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Resumo: Estamos vivendo uma situagdo de crise que afeta diferentes dimensdes da vida social e politica. No ambito
educacional, confrontam-se posicdes conservadoras com um intenso movimento, tanto de mobilizacdo social
quanto de produgdo académica, de reconhecimento de diferentes grupos socioculturais inferiorizados e
subalternizados na nossa sociedade. Este trabalho se situa nessa perspectiva e esta orientado pela perspectiva
decolonial e sua inter-relacdo com a educacdo intercultural critica. Além de abordar essa tematica, apresenta
algumas questdes que vém adquirindo especial relevancia hoje. Sdo elas: igualdade-diferenca, interseccionalidade,
empoderamento, branquitude e ecologia de saberes. Reflete sobre cada uma delas e indica suas implicagdes para o
desenvolvimento dos processos educacionais. Nas consideracdes finais -insurgindo...- assinala alguns desafios para
avancarmos tedrica e praticamente nessa direcdo. Defende que essa perspectiva exige desconstruir uma concepcdo
padronizadora do formato e dos curriculos escolares, questionar a colonialidade presente nas culturas escolares,
reconhecer inimeros saberes e préticas insurgentes que realizam professores e professoras no cotidiano escolar e
colocar, no centro de nossas buscas para construir uma educacdo intercultural critica e decolonial, os grupos sociais
subalternizados e inferiorizados na nossa sociedade.

Palavras-chave: Educacdo intercultural critica. Perspectiva decolonial. Saberes-praticas educacionais insurgentes.

Abstract: We are living in a crisis, which affects different dimensions of social and political life. In the education field,
conservative positions are confronted with an intense movement, both of social mobilization and academic
production, of recognition of different socio-cultural groups, inferior and submitted in our society. This work is
situated in this perspective and is guided from decolonial perspective and its inter-relation with critical intercultural
education. Besides approaching this issue, it presents other ones that have acquired special relevance nowadays.
That means, equality-difference, intersectionality, empowerment, whiteness, and knowledge ecology. It reflects
about each one of these issues and indicates their implications for the educational process development. In the final
considerations — insurging... - it points out some challenges to move in this direction in theoretical and practical
ways. It defends that this perspective requires deconstructing a standard conception of the school format and
curricula, questioning the coloniality present in school cultures, recognizing countless knowledges and insurgent
practices carried out by teachers in daily school life, and placing in the middle of our searches to construct a critical
intercultural and decolonial education, the submitted and inferior social groups in our society.

Keywords: Critical intercultural education. Decolonial perspective. Insurgent educational knowledge-practices.

Resumén: Vivimos una situacion de crisis que afecta diferentes dimensiones de la vida social y politica. En el ambito
educacional se confrontan posiciones conservadoras con un intenso movimiento, tanto de movilizacién social como
de produccion académica, de reconocimiento de diferentes grupos socio-culturales inferiorizados y subalternizados
en nuestra sociedad. El presente trabajo se ubica dentro de esta perspectiva y esta guiado por la vision decolonial y
por su interrelacién con la educacién intercultural critica. Ademds de abordar este tema, presenta algunas
cuestiones que han cobrado especial relevancia en la actualidad. A saber: igualdad-diferencia, interseccionalidad,
empoderamiento, blanquitud y ecologia de saberes. Reflexiona sobre cada una de las mismas y sefala sus
implicancias para el desarrollo de los procesos educacionales. En las consideraciones finales -en un gesto de
insurgencia...- habla de algunos desafios que debemos enfrentar para poder avanzar en lo tedrico y en lo practico
en esa direccion. Defiende que la presente perspectiva exige desconstruir una concepcidon que estandariza el
formato escolar y los curriculos escolares. También exige cuestionar la colonialidad presente en las culturas
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escolares, reconocer inndimeros saberes y practicas insurgentes que realizan profesores y profesoras en la vida
cotidiana de la escuela, y ubicar en el centro de nuestras bisquedas por una educacién intercultural critica y
decolonial, a los grupos sociales subalternizados e inferiorizados en nuestra sociedad.

Palabras clave: Educacién intercultural critica. Perspectiva decolonial. Saberes-practicas educacionales insurgentes.
1 INTRODUCAO

Vivemos tempos dificeis atravessados por muitos desafios e incertezas, tanto no ambito planetario
como nacional. No nosso pais, além da crise provocada pela pandemia do COVID-19, vivenciamos um
periodo politico conturbado e de forte retrocesso em politicas sociais e culturais, marcado por
perspectivas conservadoras e reacionarias.

No ambito educacional, depois de um periodo, particularmente a partir de 2003 com os periodos
de governo do Partido dos Trabalhadores, em que foram construidas politicas ptblicas orientadas a
promocao de diferentes grupos socioculturais, passamos a viver um contexto de forte questionamento
aos avancos conquistados e de uma concepcdo de educacao que afirma que os processos educativos
devem estar centrados exclusivamente nos chamados contelidos curriculares, defendendo uma
neutralidade epistemoldgica e uma escola sem partido, reforcando o que se afirma ser uma perspectiva
técnica da educacdo. Nesta abordagem, questées relacionadas a género, sexualidade, relacGes
etnicorraciais, homofobia, racismo etc. ndo devem estar presentes nos contextos educativos e devem ser
denunciados os professores e as professoras que as abordam.

Esta onda conservadora tem se expandido no pais e provocado um intenso confronto de posicoes
sobre o sentido da educacdo e da escola hoje. No entanto, apesar do clima tenso, adverso e conflitivo,
diferentes grupos e movimentos sociais continuaram promovendo muitas ac¢bes e iniciativas que
visibilizam as diferencas presentes na nossa sociedade de cardter étnico-racial, género, orientacdo sexual,
religiosas, etc., lutam para que ndo sejam transformadas em desigualdades, contra preconceitos e
discriminacbes e pelo seu reconhecimento e afirmacdo. Também denunciam o silenciamento e
inferiorizacao de diferentes grupos nas relacGes sociais e nos processos educativos. Defendem a
importancia destas questdes na perspectiva da afirmacdo de uma educacdo democratica em que todos e
todas tenham respeitados seus direitos de cidadania. Uma intensa producdo académica vem sendo
produzida entre nds sobre estas tematicas e novas questdes sdo levantadas.

Nesta perspectiva, situo este trabalho, que assume a afirmacdao de uma educacdo democratica,
justa e plural, que considero de especial relevancia no momento atual. Com esta intencionalidade, esta
orientado pela perspectiva decolonial e sua interrelacao com a educacao intercultural critica. Este foco
constitui a primeira parte deste texto. A partir dela, focalizamos alguns temas que vém adquirindo
especial relevancia e atualidade entre nds. Sdo eles: igualdade-diferenca, interseccionalidade,
empoderamento, branquitude e ecologia de saberes. Nas consideracGes finais -insurgindo...-, assinalo
alguns desafios para avancarmos tedrica e praticamente no desenvolvimento de processos educativos
que incorporem estes temas que considero fundamentais para a afirmacao da democracia no nosso pais
e de uma educacdo em que todos e todas tenham respeitados seus direitos a uma vida digna.

2 DECOLONIALIDADE E INTERCULTURALIDADE: uma relacao necessaria

A interculturalidade vemn adquirindo cada vez maior presenca no campo educacional. Na América
Latina, possui um processo intenso de desenvolvimento, especialmente a partir dos anos 70, quando a
expressdo surge referida a educacdo indigena (CANDAU, 2010). Caracterizo este processo como uma
“construcdo plural, original e complexa”. Muitos tém sido os programas, projetos e experiéncias
desenvolvidas ao longo do continente que assumem este enfoque. Politicas publicas da area de educacao
tém incorporado a interculturalidade em reformas curriculares e processos de formacdo de professores
e professoras. Uma relevante producdo académica tem sido produzida. Certamente, este
desenvolvimento € muito heterogéneo entre os diferentes paises latino-americanos.

No entanto, segundo Fleury (2017) afirma:

A interculturalidade se tornou hoje um tema paradoxal. O interesse pela
interculturalidade, assumido em programas governamentais, movimentos sociais e
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mesmo pela pesquisa cientifica e pela midia, vem promovendo o reconhecimento da
diversidade cultural. Mas, ao mesmo tempo, apresenta-se por vezes como uma nova
tendéncia multicultural que se isenta de qualquer sentido critico, politico, construtivo e
transformador. Contraditoriamente, o esforco por promover o didlogo e a cooperacdo
critica e criativa entre sujeitos socioculturais diferentes corre o risco de reeditar novas
formas de sujeicdo e subalternizacdo (FLEURY, 2017, p. 178).

Esta realidade explicita o cardter polissémico da expressdo educacdo intercultural, muitas vezes
reduzida a mera visibilizacao de diversos grupos socioculturais, assumindo um enfoque exclusivamente
descritivo e turistico, ndo questionando as relacoes de poder presentes nas interacoes entre os diferentes
grupos socioculturais, reforcando assim relacSes assimétricas entre grupos, processos de legitimacao da
inferiorizacao e esteredtipos estigmatizantes em relacao a diversos sujeitos sociais.

Superar esta perspectiva € o que defende a interculturalidade critica que pode ser assim
caracterizada: questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes
grupos socioculturais, etnicorraciais, de género, orientacdo sexual, religiosos, entre outros; parte da
afirmacdo de que a interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que assumam as diferencas
como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relacées novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supée empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados (CANDAU, 2012).

Para Catherine Walsh (2007), a interculturalidade critica estd intrinsicamente relacionada a
perspectiva decolonial e deve ser compreendida como um processo e projeto intelectual e politico
orientado a construcao de modos outros de poder, saber e ser. Assim define o que entende por
decolonialidade:

E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicdes que posicionam de modo diferenciado grupos, préticas e pensamentos
dentro de uma ordem e Iégica que, ao mesmo tempo ainda € racial, moderna e colonial.
Uma ordem da qual todos de alguma forma participamos. Assumir esta tarefa implica
um trabalho decolonial, dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes (como
afirmavam Zapata Olivella e Malcolm X); a desafiar y destruir as estruturas sociais,
politicas e epistémicas da colonialidade -estruturas até agora permanentes que mantém
padrées de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos. E isto a que me refiro quando falo
da decolonialidade (WALSH, 2007, p. 9).

A perspectiva decolonial vem se desenvolvendo no continente americano a partir dos anos 2000,
cada vez com maior forca. Promovida pelo grupo conhecido como “Modernidade-Colonialidade”,
formado por especialistas em filosofia, ciéncias sociais, semidtica, linguistica e educacdo, trata-se de um
movimento epistemoldgico e politico-social complexo que se distribui de modo muito heterogéneo por
diferentes paises americanos. Segundo Ballestrin (2013), “o grupo compartilha nocdes, raciocinios e
conceitos que lhe conferem uma identidade e um vocabuldrio préprio, contribuindo para a renovacao
analitica e utdpica das ciéncias sociais latino-americanas do século XXI”” (p. 89).

No nosso pais esta perspectiva vem se afirmando, inimeros grupos de pesquisa vém aprofundando
suas diferentes dimensGes e cresce a producdo sobre esta tematica, especialmente nas dreas de ciéncias
sociais e educacdo.

Fleury (2017) também afirma a necessdria articulacdo entre perspectiva decolonial e educacdo
intercultural critica:

A interculturalidade critica aponta, pois, para um projeto necessariamente decolonial.
Pretende entender e enfrentar a matriz colonial do poder, que articulou historicamente
a ideia de “raca” como instrumento de classificacdo e controle social com o
desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno, colonial, eurocéntrico), que se
iniciou como parte da constituicdo histérica da América (FLEURY, 2017, p. 183).
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Sendo assim, € possivel afirmar que a perspectiva decolonial permite radicalizar a proposta da
educacdo intercultural critica. Propde que nos situemos a partir dos sujeitos sociais inferiorizados e
subalternizados, que sdo negados pelos processos de modernidade-colonialidade hegemonicos, mas
resistem e constroem praticas e conhecimentos insurgentes numa perspectiva contra hegemaénica.

Para a educacdo intercultural critica, um aspecto basico € desvelar as formas de colonialidade
presentes no cotidiano de nossas sociedades e escolas. Reconhecé-las e nomea-las, como afirma
Maldonado-Torres (2007), nos textos diddticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no
sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracoes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna (p. 131).

Estamos imersos em processos de colonialidade que estdo naturalizados e profundamente
introjetados no nosso imaginario individual e coletivo, nas nossas mentalidades e nos juizos de valor que
atribuimos a diferentes grupos socioculturais, nos conhecimentos que privilegiamos e nos nossos
comportamentos. Os processos educacionais, em geral, reforcam a légica da colonialidade, promovendo
a homogeneizacao dos sujeitos neles implicados, reconhecendo um tnico tipo de conhecimento como
valido e verdadeiro, aquele produzido a partir do referencial construido pela modernidade europeia. Se
ndo questionarmos o carater Unico do que consideramos desenvolvido, moderno, civilizado, verdadeiro,
belo, ndo podemos favorecer processos em que se promova o didlogo intercultural. Desnaturalizar os
processos de colonialidade constitui um desafio fundamental para o desenvolvimento da educacdo
intercultural critica e decolonial.

A interculturalidade critica também questiona fortemente o eurocentrismo. Afirma a pluralidade
epistémica presente nos diversos grupos humanos. Desenvolve uma visdo da histdria multifacetada e
plural, que ndo pode ser reduzida a uma linearidade. Reconhece as contribuicées do eurocentrismo, mas
nega sua universalidade. Afirma que se trata de uma producdo particular que foi/é universalizada e que
deve entrar em didlogo com outras epistemologias que foram negadas, inferiorizadas ou mesmo
destruidas. Reconhecer esta realidade e promover processos de (re)construcdo de conhecimentos-
outros € uma preocupacdo fundamental da educacdo intercultural critica e decolonial que deve mobilizar
uma nova perspectiva para se conceber e desenvolver os curriculos escolares.

Outro grande desafio é a superacdo dos dualismos que, articulados com a colonialidade, estdao
fortemente arraigados em nossas sociedades. Estes dualismos priorizam um polo da relacdo -o europeu,
civilizado, masculino, moderno, racional-, negando as contribuicbes dos grupos socioculturais e
epistemologias que sdo consideradas pertencentes ao passado ou que sdo reduzidos a crencas e que
devem ser superadas pela l6gica moderna eurocéntrica. Somente promovendo o didlogo intercultural é
possivel construir uma nova perspectiva mais holistica e plural em que todos os sujeitos socioculturais
sejam reconhecidos como atores sociais e produtores de conhecimento.

Caminhar nesta direcdo exige reafirmar o aspecto processual e permanente, tanto da
desnaturalizacdo da colonialidade, como da construcdo de dinamicas outras que promovam o diglogo
intercultural, a partir do reconhecimento dos diversos grupos socioculturais como sujeitos e atores
sociais e produtores de conhecimentos.

Desconstruir e reconstruir as culturas escolares nesta perspectiva do desenvolvimento de uma
educacdo intercultural critica e decolonial sup6e desafios postos por novas questdes que enriquecem e
tencionam o debate educacional na atualidade.

3. EDUCACAO INTERCULTURAL E DECOLONIALIDADE: questdes atuais

Aprofundar a articulacdo entre educacdo intercultural e decolonialidade supde, como ja afirmei,
dialogar com algumas questGes que vém se afirmando nos debates atuais sobre diferencas culturais e
processos sociais e educacionais. Abordarei algumas delas.

Um tema muito presente nestas reflexdes diz respeito as relacbes entre desigualdades e
diferencas. Em diversos semindrios, encontros, congressos de que tenho participado, € muito recorrente
que na discussdo sobre aspectos relacionados as diferencas culturais surja a pergunta se estas questdes
ndo podem ser vistas como componentes das desigualdades socioecondmicas tdo acentuadas no nosso
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pais. Parece que o primado € da desigualdade e as diferencas culturais devem ser concebidas como meras
consequéncias dela derivadas. Com certeza, esta € uma questdo amplamente debatida nas ciéncias
sociais. Faco referéncia aqui a dois autores que considero fundamentais para seu aprofundamento: Nancy
Fraser e Boaventura de Sousa Santos.

Nancy Fraser, conhecida filésofa e intelectual feminista estadunidense, tem como preocupacao
central de sua obra a problematica da justica em um mundo globalizado. Em seu texto Da Redistribuicdo
ao Reconhecimento? Dilemas da Justica numa era “Pés-socialista” (2006), defende a tese de que a justica
hoje exige tanto redistribuicao quanto reconhecimento e que estes polos se sustentam mutuamente e
ndo podem ser dissociados.

Ja o socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos, um dos pensadores atuais mais
amplamente reconhecidos, tendo como tema a discussdao sobre direitos humanos e as contradicoes
presentes em sua evolucado histdrica, centrada na questdo da igualdade e da universalidade, defende uma
reconceitualizacdo dos direitos humanos levando em conta as questdes relacionadas as diferencas
culturais e as exigéncias de um didlogo intercultural. Afirma que:

Uma vez que todas as culturas tendem a distribuir pessoas e grupos de acordo com dois
principios concorrentes de pertenca hierdrquica, e, portanto, com concepcdes
concorrentes de igualdade e diferenca, as pessoas e os grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade
os descaracteriza (SANTOS, 1997, p. 122).

Estas breves referéncias evidenciam a relevancia das questdes relacionadas as articula¢es entre
caracteristicas socioecondémicas e diferencas culturais dos diversos sujeitos e grupos sociais e a
importancia de se afirmar a interrelacdo destas dimensées, sem reduzir uma dimensdo a outra. E nesta
perspectiva que situo o conceito de interseccionalidade.

O termo interseccionalidade é atribuido a jurista e feminista afro-americana Kimberlé W. Crenshaw
(1989) para designar a interdependéncia das relacdes de raca, sexo e classe e ndo hierarquizar as diversas
opressées presentes no tecido social. Referido em sua génese aos feminismos negros vem adquirindo
cada vez maior impacto tanto na producdo académica quanto nas praticas sociais e politicas. Também
tem suscitado muitas discussGes particularmente entre as intelectuais e ativistas negras sobre suas
diferentes apropriacoes. Uma referéncia fundamental para esta discussdo entre nds é o livro de autoria
de Carla Akotirene, pesquisadora e ativista negra, O que é Interseccionalidade? (2019). Para ela, trata-se de
uma ferramenta que visa dar instrumentalidade tedrico-metodolégica a inseparabilidade estrutural do
racismo, capitalismo e cis-hétero-patriarcado (p. 18).

No contexto do presente texto, considero a categoria da interseccionalidade uma lente poderosa
para visualizar a teia construida entre os diferentes tipos de opressdes presentes na nossa sociedade,
assim como para questionar as visdes essencialistas das identidades que, privilegiando determinados
marcadores identitarios, consideram os demais, como meras consequéncias.

Para Bilge (2009),

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes eixos
da diferenciacdo social que sdo as categorias de sexo/género, classe, raca, etnicidade,
idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além do simples
reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressdo que opera a partir dessas
categorias e postula sua interacdo na producdo e na reproducdo das desigualdades
sociais (BILGE, 2009, p. 70).

A interseccionalidade também contribui de modo relevante para analisarmos as dinamicas dos
processos educacionais. A rede de opressées presente na sociedade tem suas raizes nos processos de
colonialidade configuradores histérica e estruturalmente da realidade presente. Desvelar estas teias nos
contextos educacionais é fundamental para que possam ser construidas novas praticas educativas
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equitativas e democraticas.

Outra categoria importante para caminharmos nesta direcio é a de empoderamento.? Esta
expressao nosremete ao sentido do que entendemos por poder, tantas vezes no senso comum associado
a um valor negativo, de sujeicdo e imposicdao. Muitos fildsofos e cientistas sociais trataram do poder com
diversas aproximacoes e perspectivas. Destas diversas abordagens derivam sentidos diferenciados de
empoderamento, amplamente discutidos pela comunidade académica.

Batliwala (1994), indiana, ativista social, defensora dos direitos das mulheres, afirma:

O termo empoderamento se refere a uma gama de atividades, da assertividade individual
até aresisténcia, protesto e mobilizacdo coletivas, que questionam as bases das relacdes
de poder. No caso de individuos e grupos, cujo acesso aos recursos e poder sdo
determinados por classe, casta, etnicidade e género, o empoderamento comeca quando
eles ndo apenas reconhecem as forcas sistémicas que os oprimem, como também atuam
no sentido de mudar as relacdes de poder existentes. Portanto, o empoderamento € um
processo dirigido para a transformagdo da natureza e direcdo das forcas sistémicas que
marginalizam as mulheres e outros setores excluidos em determinados contextos”
(BATLIWALA, 1994, p. 130).

Considero importante destacar algumas dimensdes assinaladas por diversos autores como
integrantes dos processos de empoderamento dirigidos a sujeitos marginalizados, inferiorizados e
subalternizados: a dimensdo epistemoldgica, relacionada com uma andlise critica da realidade; a
subjetiva, referida ao autoconhecimento, a autoestima e confianca em seu proprio potencial; a politica,
relacionada a participacdo social, ao engajamento e a mobilizacdo e a econémica, relativa a capacidade
de produzir bens e servicos. Trata-se, portanto, de um processo complexo e multifacetado. Também
gostaria de destacar que assumo a perspectiva de que ninguém empodera ninguém. Trata-se de
promover processos através dos quais as pessoas e grupos sociais inferiorizados e oprimidos vao
descobrindo a poténcia que tém e liberando energias que os constituem como sujeitos e atores sociais.

Este é um componente muito importante da educacdo intercultural critica e decolonial. O
fortalecimento dos sujeitos silenciados € fundamental para a afirmacdo de processos educativos
democraticos, orientados a construcdo de relacdes sociais justas e que reconhecam o potencial de todos
e todas, individual, comunitaria e coletivamente.

Uma quarta questdo que vem suscitando ultimamente uma intensa discussdo diz respeito a
problematizacdo da branquitude como um paradigma histdrico de dominacdo na construcdo social,
cultural, econémica e politica do continente. Considero importante situar esta questao no contexto da
promocdo de uma educacado para as relacdes etnicorraciais, componente indispensavel a uma educacdo
intercultural critica, decolonial e antirracista. Na nossa sociedade, apesar do consenso entre todos os
cientistas sociais de que ndo vivemos em uma ‘“‘democracia racial”, esta crenca ainda esta bastante
arraigada no imaginario social. Quando admitimos o racismo, este é situado no plano individual encarado
como um desvio de conduta. Admitir o racismo estrutural ainda ndo é algo consensual. No entanto,
Almeida (2019) afirma:

oracismo € uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com
que se constituem as relacdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo
uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo € estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade,
cujo racismo € regra e ndo excecdo (ALMEIDA, 20019, p. 33).

Sendo assim, trabalhar as questdes etnicorraciais presentes na nossa sociedade € fundamental. A
preocupacdo por incorporar esta problemadtica nos processos educacionais vem marcada por muitas
décadas de luta dos movimentos negros. No entanto, adquire especial forca com a promulgacdo da Lei
10.639/03, que alterou o artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, e tornou
obrigatdrio o ensino da Histdria, da Cultura, da Arte e da Literatura africana e afro-brasileira nas escolas
de educacdo bdsica do pais. Em 2008, a Lei 11.645 alterou novamente a LDB ao incluir a tematica indigena

*Traducdo do inglés empowerment.
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no texto. No entanto, apesar de alguns avancos, um numero significativo de trabalhos evidencia a
dificuldade de se superar uma visdo meramente pontual da incorporacao desta tematica nas nossas
escolas. Além disso, € possivel assinalar que estes dispositivos legais focalizam as culturas afro-brasileiras
e indigenas, certamente negadas, silenciadas e subalternizadas por uma cultura escolar europeizante e
colonizadora. No entanto, vem adquirindo cada vez maior importancia, a incorporacado a reflexao sobre
as relacdes etnicorraciais da questdo da branquitude, que € vista em geral como a norma, uma realidade
naturalizada e que ndo é preciso se refletir sobre sua especificidade. Em diferentes paises do mundo, a
pesquisa sobre este tema vem de difundindo. Segundo Schucman (2014),

A branquitude é entendida como uma posicdo em que sujeitos que ocupam esta posicdo
foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais
e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se
mantém e sdo reservados na contemporaneidade (SCHUCMAN, 2914, p. 56).

Para uma educacdo intercultural critica e decolonial, que assume a perspectiva antirracista,
incorporar a questdo da branquitude nos processos educativos, procurando favorecer a tomada de
consciéncia dos privilégios que configuram o ser branco na sociedade em que vivemos e ser capaz de
promover processos orientados a sua desnaturalizacdao € uma exigéncia importantissima.

Uma Ultima questdo gostaria de destacar: a ecologia de saberes, tendo como referéncia o
pensamento de Boaventura de Sousa Santos.

Boaventura afirma que

O pensamento moderno tem um cardter “abissal”, isto €, consiste num sistema de

distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis. As
distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade
social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do
outro lado da linha” (SANTOS, 2010, p. 31-32).

Para o pensamento abissal, a ciéncia moderna tem a exclusividade do universal e do verdadeiro. Os
conhecimentos produzidos “do outro lado da linha” sdo inexistentes. Neste sentido, os conhecimentos
produzidos por sujeitos socioculturais subalternizados sao negados, reduzidos a crencas, opinides,
magia, entendimentos intuitivos, na melhor das hipdteses. Afirma que, originalmente, a linha abissal
estava articulada ao colonialismo e, sendo assim, tinha uma localizacdo territorial: a zona colonial. No
entanto, este carater abissal estda estruturalmente presente no pensamento moderno ocidental.
Permanece estruturante das relacdes politicas e culturais excludentes configuradoras do sistema mundial
contemporaneo. Para ele, a desigualdade e a injustica social globais estdo necessariamente associadas a
injustica cognitiva global. Sendo assim, para se afirmar processos orientados a constru¢do de uma justica
social global é necessario superar a perspectiva abissal e instituir um pensamento “pds-abissal”.

Para tal, é necessdrio que nos situemos a partir da perspectiva epistemoldgica do outro lado da
linha abissal, do "Sul global", concebido como "metéfora do sofrimento humano" (SANTOS, 2010, p. 33),
que confronta a monocultura da ciéncia moderna e a perspectiva que a universaliza como unico
pensamento valido. Trata-se de promover uma justica cognitiva, componente indispensavel da justica
social, que "ndo tera sucesso se se basear apenas na ideia de uma distribuicdo mais equitativa do
conhecimento cientifico" (Ibidem, p. 57). Para que a alcancemos € imprescindivel uma ecologia de
saberes. Neste sentido, procura-se promover a inter-relacdo dos saberes assumidos como cientificos com
outros saberes, considerados ndo cientificos. Ndo se trata de afirmar uns e negar os outros e sim de
coloca-los em didglogo, partindo-se da copresenca e da comunica¢do mutua. Convém assinalar que, para
o autor, na ecologia de saberes, a busca de credibilidade para os conhecimentos ndo cientificos ndo
implica o descrédito do conhecimento cientifico. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade interna
da ciéncia, isto &, as praticas cientificas alternativas que se tém tornado visiveis através das
epistemologias feministas e pds-coloniais e, por outro lado, de promover a interacao e a
interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, ndo cientificos (SANTOS, 2010, p. 57).

Esta perspectiva nos desafia a problematizar o conhecimento escolar. A reconhecer os diversos
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saberes produzidos pelos diferentes grupos socioculturais. Promover uma ecologia de saberes no ambito
escolar, favorecendo o didlogo entre o conhecimento socialmente valorizado e dominante e estes
saberes. Supde ampliar a nossa concep¢do de quais conhecimentos devem ser objeto de atencdo, entre
confluéncias e tensdes, e ser trabalhados na escola, assumindo-se os possiveis conflitos que emergem da
interacdo entre estes saberes. Trata-se de uma dinamica fundamental para que sejamos capazes de
desenvolver curriculos que incorporem referentes de diferentes universos culturais, coerentes com a
interculturalidade critica e decolonial.

As diferentes questdes assinaladas devem ser concebidas de modo interrelacionado no sentido da
construcdo de processos educativos na perspectiva intercultural critica e decolonial.

4 INSURGINDO...

Estamos vivendo uma situacdo de crise provocada pela COVID-19 que, ndo so supGe uma grave crise
sanitaria, mas que afeta diferentes dimensées da vida.

Segundo Santos (2020),

A pandemia e a quarentena estdo a revelar que sdo possiveis alternativas, que as
sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é necessario e sentido como
correspondente ao bem comum. Esta situacdo torna-se propicia a que se pense em
alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros
anos do século XXI (SANTOS, 2020, p.29).

Acrescento também: de educar, ensinar e aprender... Seremos capazes de aproveitar este
momento para construir uma sociedade justa, democratica e solidaria? Esta questdao também se coloca
para a educacdo e a escola: seremos capazes de reinventar a escola? Desconstruir uma perspectiva
homogeneizadora, padronizadora do formato escolar? De questionar uma concepcao dos curriculos
escolares que promove uma Unica visdo do conhecimento, de cardter moderno e ocidental? De questionar
a colonialidade presente nas culturas escolares? De reconhecer inlimeros saberes e praticas insurgentes
que realizam professores e professoras no cotidiano escolar, em geral ignorados? De colocar no centro
de nossas buscas os grupos sociais subalternizados e inferiorizados?

Se quisermos promover uma educacado intercultural critica e decolonial teremos de assumir estes
desafios. Esta € minha aposta.
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