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Resumo: O presente artigo é uma abordagem bibliografica que compreende os processos histéricos que
permitiram aos indios, 0 acesso a educacdo escolar e a formacdo para o educador indio. Para tal, objetivou-se a
andlise acerca da educacdo escolar diferenciada, formacéo de professores e curriculo. A educagdo escolar
diferenciada no Brasil tem sido tema sobre o qual pesquisadores de diversas areas do conhecimento debrugam-se
com o intuito de entendé-la, de modo a vislumbrar um modelo pedagdgico que atenda as especificidades dos
grupos indigenas e a formacéo de professores indigenas, para as possibilidades de gerenciar uma educacéo escolar
que respeite os interesses dos povos originérios, assim como, uma proposta curricular voltada as necessidades
pedagdgicas diferenciada, culturais e politicos, a fim de vitalizar e revitalizar a identidade indigena. Os debates
em torno dos referenciais teéricos consultados como Ghedin (2007), Grupioni (2000), Peréz Ruiz (2011), Urquiza
(2017) entre outros, possibilitaram conhecer os principais desafios da realidade da educacdo escolar indigena.
Neste sentido, pretende-se provocar uma reflexdo sobre a efetivacdo do ensino intercultural, e sobre a necessidade
de formacdes continuadas, para a consolidacéo e fortalecimento da identidade do povo tradicional, na construcéo
do curriculo especifico e intercultural.

Palavras-Chave: Educacdo escolar diferenciada. Formacao de professores indigenas. Curriculo.

Abstract: This article is a bibliographic approach that main understand the historical processes that allowed to the
Indians, the access to school education and training for the Indian educator. The objective was to analyze
differentiated school education, teacher training and curriculum. Differentiated school education in Brazil has been
a theme that researchers from different areas of knowledge have been working on, in order to understand it, looking
for a pedagogical model that meets the specificities of indigenous groups. With this, the training of indigenous
teachers is guided as a possibility to manage a school education that meets the interests of the original people, as
well as a curricular proposal aimed at pedagogical, cultural and political interests, in order to vitalize and revitalize
the indigenous identity. The debates around the theoretical references consulted as Ghedin (2007), Grupioni
(2000), Peréz Ruiz (2011), Urquiza (2017), and others, made it possible to know the main challenges of the reality
of indigenous school education. In this sense, it is the intention to do a reflection on the effectiveness of
intercultural education, and as it is necessary to continue training, consolidation and strengthening the identity of
the traditional people for the construction of the specific and intercultural curriculum.
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Educacdo escolar diferenciada, formagao de professores indigenas e curriculo

Introducéo

O estudo sobre a educacgdo intercultural ainda é um processo conflituoso, pois ha
diferentes discussdes acerca da abordagem entre os saberes tradicionais, que devem ser
considerados nas aprendizagens da educacdo escolar diferenciada, e na utilizacdo ideoldgica e
relacGes da ciéncia ocidental no campo educacional.

Esses pressupostos implicam e persistem no modo do ser indio, fazendo com que o olhar
historico e social do ser originario do Brasil seja desvalorizado, ndo reconhecem sua cultura e
sua propria identidade, como formas e métodos de conhecimentos, que dialogam entre o
curriculo intercultural e o curriculo ocidental, acolhendo e valorizando assim, as especificidades
e diferencas entres 0s povos indigenas.

Nas discussdes da epistemologia dos conhecimentos tradicionais dos indios frente aos
meios cientificos, realizados no contexto educacional, ocorre a desqualificacdo e desarticulacdo
dos saberes tradicionais no processo de escolarizacdo mediadas nas escolas ndo indigenas.
Dessa forma, justifica-se neste estudo, as relacdes e concepcdes dos professores indigenas
acerca do processo e desenvolvimento da educacgéo escolar frente as suas realidades locais.

Essas relacOes sociais sistematizam o0s direitos preconizados em lei dos povos
tradicionais, como um processo ideoldgico onde acumula-se e enraiza-se 0 processo de
colonizacdo e desvalorizagdo dos povos. Desde os primérdios da invasdo do Brasil, foram
estruturadas e implantadas, visdes e metodologias, que despiam os indios de suas crengas,
valores e cultura.

Como resultado, a educagdo indigena ndo foi estruturada para contemplar as
necessidades indigenas, mas foi objetivada para a catequizacdo e o massacre cultural. Porém,
com a organizacdo dos movimentos e as conquistas dos indigenas por seus direitos, hoje, sdo
estabelecidas em defesa a educacdo diferenciada., atribuicbes e deveres constituidos
oficialmente em lei.

Desse modo, o curriculo deve ser pensado e refletido em uma abordagem inovadora, na
qual a interculturalidade é ponderada como uma dire¢cdo mais concreta e como um campo
autbnomo. Em seu contexto historico, a interculturalidade se define como uma dire¢éo para a
vitalizagdo e revitalizagdo dos saberes tradicionais, atrelados aos conhecimentos cientificos
para a educacao escolar indigena.

A educacdo intercultural nos fomenta um novo olhar, para uma nova trajetéria em
relacdo as préaticas pedagogicas dos professores indigenas, emergindo como possibilidade de

sistematizar um curriculo escolar proprio e diferente do curriculo escolar ndo indigena. Com
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esses pressupostos introduzidos no curriculo, concebe-se a reconstru¢do cultural e o
fortalecimento da cidadania dos indios, negados de forma injusta e violenta.

Como ¢ imprescindivel efetivar a cultura ndo inata nas orientacdes da educacdo formal
e constituir relacbes diretivas como instrumento de fortalecimento dos saberes tradicionais e
identidade dos povos originarios do Brasil, 0 objetivo deste estudo visa analisar a educagdo
diferenciada, formacéao de professores e curriculo, no contexto da Educacéo escolar Indigena.

Nesse contexto, a formacdo de professores assume uma desafiadora relevancia ao se
pensar em um processo de preparacdo académica que esteja em sintonia com as exigéncias de
uma educacdo que se presta diferenciada. A construcdo de um aparado pedagodgico para o
fortalecimento cultural, tem que ser pensado no curriculo como tarefa de valorizacdo e
reconhecimento dos saberes tradicionais, bem como do seu papel na efetivacdo e respeito ao
diferenciado das sociedades indigenas e o relacionamento destas com a sociedade nacional.

Para nortear o presente artigo, enfatizou-se como objetivo central a compreensdo da
Educacdo diferenciada como projeto politico de respeito as diferencas culturais, fundamentadas
no principio da interculturalidade e da representacdo democratica. Entendendo e direcionando
a Educacao Escolar diferenciada como proposta pedagdgica de fortalecimento e vitalizacdo da
identidade indigena, analisando o processo de formacdo de professores indigenas como
principios norteadores dos valores culturais, da interagdo intercultural e do curriculo enquanto
ferramenta necessaria e sistematica.

A escolha da presente tematica foi motivada por sua demonstrada importancia cultural,
ao servir como instrumento de conhecimento dos pilares formadores de uma proposta educativa
diferenciada. Nesse contexto, vislumbra-se conhecer os processos politico-pedagdgicos pelos
quais e nos quais sdo estruturadas as politicas educacionais pautadas no respeito as diferencas
e a cultura dos povos indigenas.

Os procedimentos metodoldgicos adotados basearam-se em pesquisa bibliografica em
livros e artigos cientificos, com base teorica relevante para as analises desta temética. Conforme
Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”.

Desses referenciais foram coletadas informacOes acentuadas para a compreensdo do
tema em discussao, a medida que se estabeleceu um didlogo com os autores, possibilitando a

construcdo do presente texto em forma de Artigo de Revisao Bibliogréfica.
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A educacdo escolar indigena como educacédo escolar diferenciada

A oferta de educacdo escolar indigena no Brasil ensaia seus primeiros passos com a
chegada dos religiosos, especialmente os integrantes da Companhia de Jesus. T&o logo iniciado,
de fato, o processo colonizador com o estreitamento do contato entre indios e ndo indios, aos
poucos, foi surgindo a ideia de uma Educacdo Escolar Indigena, porém, como necessidade
imposta do conhecimento dos valores da cultura branca pelos colonizadores do Brasil.

Cabe ressaltar que cada povo que habitava nas terras conquistadas pelos colonizadores
europeus, ja possuiam suas formas proprias de educacdo, que se fomentavam através da
oralidade, de geracdo em geracdo. Em um contexto multicultural que imperava (e ainda impera)
no Brasil pos descobrimento, a educacéo escolar indigena é imposta aos nativos da terra brasilis,
como instrumento de dominacéo e imposicao da cultura ocidental aos milenares costumes e
cultura indigena.

Espar (2014, p. 21) ressalta que “com a implantacdo da escola em terras indigenas, 0s
elementos misticos e centrais da cultura desses povos tradicionais, sofreram amplo e destrutivo
processo de discriminagéo”.

Conforme Pérez Ruiz e Villamar (2011), com a excluséo e proibicao de seus principios
culturais, os indios do Brasil foram negando, se afastando e esquecendo dos proprios costumes,
até chegar a aceitacdo da escolarizacao diante das suas particularidades e diferencas sociais. No
entanto, o que a classe opressora ocultava dos nativos do Brasil, era o grande objetivo do projeto
educativo formal, o qual visava a eliminacéo da cultura indigena.

Visto como um empecilho ao desenvolvimento do pais, durante séculos, os indios
foram pensados como pessoas sem almas e sem cultura adequada aos padrdes do cristianismo
da época. Nessa visdo, 0s povos originarios, viveram em transicdo a uma civilizacdo e
assimilacdo da cultura imposta por outros. Como resultado desse processo ideoldgico, a
dizimacdo das nagOes indigenas foi gradual e alastrante, deixando marcas irreversiveis no
processo historico brasileiro.

A escola era a grande arma das massas colonizadoras. Utilizada como ferramenta para
alienar e escolarizar o indio, incorporando-os como méo de obra a sociedade brasileira. Ao
analisar o impacto devastador da implantacdo da educacdo escolar nas aldeias no periodo

colonial, o MEC afirma que
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Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicéo oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A fungao
da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o
instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de
mil linguas (SECAD - MEC. 2007, p. 11).

Macedo (2015, p.43) assinala que nas Ultimas décadas ocorreu um intenso processo
politico reivindicatdrio posto em curso pela sociedade civil organizada e liderancas indigenas,
com o objetivo de assegurar “uma escola que considerasse de fato e de direito as especificidades
linguisticas e culturais dessas sociedades”.

Pensada a partir destes pressupostos, a educacdo escolar se torna uma ferramenta para
as sociedades indigenas defenderem seus direitos junto aos poderes constituidos, além de
poderem dialogar de forma construtiva com as diferentes culturas que integram o Estado

brasileiro. Dessa forma,

a educacdo passa a ser considerada pelos indigenas, como espago estratégico e
relevante em seus esforcos de melhorar suas condigdes de inser¢do, dialogo e de
enfrentamento nesses novos territorios, sem abrir médo da afirmacéo de suas multiplas
identidades e projetos de autonomia (URQUIZA. 2017, p. 54).

A luta trava-se em torno da ideia de criagdo de uma educacgéo realmente diferenciada
aos povos indigenas, que respeitasse suas especificidades culturais e garantisse a perenidade de
sua lingua e de sua histéria. Surge assim, no ambito das lutas e movimentos, por democracia
no Brasil e pelo respeito aos diferentes povos e culturas, o conceito de educacdo diferenciada,
como bandeira de acdo pelo respeito e garantia da vitalizacdo da cultura indigena.

Grupioni define educacdo escolar indigena com a seguinte afirmacao:

conjunto de praticas e intervengdes que decorrem da situagdo de insercdo dos povos
indigenas na sociedade nacional, envolvendo agentes, conhecimentos e instituigdes,
até entdo estranhos a vida indigena, voltados a introducéo da escola e do letramento
(GRUPIONI. 2000, p. 274).

Esse processo educativo, conforme Espar (2014, p. 43), funda-se “numa ruptura
epistemologica, politica e ideoldgica com as pedagogias dominantes”. Tem por finalidade
principal resgatar a historia, a lingua e os demais aspectos da cultura de um grupo,
aproximando-o do debate politico com os demais setores da sociedade nacional. Nesses

pressupostos a escola diferenciada é definida da seguinte forma:

é aquela que abriga acolhedoramente, a diferenca: aceita-a, analisa-a, reconhece-a. Se
a escola é um lugar onde processos locais, regionais, nacionais e globais se
entrecruzam, € no conhecimento de saberes também multiplos, que esta a sua forca
como instrumento indigena (SILVA. 2001, p.16).

Reconhece-se a Constituicdo Federal de 1988 como marco legal da garantia de uma

educacdo de valorizacdo da cultura indigena, planejada e executada com base nas formas
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proprias da aprendizagem de cada etnia. O projeto constitucional também prevé a utilizacdo de
pedagogia propria, que atenda as especificidades de cada etnia.

Para Baniwa, a educacdo diferenciada representa uma grande conguista no
relacionamento dos povos indigenas com os ndo indigenas e um grande passo na expansao do
estado democrético de direito as chamadas minorias culturais. Esta proposta educativa emerge

na conjuntura educativa nacional, com a finalidade de *

pensar e praticar 0s processos politico-pedagégicos a partir das realidades sécio-
historicas dos distintos povos. Sdo, portanto, escolas com projetos politico-
pedagogicos proprios, capazes de atenderem as necessidades das comunidades
especificas e com autonomia na gestdo administrativa, politica e pedagdgica
(BANIWA, 2006, p. 158).

Nesse contexto de reconhecimento do ‘outro” como dotado de cultura, mais um termo é
levado em conta na literatura especializada quando se trata de educacgéo escolar diferenciada: o
de “especifico”. A utilizacdo desse termo indica que cada povo possui sua propria cultura, sua
prépria historia, formas proprias de aprender e de ensinar, que vai demandar um contexto
educacional diferenciado para cada povo.

Sobre isso, Espar (2014, p. 44) corrobora também, afirmando que este termo “da
conotacdo de que cada povo indigena tem uma cosmovisdo diferente (ou especifica), a partir
dela se da a relacdo desse povo com a natureza, com a terra, com o outro (indio e ndo-indio) .
Nessas proposi¢oes de conquistas, o Artigo 210 da Constituicdo de 1988 define a garantia de

educacao diferenciada para as comunidades indigenas, quando afirma que:

1. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

2. O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Essa conquista se deu frente a muitos conflitos ao longo da historia. Vale ressaltar que,
com o processo de dominacdo, os indios contrairam muitas doencgas e foram inseridos no
modelo de processo da producédo ocidental. Além de ser desconsideradas suas peculiaridades,
0s povos tradicionais ndo acumulavam qualquer riqueza, visto que viviam culturalmente de
maneira diferente dos modos progressistas dos europeus.

A apoderacao dos direitos indigenas, principalmente no que tange a educacédo escolar
especifica, demonstram o fortalecimento e dignidade de um povo que ndo aceitou o
conformismo de uma ideologia de submissdo. A fomentagéo da conquista em leis, representa a
resisténcia da imposicdo cultural que foi marcada pela opressao tencionada a exploracdo de

vida e da mente humana.
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A aprovacdo da Constituicdo de 1988, ocorreu pela maioria dos paises latino-
americanos, a Convencao 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). Considerada
um marco internacional na luta por uma educacédo formal que atendesse as demandas indigenas,
a OIT obriga os Estados signatarios a assegurar uma educacao escolar que respeite e valorize
“a condi¢do de diferenga cultural e linguistica e as formas tradicionais de conhecimento”
(TEIXEIRA & LANA. 2012, p. 10).

Em meio aos conflitos e conquistas dos povos tradicionais, surgiu o conceito de
Educacao Escolar diferenciada, a qual deve ser ofertada de maneira diversa dagquela promovida
nos centros urbanos. Portanto, ao que se refere a politica educacional especifica, a Convencédo
169 da OIT considera a educacao diferenciada e a formacdo de professores, os dois grandes
pilares da valorizacdo e revitaliza¢do da cultura dos povos tradicionais.

No processo de atribuicao das responsabilidades pablicas para a garantia da educacéo

diferenciada aos povos tradicionais, a Convencgédo 169 da OIT afirma que:

“A autoridade competente devera assegurar a formagdo de membros destes povos e a
sua participacdo na formulagdo e execucgdo de programas de educagédo, com vistas a
transferir progressivamente para esses povos a responsabilidade de realizacdo desses
programas, quando for adequado” (CONVENCAO DE 169 da OIT. 2011, p. 35).

A Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) surge nos anos 1990
para reforgar ainda, o disposto da Carta Constitucional de 1988, estabelecendo a oferta de uma
educacdo escolar indigena com base em uma proposta intercultural e bilingue.

Essas bases solidas oportunizaram de maneira sélida, a garantia da ndo
descaracterizacdo dos costumes, tradi¢Ges e culturas dos povos nativos. E para fortalecer esse
contexto, emerge também o curriculo intercultural, no qual, transcende as relacGes
sistematizadas entre indios e ndo indios.

Espar (2014, p. 27) reforca que a “LDB ¢é o primeiro documento que trata de um
curriculo diferenciado e estabelece o diadlogo entre os saberes tradicionais e 0s saberes
universais, colocando a interculturalidade como eixo central do curriculo”.

Passadas mais de duas décadas do reconhecimento desse direito & nagdo indigena,
percebe-se que na préatica, ainda impera uma série de obstaculos para a implantacdo de uma
educacdo especifica e diferenciada a cada povo originario. H4 em curso a necessidade de
articulacdo entre os diversos setores nos trés niveis da administragdo, que possam viabilizar a
implantagéo de politicas publicas de expansdo da oferta deste modelo educativo.

Dentre os desafios para a expansdo da Educacdo Escolar Indigena Diferenciada e

Especifica, SECAD - MEC apontam a necessidade de
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i) preencher de sentido o que preceitua a LDB quando estabelece a necessidade do
regime de colaboragdo entre as trés esferas administrativas (municipal, estadual e
federal) para o pleno desenvolvimento da educagéo junto as comunidades indigenas;
ii) fortalecer e promover a participagdo indigena na formulagdo, implementacéo e
avaliacdo das politicas em curso; iii) garantir a formacdo de pelo menos 4.000
professores indigenas em cursos de Licenciatura Intercultural nos préximos quatro
anos; iv) incrementar a producéo de livros, publicacfes de referéncia, DVD e CD de
autoria indigena, para uso nas escolas e fortalecimento dos curriculos diferenciados;
v) consolidar o apoio financeiro aos sistemas de ensino para construcao, reforma,
ampliacdo e equipamentos de cerca de 2.000 escolas nas aldeias; e, vi) implantar o
segundo segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio em escolas indigenas
articulados com a formacéo profissional dos jovens indigenas em articulacdo com os
projetos societarios de futuro de cada povo (SECAD - MEC. 2007, p. 36).

Para que essas situacdes sejam consideradas e solucionadas, € preciso resisténcia e
organizacdo dos povos. Assim, 0s ataques a essa nacdo serdo minimizados e a ideologia
dominante seré percebida e desconstruida, na logica de que todos somos igualitarios conforme

0s preceitos das leis e cidadaos especificos de uma mesma nacao.

A formagao de professores no ambito da educacéo diferenciada

Juntamente com as problematicas ja citadas, uma das consolida¢des norteadas para a
garantia da educacdo escolar indigena, é a formacao dos professores indigenas. Todavia, ndo se
pode esquecer que essa compreensdo para a garantia da qualidade da escola indigena, cabe ao
compromisso dos governantes, com insercdes de politicas puablicas adequadas as
especificidades dos povos, resisténcia dos movimentos e compromisso dos professores
indigenas no fortalecimento da identidade e ressignificacdo das propostas pedagdgicas, com
base na cultura e saberes tradicionais das comunidades e aldeias com a qual mediam a educacéo
formal.

Atualmente, a educacéo escolar indigena diferenciada, enfrenta enormes desafios para
se efetivar no cenario geogréfico e cultural da maioria das comunidades indigenas. Como
afirmam Teixeira & Lana (2012, p. 132) pelo Brasil afora percebe-se diversos exemplos de
governos que implementam politicas publicas contrariando “a realidade sociocultural dos povos
indigenas, representando um verdadeiro retrocesso no processo de luta indigena por uma
educacdo diferenciada e bilingue”.

No entanto, os desafios desta proposta educativa ndo param por ai, visto que nao basta
apenas condicdes fisicas adequadas para o seu devido funcionamento, como prédio, carteiras,
material didatico e luz elétrica, por exemplo, mas carecem, sobretudo, de profissionais da
educacdo, de preferéncia das proprias comunidades indigenas, com formacdo adequada para
atender de forma integral, as demandas das sociedades indigenas, além, é claro, da utilizacdo

de uma proposta curricular construida para atender as exigéncias de cada povo originario.
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A formacao de professores indigenas deve ser gerenciada com base na educacao escolar
indigena diferenciada e que atenda aos interesses e direitos dos indios que vivem nas
comunidades tradicionais. Com isso, conforme Urquiza (2017) além de dar um importante
passo para a preservacao da cultura indigena, evitando mais descaracterizacdo culturais, cria-se
a possibilidade de didlogo com os conhecimentos cientificamente produzidos pela sociedade
nacional e internacional.

A convencdo 169 da OIT tece importantes orientacdes quanto a formacéo de professores
para atuar na educacao formal a ser assegurada aos povos indigenas. Esse documento preconiza
a importancia de

identificar que a importancia da formagéo de professores indigenas e da oferta de um
programa especifico de formagao de professores para cada povo diz respeito tanto ao
fundamento do direito a educacgdo diferenciada nos termos do Convénio 169, que é o
de gerir o préprio futuro, como aos principios de participacdo e ao objetivo de

transferir aos povos interessados a responsabilidade pela realizagdo dos programas de
educacgdo (TEIXEIRA & LANA, 2012, p. 125).

Cabe acrescentar que a formacdo do professor indigena se reveste de importante
ferramenta de enfrentamento dos desafios politicos propostos pela sociedade nacional, e que
em muitos casos provoca impactos negativos na cultura indigena das diferentes etnias.

Contrariamente a esta proposta de educacdo formal é relatado,

[...] uma estrutura escolar que ndo esta organizada para a compreensdo e respeito as
diferengas culturais, além de ndo permitir o alcance desse objetivo, afasta os
individuos da vida comunitaria que fortalece seu pertencimento étnico (SECAD -
MEC. 2007, p. 42).

Foi no ambito do discurso da vitalizacdo e fortalecimento das culturas indigenas, nos
termos da responsabilidade publica em assegurar a Educacédo diferenciada aos povos nativos,
que o Governo Federal, através do Secad/MEC desenvolveu o Projeto de Formacdo de
Professores Indigenas para o Magistério Intercultural. Conforme Secad o projeto tem por

Objetivo Geral:

Garantir a efetivagdo do direito dos povos indigenas a educacéo escolar intercultural
de qualidade por meio da formagcdo inicial e continuada de professores, considerando
a multiculturalidade e quest@es sociolinguisticas (SECAD - MEC. 2007, p. 42).

O Projeto segundo SECAD-MEC (2007), vem sendo implementado por meio do apoio
a programas voltados a formacdo continuada de professores para o magistério indigena;
fomentacdo a elaboracdo de material didatico, com a participacdo de membros das comunidades
em consonancia com as realidades culturais de cada grupo tradicional e apoio técnico e

financeiro as Secretarias de Educacéo para a criacao de seus proprios programas correlatos.
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A formacdo de professores para o magistério indigena, de forma a assegurar 0s
interesses sociais e culturais desses povos, deve levar em conta questdes centrais, tais como a
interculturalidade e a adocao de um percurso metodoldgico peculiar as culturas indigenas.

Na concepcao de Aguilera,

Os principios da proposta intercultural sdo aqui percebidos como ferramentas
pedagdgicas para construcdo da possibilidade de didlogo entre os saberes
cientificamente produzidos. Assim, concebemos a possibilidade da interculturalidade,
de decolonizar (URQUIZA. 2017, p. 50).

Decolonizar conforme Urquiza (2017), refere-se as estruturais sociais politicas e a visao
de mundo impostas pelos agentes da colonizacdo. Todavia essa proposta ndo € uma tarefa facil,
principalmente com a pressdo do Estado para o cumprimento dos fomentos do processo
educacional e sem a compreensdo de muitos que, 0s principios pedagdgicos dos povos
tradicionais, deve ter como base, seus fundamentos proprios de aprendizagem.

Partindo dessas premissas, Urquiza (2017) afirma que o discurso intercultural possui a
funcéo de aproximar intencionalmente as diferentes culturas, promovendo um di&logo baseado
no respeito matuo e na troca de saberes e experiéncias entre as partes. Por outro lado, pode-se
problematizar, o eurocentrismo e o discurso ideoldgico que ainda se encontra inserido nas falas,
nas acles e até mesmo em muitos projetos governamentais da sociedade pos-industrial.

Ainda, conforme Urquiza (2017), esses pressupostos, promovem a articulacdo entre as
diferentes culturas em seus diferentes espagos. Por outro lado, tem o papel de levar os sujeitos
em formacdo a por em discussdo os ditames dominantes, que durante muito tempo consideram
a cultura indigena como sendo inferior e sem funcdo no processo de construcdo da sociedade
nacional.

Em um processo de formacdo de professores indigenas para a educacao intercultural
junto aos povos nativos, o posicionamento intercultural vai permitir um novo posicionamento
metodoldgico dos sujeitos envolvidos, qual seja o de enxergar o Outro como dotado de cultura
e de capacidade de transformar o mundo.

Nesse processo, a interculturalidade tem o papel de desfazer muitos preconceitos
construidos no contexto do processo colonizador, e ainda bastante em voga nos meios, social,
educacional e politico. Para Urquiza (2017, pp. 63-64) o processo de formag&o intercultural de
professores deve primar pér “busca pela consolida¢do de direitos e valores de cidadania em
consonancia com o ordenamento juridico vigente, fruto de movimentos e protagonismos

reivindicatorios das comunidades indigenas”.
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O curriculo como pilar da educacéo diferenciada

Nas ultimas décadas a tematica curricular tem sido debatida por diversos estudiosos da
Educacao, tais como Ghedin (2007) e Macedo (2015), que dentre outros aspectos discutidos,
procuram embasar o conceito da palavra como um campo de escolhas politicas e culturais, que
privilegia uma determinada visao de cultura hegemonica.

Observa-se no presente século, uma série de definicdes para a palavra curriculo, indo
desde as mais praticas e tradicionais aquelas que partem da funcéo curricular na Educagéo nos
dias atuais. No entanto, Sacristdn (1998) adverte que ndo é possivel estabelecer um conceito
unicamente valido para a palavra curriculo. Nesse sentido, Piletti (2002, p. 52), por exemplo, 0
define como o “conjunto das matérias ensinadas na escola, ou tudo o que é ensino nas unidades
escolares”. Macedo (2015, p. 52), por sua vez, o define “como processo de construcédo cultural,
politica e de controle de poder” executado pelo grupo dominante em uma sociedade.

Segundo Pérez Ruiz e Villamar (2011), a construcao de uma proposta curricular, por si
sO vai exigir a conjugacdo de enormes esforcos de diversos tipos e interesses politicos e
educacionais para a sua consecucdo. Tarefa maior ainda é a proposta aqui discutida, a produgéo
de um curriculo que atenda as demandas da Educacdo diferenciada e especifica a cada povo

indigena. Considerando que o curriculo é uma espécie de selecdo de conhecimentos, Espar
(2014, p. 54) considera igualmente importante “‘saber de onde surgiu esse conhecimento, quem

o selecionou e a que grupo pertence”.

Considerando que, conforme Moreira (1999, p. 8) “o curriculo ndo é um elemento
inocente ¢ neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”, cabe aqui enfatizar a
importancia da constru¢do de um curriculo especifico para a Educacdo diferenciada com a
ampla participacdo dos povos tradicionais. O fato de que a construcdo de qualquer proposta
curricular vai refletir a ideologia do grupo propositor, a participacdo das liderancas indigenas
nesse processo torna-se imprescindivel, uma vez que, mais que quaisquer outros sujeitos
envolvidos, essas liderancas estdo a par das necessidades politicas, culturais e educacionais do
povo que representam, sendo, portanto os melhores porta-vozes de tais interesses.

Como processo de construcdo politica, conforme Espar (2014), uma proposta curricular
que venha representar as demandas indigenas no relacionamento com a sociedade nacional e
entre os diferentes povos, deve assegurar uma estreita interacdo entre os saberes produzidos
pelos originarios do Brasil e 0s conhecimentos cientificamente construidos; entre o projeto de

sociedade e a politica destinada pelos governos a cada povo indigena.
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Silva (2001 apud PERRELLLI. 2008, p. 394) salienta a importancia de se colocar “0S
conhecimentos tradicionais e os cientificos lado a lado, uma vez que ambos passam a ser vistos
como objetos culturais, que expressam significados social e culturalmente construidos”. Essas
diretrizes, juntamente com a promocao do dialogo intercultural, ganham grande importancia na
formulacdo de uma proposta curricular intercultural, pois contribuem para o respeito a
diversidade das culturais indigenas e para um equilibrado relacionamento politico entre 0s

demais povos.

O termo intercultural, entdo, exige mais do que o respeito e 0 reconhecimento de uma
diversidade; ele procura identificar, desnaturalizar e questionar os problemas e
conflitos causados nas relacdes e condicdes historicas e atuais, da dominacdo, da
exclusdo e desigualdade; ele busca a transformacdo da sociedade numa perspectiva
decolonial (ESPAR, 2014, p. 64).

Nesse sentido, percebe-se uma estreita relagdo entre curriculo e interculturalidade,
guando se leva em conta a oferta de um paradigma de educacao que seja realmente diferenciado
e especifico a cada povo ou etnia. Construida nesta linha de pensamento, essa proposta
curricular vai exigir necessariamente mudancas estruturais na Educacéo, tais como uma ampla
adequacdo dos livros didaticos a proposta de educacdo diferenciada e especifica. Ainda, um
processo de formagéo de professores que deve ter como estrutura central, os interesses das
diversas culturas indigenas.

Nesse campo de desafios, o curriculo diferenciado para a educacdo escolar indigena,
entendido como “resultado de um discurso e de uma intencionalidade politica” (GHEDIN,
2007, p. 18), deve promover uma educac¢do para o reconhecimento da sua propria identidade
e também do outro, ou seja, “o dialogo entre os diferentes grupos socioculturais, valorizacdo
da diferenca, a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas
de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p. 54).

Todavia, ndo se pode olvidar que a base de um curriculo diferenciado e especifico,
emerge da sistematizacdo ndo indigena. De maneira que, a cultura tradicional, historica e social
no que concerne a caracterizacdo de identidade dos povos, deve ser construida em seus
pressupostos e caracteristicas préprias. Levando em consideragdo a reconstrugdo necessaria da
cultura e saberes proprios de cada povo nativo do Brasil.

A interculturalidade emerge como possibilidade desse caminho, onde as relagOes
tradicionais fomentadas de forma pedagdgica no curriculo escolar, oportunizam-se como um
processo de fortalecimento, vitalizacdo, reconstrucdo e ressignificacdo de construcoes

fundamentais na promogéo de pressupostos educativos para a autonomia da cidadania indigena.
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Considerac0es finais

O processo de uma educacéo escolar indigena diferenciada e intercultural que ansiamos
neste estudo, pode ser entendida como uma proposta de consolidagéo da cidadania e direito da
diversidade dos povos brasileiros. Contudo, & necessario destacar a perspectiva como
paradigma diferenciado para a educacdo formal dos originarios do Brasil, que se anuncia no
sentido de respeitar e responder as especificidades culturais dos diferentes povos indigenas.

Com a ideia de integracdo e superagéo, resultante das resisténcias, espera-se que seja
concretizado na pratica, o respeito a diferenca e aos objetivos daqueles povos que tanto foram
oprimidos e massacrados; para o fortalecimento de seus saberes tradicionais, formas como
lidam com a natureza e com o mundo. Assim, a formacao dos professores indigenas emergira
como um correspondente primordial para a efetividade e respeito dos povos nativos a uma
educacéo escolar diferenciada e intercultural.

Com a consonancia desses pressupostos, a educacdo diferenciada enquanto paradigma
educacional, é a forma concreta do resgate e promocdo do respeito e estudo das culturas dos
originarios do Brasil. Enquanto politica publica, é o fomento sinalizador para a construgdo de
uma sociedade onde prevaleca o respeito as diferencas e o progresso dos principios
democréaticos em todas as instancias sociais.

Dado o gigantismo da ideia imbuida neste projeto de sociedade, os desafios que
competem aos entes publicos e privados responsaveis, revestem-se das mesmas dimensoes,
criando, assim, a necessidade de formulacdo de varias politicas publicas, capazes de ampliar a
oferta de formac&o para professores bilingues e a promocdo ao debate curricular que viabilize
esta proposta educativa.

Em uma sociedade que se pretende democratica, especialmente a brasileira, onde
praticamente inexiste o respeito as diferencas e impera em grande medida o preconceito e 0
silenciamento dos povos indigenas e grupos socialmente excluidos, torna-se imprescindivel um
amplo e complexo processo de educacdo ou ressignificacdo de valores ndo ideoldgicos. Talvez
assim, seja desconstruida de fato, a educacdo de transgressao aos valores impostos pelos

opressores.
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