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Resumo: O artigo analisa a relacao entre educacao em direitos humanos e
educacao intercultural. Tendo como estudo de caso o Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena Teko Arandu da Universidade Federal da Grande Doura-
dos, investiga se 0 mesmo atende aos requisitos de uma educacgao intercultu-
ral que contribui para a promocao de direitos humanos dos povos indigenas.
Para tanto, inicia com uma discussao sobre o significado de uma educagao
em direitos humanos e sobre o conceito de interculturalidade para, em se-
guida, discorrer sobre a educacao indigena no Mato Grosso do Sul. Posterior-
mente, baseado em analise documental e em entrevistas com diversos ato-
res envolvidos no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu,
aborda questdes sobre a cultura guarani e kaiowa e sobre o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso. Além dos referenciais tedricos e conceituais sobre edu-
cacgao, direitos humanos e interculturalidade, a pesquisa teve como referéncia
documentos e marcos juridicos e normativos acerca dos direitos humanos e
sobre a educacao indigena no Brasil.
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Resumen: El articulo analiza la relacion entre una educacién en derechos
humanos y una educacion intercultural. Teniendo como estudio de caso el
Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu de la UFGD, se bus-
co analizar si el mismo atiende a los requisitos de una educacion intercultu-
ral que contribuye para la promocién de derechos humanos de los pueblos
indigenas. Para eso, se inicia con una discusién sobre el significado de una
educacién en derechos humanos y sobre el concepto de interculturalidad
para, en seguida, escribir sobre la educacién indigena en Mato Grosso del Sur.
Luego, basandonos en el analisis documental y en contacto con diversos ac-
tores envueltos en Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu,
aborda asuntos sobre la cultura guarani y kaiowa y sobre el Proyecto Politico
Pedagdgico del Curso. Ademas de los referentes tedricos y conceptuales so-
bre educacion, derechos humanos e interculturalidad, la investigacion tiene
como referencia documentos y marcos juridicos y normativos acerca de los
derechos humanos y sobre la educacion indigena en Brasil.

Palabras clave: Derechos Humanos; Interculturalidad; Teko Arandu.

Abstract: The article analyzes the relationship between human rights edu-
cation and intercultural education. Taking as a case of study the Teko Arandu
Indigenous Intercultural Licenciature course at Federal University of Grande
Dourados, this article investigates whether it meets the requirements of a cul-
tural education that contributes to the promotion of indigenous community
human rights. Therefore, it begins with a discussion about the meaning of
an education in human rights and about the concept of interculturality. Then
we discuss the indigenous education in Mato Grosso do Sul. Based on docu-
mentary analysis and interviews with people involved with the Teko Arandu
Indigenous Intercultural Licenciature Course, we also address issues about
Guarani and Kaiowa culture and about the Political Pedagogical Project of
the course. In addition to the theoretical and conceptual references about
education, human rights and interculturality, the research had as reference
documents and legal and normative frameworks about human rights and in-
digenous education in Brazil.

Keywords: Human rights; Interculturality; Teko Arandu.
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Introducao

Em tempos de retrocessos no campo dos direitos humanos em geral, e
dos direitos indigenas em especial®, refletir sobre a importancia de uma educa-
¢ao em direitos humanos e de uma educacao intercultural torna-se urgente e
necessario. O presente artigo busca contribuir com esse desafio ao refletir sobre
uma experiéncia concreta de educagao nestes termos, qual seja, o Curso de Li-
cenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu da Universidade Federal da Grande
Dourados. Entre avancos e limites, esse Curso oferece um exemplo de educagao
intercultural que busca promover os direitos humanos de povos indigenas, ja que
a demanda para sua criagao partiu da situacao de vulnerabilidade desses povos
na regiao da Grande Dourados, bem como do histérico de politicas educacionais
de imposicao de uma cultura nao-indigena no ambiente escolar.

Para tanto, o artigo aborda o histérico e o marco normativo da educa-
¢ao como um direito humano para, em seguida, descrever o historico, a reali-
dade e os desafios da educacéo indigena no Mato Grosso do Sul. Em seqguida,
apresenta os resultados do estudo de caso que foi realizado a partir da analise
de documentos institucionais da UFGD e do Curso de Licenciatura Intercultu-
ral Indigena Teko Arandu, bem como de entrevistas com académicos e profes-
sores que atuam no Curso.

Sob o aspecto dos direitos humanos e da interculturalidade, e no en-
foque que pretendemos apresentar, é possivel verificar que esse modelo de
educacao promove igualdade com respeito as diferencas. Ha, contudo, inu-
meros desafios que ainda precisam ser superados para que os principios de
educacao intercultural e em direitos humanos sejam efetivamente valoriza-
dos e garantidos. Alguns deles foram objetos dessa pesquisa, que longe de
pretender esgotar o assunto busca oferecer uma contribuicao a discussao so-
bre o tema, abrindo caminho para novas investigacdes nesse campo.

Direitos humanos, educacao e interculturalidade

Embora os valores ligados aos direitos humanos possam ser encontra-
dos desde a antiguidade classica (PINSKI, 2008), a construcao desses direitos
em bases juridicas estd atrelada ao movimento de transformacao da socieda-
de moderna, na luta por direitos civis, politicos e sociais®, bem como pela luta

4 Como exemplo desse retrocesso no campo dos direitos humanos dos povos indigenas, destaca-se a tramitagao da
PEC 215, conhecida como PEC da FUNALI, a qual prevé, dentre outros procedimentos, que o processo de demarca-
¢do das terras indigenas passe da competéncia do Poder Executivo para o Poder Legislativo, tornando tal processo
sujeito aos ditames politicos e partidarios de ocasido.

5  Sobre geragdes de direitos humanos ver Bonavides (1993).
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por direitos humanos propriamente ditos apds a experiéncia do holocausto e
das atrocidades dele decorrentes no mundo ocidental. Assim foi promulgada,
em 1948, a Declaracgdo Universal de Direitos Humanos, a qual ainda hoje é a
referéncia dos direitos humanos modernos e inspiracao para as constituicoes
de diversos paises, incluindo a Constituicdo brasileira de 1988. Ainda que no
Brasil a luta por direitos humanos nao teve um alcance amplo, foi justamente
durante a ditadura militar (momento de graves violacdes de direitos) que o
discurso sobre sua defesa ganhou forca. A partir da Carta de 1988, inimeros
direitos foram formalmente garantidos a diversos segmentos da populacao
brasileira, o que desencadeou um processo de conscientizacao e de luta con-
tra a violagao da dignidade da pessoa humana.t

Seguindo a Constituicao de 1988, e considerando os varios movimen-
tos sociais que se fortaleceram no periodo pés-ditadura, o Brasil aprovou trés
Programas Nacionais de Direitos Humanos (1996, 2002 e 2009), bem como o
Programa Nacional de Educacao em Direitos Humanos (2003). Sobre a educa-
¢ao em direitos humanos pode-se afirmar que o tema ja estava presente na
Declaracao Universal de 1948.

O objetivo da instrucdo implica, para além da escolarizagao, a com-
preensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nacdes Unidas
em prol da manutencao da paz. (BRASIL, 2006, p. 44)

Para Nunes (2013), o primeiro documento que tratou especificamente da
educacgao em direitos humanos foi um relatério da Conferéncia Geral da UNESCO
de 1974, intitulado “Recomendacdo sobre a Educagéo para a Compreensdo, a Co-
operagdo e a Paz Internacional e sobre a Educacdo Relativa aos Direitos Humanos e
as Liberdades Fundamentais” (NUNES, 2013, p. 54). Tal documento recomendou a
insercao do tema de direitos humanos nos diversos niveis de ensino.

Durante o periodo da redemocratizacdao no Brasil foram ratificados
varios instrumentos de protecao dos direitos humanos que, posteriormente,
passaram a incorporar a legislacao brasileira. Paralelamente, os movimentos
sociais organizados lutavam pela instituicao da democracia e pela aplicacao
de politicas de educacao em direitos humanos.

A Educagao em Direitos Humanos, no ambito do Estado Brasileiro,
durante as décadas de 1960 e 1970, desenvolveu-se informalmente
com a participacao dos movimentos sociais organizados, conside-
rando que, diante do estado de recessao politica em o pais vivia, o

6  Importante mencionar o papel da Conferéncia de Viena de 1993, que buscou o aprofundamento do tema dos direi-
tos humanos no mundo, apontando a responsabilidade do Estado como seu protetor e dando énfase a necessidade
da educagio em direitos humanos tanto na educagdo formal como na educagio nio formal.

64 RIDH|Bauruy, v.6,n. 1, p.61-81, jan./jun., 2018. (10)



FABIOLA RENATA CALDAS; ANDRE LUIZ FAISTING

Educagdo em direitos humanos e interculturalidade

objetivo desses movimentos era a luta contra a ditadura militar e o
restabelecimento da democracia. Nos anos 1980, com a retomada
do regime democrdtico, o trabalho da Educacdo em Direitos Hu-
manos tem inicio de forma institucional, embora de maneira muito
reduzida em ambito nacional, envolvendo, especialmente, organi-
zacbes da sociedade civil e da sociedade politica, a exemplo dos
Estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Santa Catarina, Pernambuco,
Paraiba e Rio Grande do Norte. O movimento da elaboracao de uma
nova Constituicdo no pais trouxe novos elementos que fortaleceram
a luta pelos direitos humanos e a educacéo. (SILVA, 2012, p. 37)

Varias sao as legislagcoes brasileiras que versam sobre educa¢dao em
direitos humanos desde a Constituicao de 1988: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais, o Programa Nacional de
Direitos Humanos e o Programa Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos,
a partir dos quais elaboraram-se outros documentos que ampliaram varias
tematicas relacionadas aos direitos humanos. Acrescente-se a criagao, entre
os anos de 1990 e 2000, dos Conselhos de Defesa dos Direitos Humanos, das
Secretarias Nacional, Estaduais e Municipais de Direitos Humanos, bem como
de organizacdes nao governamentais. Em 2012 o tema de educacao e cultu-
ra em direitos humanos passou a ser obrigatério na educacao basica e nas
universidades com a edicao da Resolucao 01/2012 do Conselho Nacional de
Educacao. Tal resolucao tem forca de norma e obriga as instituicdes a tratarem
do tema da educacao em direitos humanos em seus curriculos, ainda que de
maneira transversal.

No que se refere a educacao em direitos humanos no ensino superior,
é oportuno ainda observar que a terceira e ultima versao do Programa Nacio-
nal de Direitos Humanos (PNDH) dialoga com o Programa Nacional de Edu-
cacao em Direitos Humanos (PNEDH), no intuito de garantir diretrizes para
efetivacdo desse tema na universidade.

Se considerarmos que muitos dos estudantes universitarios serao
profes—sores de educagdo basica, a formagdo em direitos humanos
dos mesmos passa a ser um dos principais desafios também da uni-
versidade. Nesse sentido, destacamos como um dos objetivos estra-
tégicos desse eixo a “inclusdo da temética da Educacdo em Direitos
Humanos nos cursos das instituicoes de Ensino Superior (IES).” Além
disso, uma das a¢des programaticas desse ob—jetivo busca “incenti-
var a elaboragao de metodologias pedagdgicas de caréter transdis-
ciplinar e interdisciplinar para a educacdo em Direitos Humanos nas
Instituicoes de Ensino Superior”. Trata-se, portanto, ndo apenas da
inclusdo nas estruturas curriculares da disciplina “direitos humanos”,
mas também de esforcos no sentido de formulacao de eixos temati-
cos e interdisciplinares que permitem o didlogo com as varias dreas
de conhecimento. (FAISTING, 2010, p. 96)

No que concerne ao conceito de educacao em direitos humanos, res-
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salta-se que esse ndo se dissocia do préprio direito a educacao, previsto des-
de as primeiras declaracdes de diretos. Com efeito, ja na Declaracdo dos Direi-
tos do Homem e do Cidaddo, declarada no ambito da Revolucdo Francesa em
1789, no seu artigo XXII dispunha que “a sociedade deve favorecer com todo
o seu poder o progresso da inteligéncia publica e colocar a instrucao ao al-
cance de todos os cidadaos”. Observa-se, contudo, o avan¢o da Declaragao de
1948 em relagao a Declaracao de 1789, na medida em que prevé nao apenas
ainstrucao, mas a educacao em direitos humanos para além da escolarizacao
formal. Acrescente-se, ainda, o conceito de Educacao em Direitos Humanos
previsto no Programa Nacional de Educacao em Direitos Humanos (2003),
que dispde o seguinte:

A educacdo em direitos humanos é compreendida como um proces-
so sistematico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito
de direitos, articulando as seguintes dimensdes: a) apreensao de co-
nhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local; b) afir-
macao de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade; ¢) forma-
¢ao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e de construcdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; ) fortalecimento
de praticas individuais e sociais que gerem acdes e instrumentos em
favor da promocao, da protecao e da defesa dos direitos humanos,
bem como da reparagao das violagdes. (PNEDH, 2003)

Cumpre registrar também, como sugere Candau (2008b), que educar
em e para os direitos humanos requer a escolha de posicoes e de concepgodes
sobre 0s mesmos, ou seja,

Néo é possivel dissociar a questdo das estratégias metodoldgicas
para a educacdo em Direitos Humanos de uma visao politico-filo-
sofica, de uma concepcao dos direitos humanos e do sentido de se
educar em Direitos Humanos numa determinada sociedade em um
momento histérico concreto (...) Na perspectiva que assumimos, as
estratégias metodoldgicas a serem utilizadas na educagao em Di-
reitos Humanos tém de estar em coeréncia com a concepgao que
apresentamos, uma visdo contextualizada e histérico-critica do
papel dos Direitos Humanos na nossa sociedade e do sentido da
educacdo neste ambito: formar sujeitos de direito, empoderar os
grupos socialmente vulneréveis e excluidos e resgatar a memoria
histérica da luta pelos Direitos Humanos na nossa sociedade. (CAN-
DAU, 2008b, p. 291).

Em texto recentemente publicado, Carvalho (2018) produz uma revi-
sao da literatura sistemdtica de artigos cientificos nacionais e internacionais
sobre educacao em direitos humanos. O autor identifica doze categorias te-
maticas nos estudos nacionais (educacao em direitos humanos; direitos se-
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xuais e reprodutivos; diversidade sexual; seguranca publica/justica; violéncia;
cidadania; saude; questao racial; democracia; direitos da crianca e do adoles-
cente; contexto rural e questdo indigena) e cinco categorias nos estudos in-
ternacionais (democracia; educacao em direitos humanos; direitos sexuais e
reprodutivos; sistema prisional; questao indigena). O estudo conclui que a de-
mocracia, os direitos da crianca e do adolescente, o contexto rural e a questao
indigena sdo as areas de maior caréncia de estudos, e sugere a necessidade de
pesquisas futuras sobre essas tematicas. No que se refere a tematica indigena
relacionada a educacao em direitos humanos, dentre os poucos estudos en-
contrados o autor cita Williamson e Colinir (2015), que indicam a necessidade
de uma “educacao intercultural no ensino superior que considere os direitos
indigenas e permita a expressao de sua cultura, promova a interculturalidade”
(CARVALHO, 2018, p. 33).

E nesse contexto de caréncia de estudos sobre a tematica indigena que
buscamos avancar no didlogo entre a educacao em direitos humanos e a edu-
cacao intercultural. De acordo com Vieira (1999, p. 150), a reflexao intercultural
surge inicialmente da necessidade do ensino de migrantes e questdes referen-
tes aos trabalhadores estrangeiros, em especial na Franga. Contudo, observa
que a interculturalidade nao esta ligada apenas as discussdes internacionais e
interétnicas, mas estd vinculada também a convivéncia entre identidades que
podem se caracterizar em classes sociais distintas, grupos religiosos etc.

Segundo Fleury (2003, p.17), o conceito de interculturalidade tem sido
utilizado para mensurar realidades e perspectivas divergentes. A interculturali-
dade refere-se, contudo, a possibilidade de promocao da coexisténcia entre di-
ferentes culturas, evitando e apaziguando conflitos. Busca relacao de igualdade
entre as culturas e nao a superioridade de uma sobre a outra, incentivando rela-
cionamentos cooperativos e respeitando as identidades culturais de cada uma.
Ou, como enfatiza Vieira (1999, p.118), “a interculturalidade ndo busca a hege-
monia, mas o reconhecimento da diversidade”. Considerando que a educacao
faz parte do arcabouco dos direitos humanos, a visao universalista impde que
ela seja oferecida indistintamente. Tal intencdo parece louvavel, mas implica na
disponibilizacdo de uma educacao a todos e a todas. Para Candau (2008),

No caso da educagdo, promove-se uma politica de universalizacdo da
escolarizagao, todos sao chamados a participar do sistema escolar, mas
sem que se coloque em questao o carater monocultural presente na
sua dinamica, tanto no que se refere aos conteudos do curriculo quanto
as relacoes entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas
de aula, aos valores privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham
acesso a esses bens e a essas instituicdes sao incluidos nelas tal como
elas sdo. Essa posicao defende o projeto de construir uma cultura co-
mum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencas,
valores “diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considera-
dos inferiores explicita ou implicitamente. (CANDAU, 20083, p. 50)
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Com efeito, a resposta para o problema do universalismo na educacao
e dos curriculos assimilacionistas esta na construcao de um modelo intercul-
tural de educacao, focado na participacao das comunidades, nas peculiarida-
des e nas diferencas das culturas.

A perspectiva intercultural quer promover uma educacéo para o re-
conhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz
de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as dife-
rencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural
esta orientada a construcdo de uma sociedade democrética, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identi-
dade. (CANDAU, 2008a, p. 52)

Sob o aspecto dos direitos humanos e da interculturalidade, portanto,
vislumbra-se que a educacao deve promover a igualdade com respeito as di-
ferencas. Além disso, o desafio de uma educacao intercultural ndo deve ficar
restrito apenas a alguns grupos e niveis da educagao, mas tornar-se um valor
para todas as culturas. Nessa perspectiva, a educacao intercultural permite
superar a atitude de medo e de intolerancia frente os diferentes contextos
existentes, tornando possivel uma pluralidade social e cultural. Trata-se de
uma nova maneira de educar baseada no reconhecimento as diferencas.

No que se refere a educacao indigena, no Brasil a Constituicao de 1988
garantiu aos mesmos uma educacao intercultural, tendo em vista que essa
previu em seus artigos a prote¢do a sua organizagao social, costumes, linguas,
crencas e tradig¢oes. Dessa forma, foi permitido as comunidades indigenas
que desfrutassem de uma educacao diferenciada que protegesse sua lingua
e seu modo de viver. Em seguida, foram lancados os Parametros Curricula-
res Nacionais (1997), que reconheceram a multiculturalidade e a perspecti-
va intercultural como temas transversais, possibilitando o desenvolvimento
do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e propiciando o
desenvolvimento de curriculos mais interculturais. E a partir desse marco le-
gislativo que a educacgao intercultural inicia-se com o intuito de reduzir a de-
fasagem escolar das comunidades indigenas para, posteriormente, contribuir
para alterar a mentalidade dominante e oferecer uma resposta a realidade
multicultural do pais.

Educacao indigena e interculturalidade no Mato
Grosso Do Sul

Historicamente os povos indigenas foram alvo de politicas assimilacio-
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nistas e integracionistas. A intencao do “colonizador” sempre foi a de dominar
0 “outro”indigena.Tida como uma maneira mais “gentil” de submeter o “outro”
a cultura do dominador, durante muito tempo as missoes religiosas estiveram
a frente da educacao indigena no Brasil, até serem substituidas pelo SPI (Ser-
vico de Protecdo ao indio) e, posteriormente, pela FUNAI. Manteve-se, contu-
do, o modelo de educagao integracionista.

No Mato Grosso do Sul os povos indigenas ja apresentavam suas de-
mandas antes mesmo da Constituicao de 1988, ao criarem, com apoio do Con-
selho Indigenista Missionario (CIMI), de organizacdes nao-governamentais e
de professores universitarios, o Movimento dos Professores Guarani e Kaiowa.
Com esse movimento passaram a intervir na gestao escolar e nos curriculos
indigenas, aproximando-os de sua realidade e oferecendo capacitagdes aos
seus professores. Como enfatiza Souza (2013),

Esse grupo fazia parte do Movimento de Professores Guarani e
Kaiowa, criado em 1991 pelas liderangas e pelos poucos professo-
res indigenas que havia entdo. A medida que aumentava o nimero
de professores guarani e kaiowa, em diferentes municipios do Cone
Sul, cria-se a Comissdo de Professores Guarani e Kaiowd, pela neces-
sidade de ter um grupo menor, quantitativamente, constituido por
um representante de cada Terra Indigena, com a responsabilidade
de discutir as legislagoes relacionadas a educacdo escolar indigena
no pais, elaborar propostas de diretrizes para a educacdo escolar
indigena junto aos Municipios, Estado e Unidao e encaminhar as rei-
vindicagoes e as propostas definidas na Assembléia de professores
guarani e kaiowd, em ambito local e regional. (SOUZA, 2013, p. 15).

O Movimento dos Professores Guarani e Kaiowa surgiu no bojo de ou-
tros movimentos indigenas no Brasil, que acentuaram suas reivindica¢des a
partir de 1988. Contudo, de acordo com Lourenco (2013), no inicio dos anos
1980 ja havia experiéncias de educacao alternativa. A oficializacdo da criacao
do Movimento se deu em junho de 1991, com a realizacao do | Encontro de
Professores e Liderangas Guarani e Kaiowa, organizado pelo préprio Movi-
mento de Professores com o apoio do CIMI. Nesse Encontro foram tracadas as
principais linhas de entendimento sobre a educacao escolar indigena, resu-
mida nos seguintes termos:

Uma escola prépria do indio, [..] dirigida por nés mesmos... com
professores do nosso proprio povo, que falam a nossa lingua [..] A
comunidade deve decidir o que vai ser ensinado na escola, como
vai funcionar a escola e quem véo ser os professores. A nossa escola
deve ensinar o Nande Reko (nosso jeito de viver, nossos costumes,
crencas, tradicdo) de acordo com nosso jeito de trabalhar e com
nossas organizagoes. Os curriculos devem respeitar os costumes e
tradi¢des das comunidades guarani/kaiowd e devem ser elaborados
pelos préprios professores junto com as liderangas e comunidades.
Os professores guarani/kaiowa devem ter seus préprios regimentos
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[..] Que as iniciativas escolares préprias das comunidades guarani/
kaiowd sejam reconhecidas e apoiadas pelos municipios, estado e
unido (ROSSATO, 2002, p. 88).

Desde 1991 ocorre anualmente os Encontros dos Professores Guarani e
Kaiowa com o intuido de avaliar os cursos de formacao oferecidos aos professo-
res indigenas (LOURENCO, 2013). E em 1992 o Movimento passou a se relacio-
nar com a Secretaria Estadual de Educacado (SEE) e reivindicar acbes por parte
do Estado para viabilizacao da educacao escolar indigena. Em conjunto com
os professores indigenas foram elaboradas pela Secretaria varias normas para
garantir a educacgao indigena diferenciada, entre elas as “Diretrizes Gerais da
Educacao Escolar Indigena’; aprovadas pelo CEE n° 4324 de 03/08/95 e acom-
panhadas do Parecer CEE/MS n° 201/95. Além disso, foram criadas no ambito
do Estado as categorias “escola indigena” e “professor indigena’, por meio do
CEE/MS Ne 6767 de 25 de outubro de 2002. (NASCIMENTO e VIEIRA: 2011, p. 7)

Ressalta-se que todas essas legislacdes resultaram de reivindicagdes
das comunidades indigenas. E foi dentro dessa busca permanente de constru-
¢ao de curriculos diferenciados para as escolas indigenas em todos os niveis,
inclusive na universidade, que foi criado, em 1999, um Magistério especifico
para os Guarani e Kaiow4, qual seja, o Curso Ara Verda, que teve sua primei-
ra turma formada em 2002. Foi também por meio de demanda apresentada
pelo Movimento dos Professores Guarani e Kaiowa que a Universidade Fede-
ral da Grande Dourados criou o Curso Teko Arandu.

O Curso de Licenciatura intercultural Indigena Teko Arandu foi implan-
tado pela UFGD no final de 2005, numa parceria com a UCDB, a FUNAI, a
SEMEDs do cone sul e a SED/MS. As aulas da primeira turma iniciaram em
outubro de 2006. O Curso foi oferecido como Licenciatura Plena em Educacao
Intercultural, por meio da metodologia da alternancia e com habilitacbes em
quatro areas de conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica
ou Ciéncias da Natureza.

O Curso é oferecido para indigenas da etnia Guarani e Kaiowa, prefe-
rencialmente professores ou gestores das escolas indigenas do Mato Grosso
do Sul, respeitando o Territério Etnoeducacional Cone Sul. De acordo com o
Projeto Pedagdgico do curso, a necessidade social advém da situacao escolar
da populagdo guarani e kaiowa na regiao Cone Sul, a qual possui mais de 12
mil pessoas em idade escolar e cerca de 60 escolas nas aldeias com aproxi-
madamente 486 professores indigenas, mas poucos com formacao de nivel
superior. (PPC Teko Arandu, 2012, p. 14)

A primeira turma do Teko Arandu colou grau em 2011, com 39 forman-
dos. Nos anos subsequentes houve vestibular e novos ingressantes, tendo
218 académicos matriculados no Curso, até 2018. Importa ressaltar, ainda,

70 RIDH|Bauruy, v.6,n. 1, p.61-81, jan./jun., 2018. (10)



FABIOLA RENATA CALDAS; ANDRE LUIZ FAISTING

Educagdo em direitos humanos e interculturalidade

que quando iniciaram as atividades, em 2006, o Teko Arandu estava locado na
Faculdade de Educacao, tendo seus professores distribuidos nos demais cur-
sos e faculdades da UFGD. Contudo, em 2012 foi criada, no ambito da estru-
tura académica e administrativa da UFGD, a Faculdade Intercultural Indigena,
que passou a ter professores lotados na prépria faculdade. A seguir, apresen-
taremos as percepcdes de professores e académicos sobre o Teko Arandu.

As percepcoes de professores e alunos do Teko Arandu

Embora esteja inserido na estrutura académica e administrativa da
UFGD, e portanto sujeito aos padroes da legislacao educacional comum a to-
dos os cursos, o Teko Arandu apresenta aspectos diferentes dos demais cursos
da instituicdo. E nesse sentido que dois professores do curso destacam as pra-
ticas realizadas no Teko Arandu.

O Curso, fruto de um esforco de indigenas e indigenistas preocu-
pados em construir uma educacédo escolar de fato indigena, desde
seu inicio, em 2006, seguiu caminhos muito diversos se comparado
com os demais cursos indiferenciados da universidade: seu corpo
discente é totalmente composto por indigenas; acontece em tem-
pos e espacos diversos; possui calendario diferente do restante da
universidade; valoriza e intenta uma aproximagao aos movimentos
sociais indigenas e indigenistas. Em seu cotidiano, realiza formacao
de formadores, através de estudos coletivos; efetua preparacédo e
avaliacdo coletiva das etapas acontecidas na universidade e nas ter-
ras indigenas; possui, durante a estada dos académicos na universi-
dade, uma reunido semanal, organizada pelos académicos, na qual
sdo discutidos assuntos ligados a realidade indigena, chamada de
Noite Politica, e um encontro artistico-cultural, chamado de Noite
Cultural. Todos os dias a comunidade académica é abencoada pelos
mestres tradicionais indigenas, com um ritual pela manha e outro
ao final do dia. Os académicos recebem atendimento pedagdgico
regular nas terras indigenas. Em todos os Componentes Curriculares
se faz um esforco para valorizar os saberes indigenas, sem contanto
prescindir dos saberes academizados. (KNAPP e RAMOS, 2016, p. 96)

Tais praticas, que evidenciam a presenca da interculturalidade, foram
apontadas pelos entrevistados como caracteristicas que estao sendo desen-
volvidas ou, por outro lado, estdao deixando a desejar. No entendimento de
alguns alunos entrevistados a principal caracteristica que permite tornar um
curso intercultural é a possibilidade de valorizacdo das diversas culturas en-
volvidas. Nas palavras de um dos alunos,

O que eu acho, assim, fundamental para nossa formacdo é esse aces-
S0 que a gente tem, tanto da nossa cultura, e tanto da cultura nao in-
digena. A gente vai levando as duas coisas juntas e a gente nao des-
valoriza em nenhum momento as duas coisas né? E isso que prepara
a gente bem como professor, como indigena, futuro professor. Esse
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respeito, esse didlogo que a gente tem que manter, por as diferencas,
assim, sabendo a importancia, o valor que tem cada sociedade, cada
povo, cada cultura. (Aluno da habilitacdo em Ciéncias Humanas)

Ao serem questionados sobre o que torna um curso intercultural, os
docentes entrevistados tiveram discursos semelhantes, sempre reforcando a
necessidade do didlogo entre culturas, a valorizacao desses conhecimentos
para a promocao da educacao intercultural e a transformacdo social, confor-
me se depreende de suas falas.

Eu penso que um curso intercultural, [...] que construa um sujeito, as-
sim, nessa linha mesmo de saber viver com outros. [...] Entao, isso se-
ria interessante e o objetivo do curso, possibilitar as pessoas dentro
da sua cultura que abrisse espaco para outras né? Porque enriquece
a nossa experiéncia, porque a nossa experiéncia na minha perspec-
tiva é o limite do mundo que ocupo né? Por exemplo, 0 meu terri-
torio tradicional kaiowa-guarani, esse é o meu limite onde eu posso
ter experiéncia, conhecimento, mas além disso eu preciso também
conhecer o mundo, conhecer a cidade, conhecer outras né? E eles
também precisam conhecer para viver com enriquecimento um
conhecimento maior. E o curso, eu penso que ele tem que possi-
bilitar isso, essa flexibilidade de conhecer mais o além, como uma
experiéncia de seres humanos [...] e tem uma complexidade tam-
bém, que se fortalece a cultura, mas sem criar um muro também. [...]
Noés temos que fortalecer nosso conhecimento, nossa cultura, mas
também tem essa demanda que nés precisamos também conhecer
o mundo e o mundo a nés. Eu penso que a interculturalidade nes-
se sentido é isso. Fortalecer aquilo que esta enfraquecido. Vivenciar
todo esse processo, mas abrir espaco também para o mundo e o
mundo dentro de nés também. Conhecer outras culturas, outras
linguagens né? (Professor da habilitacdo em Ciéncias da Natureza)

Se vocé tem um curso de formacdo de professores indigenas que
tem um objetivo de sistematizar conhecimentos que nao fazem par-
te da cultura dominante e mostrar que sao conhecimentos impor-
tantes, que a partir deles vocé pode resolver problemas dentro da
sociedade, ndo s6 da sociedade indigena, mas da sociedade como
um todo, mostrar que os conhecimentos deles sao valiosos tanto
para manutencao do povo quanto para solucdo de problemas ad-
vindos do contato, vocé esta caminhando para um curso de forma-
¢do com essa visao intercultural (...) Um curso intercultural tem que
estar sempre pensando que ele estd numa luta e numa resisténcia a
uma cultura dominante que subjuga ou desvaloriza o conhecimen-
to do indigena nesse caso. Entao, para mim um curso intercultural
ele vai quebrar essas barreiras, ele vai ter isso como desafio e ele vai
buscar estratégias para quebrar essas barreiras e pensar num dialo-
go de fato para solugao de problemas, ndo pensando na universi-
dade como solucédo de problemas, como a ciéncia como solucao de
problemas, mas mostrar que o conhecimento indigena tem o seu
valor (Professor da habilitacdo em Linguagens).

Denota-se, portanto, que o discurso dos docentes sobre o que seria
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ideal para a efetivacao de uma educacao intercultural esta afinado e em con-
sonancia com o descrito na literatura sobre o assunto. Ja no que se refere ao
que os professores de fato visualizam no Curso as respostas foram relacionadas
as praticas realizadas, quais sejam, a presenca de indigenas em um espaco ge-
ografico que nao é deles: a universidade; a existéncia de duas linguas sendo
faladas e trabalhadas num mesmo espaco, no caso o portugués e o guarani; e a
presenca de rezadores tradicionais, que simbolizam a valorizacao dos conheci-
mentos indigenas. Podemos vislumbrar, assim, que essas praticas mencionadas
se revelam como aspectos de promocao do didlogo intercultural.

Os depoimentos dos académicos nesse sentido foram semelhantes.
Em geral eles alegam que antes de entrarem no Curso nao compreendiam
0 que seria uma formacao intercultural. Nessa perspectiva, dois dos acadé-
micos destacaram que o Curso foi além do que esperavam, que tiveram seus
pensamentos transformados pois passaram a reconhecer e valorizar os co-
nhecimentos tradicionais indigenas que tinham sido deixados de lado devi-
do a formacgao escolar anterior. Uma das entrevistadas observou que quando
iniciaram os estudos no Teko Arandu a formacao relacionada aos saberes in-
digenas era muito forte, tendo despertado nela também a valorizacao dos
conhecimentos de seus povos. Contudo, a académica indica uma diminuicao
dessa valorizacdo com o passar do tempo. Tal afirmacdo se coaduna com a
critica realizada pelos professores, que identificaram um afastamento da par-
ticipacao da comunidade indigena com a alteracao do PPC.

Os alunos foram unanimes ainda em afirmar que o Curso transformou
suas maneiras de pensar e agir em relacao a comunidade, uma vez que ingres-
saram no mesmo com ideias individualistas.

Saindo daqui eu me sinto preparado. Eu sinto que eu estou prepa-
rado para assumir, para assim, assumir a responsabilidade de ser
uma lideranca dentro da comunidade. De tomar a frente das coisas,
para ajudar, para auxiliar a minha comunidade, principalmente para
orientar. Orientar o que é errado, o que é certo. Principalmente, eu
agora, a partir que eu entrei no Teko Arandu, eu percebi qual é o
meu papel dentro da comunidade. E eu sempre faco assim, ali onde
eu moro tém seis aldeias indigenas e eu sempre converso muito
com as liderancas e faco uma articulacao politica entre eles. Porque
isso precisa. Hoje em dia a gente precisa ter essa articulagao, essa
uniao principalmente das liderangas, o didlogo, para gente se orga-
nizar. Porque sem organizacao, as aldeias, elas viram um problema,
um problema grande né? Porque ali nas aldeias tem vérias familias
extensas, cada uma com sua organizacdo politica, assim, diferente
também né? S que a gente tem que articular bem, é isso que eu es-
tou fazendo ali agora. Por isso que a comunidade, eles ja viram esse
resultado e eu sempre falo, eu sempre converso muito com eles né?
(Aluno da habilitacdo em Ciéncias Humanas)
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O Teko Arandu foi a base das minhas pesquisas. Ele, o Teko Arandu, foi
importante na minha formacao porque através dele eu pude entrar,
colocar a cara na minha comunidade, pesquisar, conhecer a minha
historia, conhecer a histéria da minha aldeia, do meu tekohd. Foi
muito importante porque me levou as escolas, me levou a dialogar
com nossos lideres, com nossos caciques, com Aandesy, com Aande-
ru (Aluna da habilitacdo em Matematica)

Com relagao a esse perfil do egresso, os depoimentos dos professores
apontaram para mesma direcdo, qual seja, a de que todos saem valorizando
seus conhecimentos tradicionais e dispostos a efetivar uma educacao dife-
renciada em suas comunidades. Contudo, também apontaram dificuldades
como a insercao dos professores com formacao diferenciada e intercultural
num contexto de escola tradicional. Ou seja,

Tem esse aspecto positivo de voltar para sua aldeia licenciado, gra-
duado e com esse pensamento de construir uma educacao diferen-
ciada de fato, com propostas discutidas, refletidas dentro do curso
e que faz todo o sentido para as escolas e para as realidades em
que eles vao atuar. (...) eles tém consciéncia do valor e de valorizar
os seus conhecimentos dentro das escolas. Acho que o que desani-
ma a caminhada da interculturalidade dos egressos é eles estarem
inseridos dentro de um sistema funcional que ndo estd nem ai para
essa ideia de interculturalidade sabe? Que nao estd nem ai para essa
ideia de educacao diferenciada. Eles acabam entrando em modelos
escolares que ndo sdo aqueles em que vocé vivencia e projeta den-
tro do curso, entdo eles voltam para as escolas pensando em mil
coisas para tornar as escolas diferentes né? Voltada mais para sua
realidade, mudanca de curriculo, mudanca de horarios, mudanca de
desenvolvimento de trabalhos e tal, e eles sdo travados, parados,
por um sistema educacional que esté longe de pensar em intercul-
turalidade, conhecimentos indigenas dentro do curriculo, um pro-
posito e tal (Professor da Habilitacdo em Linguagens)

Pelos depoimentos é possivel identificar que o Teko Arandu tem sensibi-
lizado seus académicos para a pratica de uma educacgao intercultural, buscando
alternativas para a efetivacao de uma escola diferenciada, ainda que diante de
dificuldades de um sistema educacional pautado na hegemonia da cultura ndo
indigena. Ainda nessa questao, quando questionados se apds 0 curso se enga-
jam nas questdes politicas de suas comunidades, os alunos afirmaram de forma
unanime que sim. O depoimento dos professores seguiu na mesma linha, ten-
do destacado a existéncia de uma formacao politica dentro do Curso.

Com efeito, esta previsto no PPC do Teko Arandu, dentro do princi-
pio da decolonialidade do saber, que os conteudos trabalhados devem estar
alicercados nos eixos Teko (cultura), tekoha (territdrio) e neé (lingua),’que sao
aspectos fundamentais pelos quais se articularam os conteudos e a metodo-
logia do curso” (PPC Teko Arandu, 2012, p. 15). Dessa forma, quando questio-
nados se tais eixos sao discutidos durante o processo de formagao, uma das
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académicas entrevistadas argumentou:

Sim, foram discutidos. Como eu disse, a cada momento na sala de
aula a gente discute sobre essa questdao porque nés, académicos,
para gente se formar, a gente precisou estudar, mas muitas coisas,
a cada momento a gente precisava discutir, sentar entre ndés ou a
gente discutia com os professores, mas através da nossa realida-
de, através da nossa cultura, do nosso viver, do nosso modo de vi-
ver. Entédo, a gente acabava discutindo sempre a nossa cultura [..]
a gente acabava discutindo sobre aqueles conteudos, colocando
na nossa realidade. Entdo, isso acontecia normalmente (Aluna da
habilitacdo em Matematica)

Quando questionados sobre a efetivacao dos principios constantes do
PPC do Teko Arandu, e se os trés eixos foram discutidos, também foi ressal-
tado pelos docentes da area de Ciéncias da Saude e de Linguagens que o
Curso esta em constante processo de construgao, que os principios e eixos
sao efetivados de maneira gradativa, ou seja, “ndo tem como nessa experiéncia
de faculdade, nGo dd para dizer assim, ‘ah vamos fazer esses elementos e pronto:
Virar uma mdquina, que naturalmente vai fazer. NGo. Eu acho que o espaco inter-
cultural é uma constante construgao”. Outro professor pontua que a efetivacao
desses eixos também esta relacionada a participacao da universidade nesse
contexto de promogao da interculturalidade, assim como a formacao dos do-
centes que atuam no Curso.

Dessa forma, por meio dos relatos dos docentes, podemos vislumbrar
que os principios do Teko Arandu, assim como os eixos teko, tekohd e fe¥€, sao
discutidos e vivenciados no Curso, ainda que também sejam apontados mui-
tos desafios para sua efetividade. Tais desafios podem ser descritos, entre ou-
tros, como uma dedicagdo pessoal de cada professor na preparacao de suas
aulas e na realizacao de formacdes (especialmente cursos de lingua guarani e
de formacao antropolégica); maior envolvimento da universidade na forma-
¢ao desses docentes; ampliacao do quadro de docentes indigenas no Curso;
maior e melhor participacao dos mestres tradicionais nas disciplinas.

Com relacgao a participagao dos mestres tradicionais, € importante res-
saltar que o principio da especificidade indigena, constante do PPC, prevé a
“participacdo efetiva de caciques/rezadores Guarani e Kaiowd (mestres tradicio-
nais/Aanderu), os quais garantem a orientacgdo de questdes proprias da cultura
tradicional, sob seu ponto de vista” (PPC Teko Arandu, 2012, p. 15), caracteristica
que contribui para a interculturalidade. Outro principio que respalda a partici-
pacao dos mestres tradicionais é o da descolonizagao do saber, ou seja, como
argumentam Knapp e Ramos (2016, p. 99):

Outro aspecto importante a ser destacado quanto a descolonizacao
do curriculo é a énfase na valorizacdo dos saberes indigenas e de
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seus especialistas no cotidiano académico através do incentivo a
pratica de rituais indigenas, a participagao dos mestres tradicionais
nas aulas, nas pesquisas que os académicos fazem junto a eles, seja
para buscar entender os fenémenos préprios da cultura, seja para
pedir auxilio no planejamento de suas atividades, a valorizagao da
lingua indigena através da definicao de uma politica linguistica.

A presenca de caciques/rezadores foi, de fato, considerada muito im-
portante por todos entrevistados. Para os alunos, essa presenca garante seu
fortalecimento espiritual e oferece a oportunidade de conhecer mais sua cul-
tura. Ja os docentes reiteraram que a presenca dos mestres tradicionais refor-
¢a aimportancia da cultura indigena, especialmente para os mais jovens que,
muitas vezes, estao afastados devido ao contato com o nao-indio e com as
religides neopentecostais. Entretanto, assim como afirmado pelo professor de
Ciéncias da Natureza, é preciso reconhecer que a presenca dos mestres e seus
conhecimentos poderiam ser melhor aproveitados, ou seja, se faz necessaria
uma melhor acomodacgao desses conhecimentos no curriculo para que haja
uma efetivacao mais qualificada de uma educacao intercultural.

Apds os questionamentos sobre a efetividade ou ndo da intercultura-
lidade no Teko Arandu, foi perguntado se o Curso promovia a reproducdo da
cultura indigena ou se, por outro lado, poderia enfraquecé-la. Ao mesmo tem-
po que alguns alunos afirmaram que ha um fortalecimento no sentido de que
eles, como futuros professores, passarao a ensinar para as criangas nas escolas
a necessidade de valorizacdao dos saberes e cultura indigena, eles relativiza-
ram essa ideia ressaltando que o fortalecimento da cultura e sua reproducao
dependem da consciéncia individual de cada formando, ou seja,

O Teko Arandu, ele faz seu papel, ele alcanca seu objetivo, mas quem
tem que fazer a diferenca dentro da comunidade sao os indigenas.
Os indigenas tém que por em prética aquilo que aprenderam aqui e
nédo o Teko Arandu fazer dentro da comunidade (Aluno da habilita-
¢ao em Ciéncias Humanas).

Para o professor da area de Ciéncias da Natureza nao existe essa di-
cotomia fortalecer/enfraquecer. O que existe é um espaco de reflexdao, um
espaco de conhecimento, experimento, aprendizagem, entre os saberes tra-
dicionais indigenas e académicos. No mesmo sentido, o professor de Ciéncias
Humanas acredita que o Curso proporciona as duas coisas, pois nem todos
docentes trabalham de forma mais efetiva a interculturalidade, assim como
ha alunos que vivenciam de forma mais intensa ou ndo as questdes de sua
cultura. Esse professor afirmou ainda que a maioria dos alunos é evangélica,
e que por isso existe resisténcia as questoes relacionadas a cultura indigena.
Outros professores afirmaram que o Curso promove o fortalecimento da cul-
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tura indigena ja que proporciona aos alunos a valorizacao de seu modo de
ser, despertando neles uma visdao mais critica sobre sua proépria cultura, o que
permite, em tese, uma atuacao diferenciada nas escolas das aldeias onde pas-
sardo a atuar. Contudo, se o0s egressos do Curso estao ou nao realizando isso
na pratica nao podemos afirmar no ambito dessa pesquisa.

Consideracoes finais

Considerando as concepg¢des de educacao em direitos humanos e
educacao intercultural, e analisando as percep¢des dos entrevistados na pes-
quisa, podemos concluir, em principio, que o Curso de Licenciatura Intercultu-
ral Teko Arandu da UFGD é um exemplo de educacao intercultural e, como tal,
um modelo de educacao em direitos humanos na forma como a concebemos.
Contudo, isso nao significa a auséncia de dificuldades e controvérsias. Nesse
sentido, buscamos compreender os avancos e os limites do Teko Arandu como
um exemplo de educacao que valoriza conhecimentos e culturas subalterni-
zadas, criando condicdes para a efetivacao de uma sociedade mais plural que
respeite a diversidade e os direitos humanos.

Nessa seara, é possivel afirmar que o Teko Arandu contribui para res-
significar a concepcao universalista de direitos humanos, fortalecendo a es-
pecificidade das culturas e permitindo que o diferente culturalmente possa
vivenciar sua diversidade em um ambiente académico. Dessa forma, pode se
dizer que o Teko Arandu é uma resposta ao problema do universalismo na
educacao e aos curriculos assimilacionistas, pois se consolida como um mo-
delo intercultural focado na participacao das comunidades, reconhecendo
identidades e diferencas. Assim reiteram os atores envolvidos no Curso, que
foram otimistas em reconhecer que, apesar dos desafios, tém-se avancado no
sentido da interculturalidade.

Os professores entrevistados reconheceram que o perfil dos egressos
do Teko Arandu tem caminhado na direcao da efetivacao de uma educacao
intercultural e promotora de direitos humanos, uma vez que todos saem valo-
rizando seus conhecimentos tradicionais e dispostos a efetivar uma educacao
diferenciada em suas comunidades. Entretanto, identificam pontos de difi-
culdade como a insercao desses professores com uma formacao diferenciada
em um contexto de escola tradicional. Dessa forma, verifica-se que a luta por
uma educacao intercultural estad além do praticado no Teko Arandu, devendo
incluir outras instituicdes educacionais.

Vislumbra-se, por todo o exposto, que o posicionamento dos entre-
vistados, de maneira geral, é otimista quanto a promocao do didlogo entre
as culturas indigena e nao-indigena. Cumpre destacar, contudo, que foram
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apontadas pelos entrevistados varias propostas que trariam um salto de qua-
lidade para a efetividade da interculturalidade, dentre as quais destacamos
as seguintes: maior participacdao da comunidade indigena nas discussoes
pedagdgicas, politicas e estruturais do Curso; maior participacao do mestre
tradicional nos componentes curriculares; fortalecimento da noite cultural;
retomada das etapas preparatdrias com a participacao mais efetiva dos indi-
genas; contratacao de mais professores indigenas, com concurso especifico e
selecdo criteriosa; formacgado para os professores, tais como cursos de lingua
guarani e de antropologia; conscientizacao dos professores para uma maior
efetividade do didlogo intercultural; maior apoio politico da universidade e
demais instituicdes parceiras, como prefeituras e governo do estado.

Em sintese, é possivel afirmar que o Teko Arandu e seus integrantes
vém tentando, ora com avancos, ora com recuos, superar as dificuldades.
Cabe a universidade, parceiros, professores, alunos e comunidade indigena
continuar esse processo de construcao permanente de uma educacao inter-
cultural que promova os direitos humanos dos povos indigenas. Sob esse en-
foque, talvez o principal e mais urgente desafio é a (re)discussao, junto ao
Movimento de Professores e a comunidade indigena, da estrutura curricular
do Curso, no sentido de uma readequacao da proposta para melhor atender
0s anseios dos povos guarani e kaiowa da regiao.

Referéncias

BONAVIDES, Paulo. Curso de Direito Constitucional. Sdo Paulo: Malheiros, 1993.

BRASIL. Comité Nacional Educacao em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Hu-
manos, 2007.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Resolucao n.°
1, de 30 de maio de 2012. Didrio Oficial da Uniéo. Se¢ao 1.n. 105.31 mai. 2012.

. Ministério da Justica. Secretaria de Estado dos Direitos Huma-

nos. Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-I). Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/pndh/pndh1.pdf>. Acesso em: 14 abr. 2017.

78 RIDH |Bauruy, v.6,n. 1, p.61-81, jan./jun., 2018. (10)



FABIOLA RENATA CALDAS; ANDRE LUIZ FAISTING

Educagdo em direitos humanos e interculturalidade

. Ministério da Justica. Secretaria de Estado dos Direitos Humanos. Pro-
grama Nacional de Direitos Humanos (PNDH-II). Disponivel em: <http://portal.
mj.gov.br/sedh/pndh/pndhll/Texto%20Integral%20PNDH%20Il.pdf>. Acesso
em: 14 abr. 2017.

. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Progra-
ma Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3). Brasilia: SDH/PR, 2010. Disponivel
em: <http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/pro-
grama-nacional-de-direitos-humanos-pndh-3>. Acesso em: 14 abr. 2018.

CARVALHO, Lauriston de Araujo. Educagdo em direitos humanos: uma revisao
de literatura. Revista Eletronica de Educacao, v. 12, n. 1, p. 30-45, jan./abr. 2018

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as
tensdes entre igualdade e diferenca. In: Revista Brasileira de Educagdo v. 13 n.
37, p. 45-56, jan./abr. 2008a.

. Educacao em direitos humanos: questdes pedagdgicas. In: BITTAR,
Eduardo C. B (Org.). Educacdo e metodologia para os direitos humanos. Sao
Paulo: Quartier Latin, 2008b. p. 285-298

CRUZ, S. C.V. Reestruturacao econémica mundial, mudanca geopolitica e refor-
mas nos paises periféricos. In: . Trajetdrias: capitalismo neoliberal e refor-
mas econémicas nos paises de periferia. Sao Paulo: UNESP, 2007. p. 319-451.

FAISTING, André Luiz. Entre o global e o local: breve reflexao sobre os desafios
da educacdo em e para os direitos humanos. Revista Videre, v. 2, p. 65 - 82, 2010.

. A trajetéria do Programa Nacional dos Direitos Humanos: avancos e
resisténcias. Composicdo: Revista de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. n. 17,ano 9, dezembro de 2015, p. 30-54.

FLEURY, Reinaldo Matias. Educacao e intercultura. In: Revista Brasileira de Edu-
cagdo. 2003. Disponivel em: <www.scielo.br>. Acesso em: 15 jul. 2015.

KNAPP, Cassio; RAMOS, Antonio Dari. Interculturalidade efetiva: de que tipo
de educacao escolar indigena estamos falando? In: BACKES, José Licinio; PA-
VAN, Ruth . (Orgs.). Rela¢bes étnico-raciais, género e desigualdade social na edu-
cagdo bdsica. Campinas: Mercado de Letras, 2016, v. 1, p. 89-128.

LOURENCO, Renata. O movimento de professores indigenas guarani/kaiowd:

RIDH | Bauruy, v. 6, n. 1, p. 61-81, jan./jun., 2018.(10) 79



FABIOLA RENATA CALDAS; ANDRE LUIZ FAISTING

Educagdo em direitos humanos e interculturalidade

luta pelo direito de ser guarani a partir de uma escola indigena - de 1988 a
2000. Tellus, Campo Grande, ano 11, n. 21, p. 149-171.2013.

NASCIMENTO, Adir Casaro e VIEIRA, Carlos Magno Naglis. A escola indigena
guarani e kaiowd em Mato Grosso do Sul: experiéncia emancipatéria de edu-
cacao indigena. In: Anais do XXVI Encontro Nacional de Histéria — ANPUH. Sao
Paulo, julho 2011.

NASCIMENTO, Adir Casaro e VINHA, Marina. Educacdo escolar indigena e o sis-
tema nacional de educagdo. Disponivel em: <www.anpae.org.br/congressos_
antigos/simposio2007/01.pdf>. Acesso em: 2 jun. 2015.

NUNES, Marcela de Oliveira. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Hu-
manos e a realidade da escola publica. Dissertacao (Mestrado em Educacao)
- Universidade Estadual de Londrina. Londrina, marco de 2013. Disponivel
em: <http://www.uel.br/pos/mestredu/images/stories/downloads/disserta-
coes/2013/2013_-_NUNES_Marcela.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2015.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Pluralidade cultural e orientacdo
sexual. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro101.
pdf>. Acesso em: 14 abr. 2017

ROSSATO, Veronice Lovato. Os resultados da escolarizacao entre os kaiowa e
guarani em Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS: UCDB, 2002.

SILVA, Aida Maria Monteiro. Elaboracao, execucao e impacto do Plano Nacio-
nal de Educacao em Direitos Humanos: estudo de caso no Brasil. In: BRABO,
Tania S. A. M,; REIS, Martha dos (Orgs.). Educacdo, direitos humanos e exclusdo
social. Sao Paulo: Cultura Académica, 2012. p. 37-50.

SOUZA, Teodora. Educacdo escolar indigena e as politicas publicas no municipio
de Dourados. Campo Grande, MS: UCDB, 2013.

PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla. Historia da cidadania. Sao Paulo: Contexto, 2008.

UFGD. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Indigena Teko
Arandu, 2010.

. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural Indi-
gena - Teko Arandu, 2012.

80 RIDH|Bauru,v.6,n. 1, p.61-81,jan./jun., 2018. (10)



VIEIRA, Rosangela Steffen. Educacao intercultural: uma proposta de acao no
mundo multicultural. In: FLEURI, Reinaldo Matias (Org.). Intercultura: estudos
emergentes. ljui: Editora Unijui, 2001, p. 117-128.

WILLIAMSON, Guillermo; COLINIR, Maria D. Interculturalidade no ensino supe-
rior: acoes e reflexdes desde os direitos humanos. Conjectura: Filosofia e Edu-
cagdo. Caxias do Sul, v. 20, n. especial, p.101-130, 2015.

Recebido em: 28 de fevereiro de 2018.
Aprovado em: 16 de abril de 2018.






