UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

JULIANA ALVES DA SILVA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA PUBLICA:

uma anélise das préticas pedagogicas

Maceid
2014



JULIANA ALVES DA SILVA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA PUBLICA:

uma analise das praticas pedagdgicas

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) como exigéncia parcial para a
obtencdo do Titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Elione Maria Nogueira
Diogenes

Maceio
2014



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Responsavel: Maria Auxiliadora G. da Cunha

S586e  Silva, Juliana Alves da.
Educacdo em direitos humanos na escola publica: uma analise das praticas
pedagdgicas / Juliana Alves da Silva. — 2014.
144 1,

Orientadora: Elione Maria Nogueira Didgenes.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Alagoas.
Maceio, 2014.

Bibliografia: f. 109-118.
Apéndices: f. 119-144,

1. Direitos humanos. 2. Educagdo em direitos humanos. 3. Dignidade.
4. Democracia. . Titulo.

CDU: 37.014.1




Universidade Federal de Alagoas ; ]
Centro de Educagao Y, P
Programa de Po6s-Graduagao em Educacio :

JULIANA ALVES DA SILVA

Dissertagao submetida a banca examinadora, j& referendada pelo Programa de
Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Alagoas e aprovada
em 15 de abril de 2014,

Banca Examinadora:

Come . e W

Profa. Dra. Elione Maria Nogueira Diégenes (PPGE-UFAL)
(Orientadora)

Yowsssg o

Profa. Dra. Mara Rejane Alves Nunes Ritleiro (FSSO-UFAL)
{Examinadora Externa)

Prof, Dr. Wél anas Lima (PPGE-UFAL)
nador Interno)



Dedico este estudo a todos os sujeitos e,
mais ainda, a todos os grupos sociais
discriminados, esquecidos ¢ invisiveis aos
olhos dos grandes que, cotidianamente,
em nosso contexto social, sdo condenados
a propria sorte, destituidos de seus
principais  direitos, vitimas das mais
diversas formas de violéncia.



AGRADECIMENTOS

is um dos momentos mais dificeis dessa trajetria: registrar, em poucas linhas,

todas as _pessoas que, de a[guma forma, contribuiram para a realizagdo deste

trabalho. Temo que o esquecimento me acompanhe em algum momento ¢ alguém
_possa deixar de ser citado. Por isso mesmo, é importante registrar que cada colaboragdo, ao [ongo
desta caminhada, foi essencial. E todas, sem excecdo, colaboraram para tmn_sformur um sonho
individual numa realidade coletiva.

Encomjmfa ye[as lembrangas ¢ Joefos rostos que as acomﬁanﬁum e que, agora, rgf[etem em
meus pensamentos, agradego:

A Deus, Joefu presenga constante em minha vida.

Aos meus fami[iares e amigos yefo incentivo nos momentos mais necessdarios, nos quais
estiveram presentes dando-me apoio ¢ coragem para enfrentar mais este desafio.

A minha orientadora, Profa. Dra. Efione Maria Nogueira Didgenes, pela oportunidade,
confianga ¢ orientagio ao longo da construgio desta dissertagio.

A Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Repiiblica (SDHPR), na pessoa da
Sra. Fernanda Reis Brito que, durante a sua gestdo, no cargo de Coordenadora Geral de
Educagio em Direitos Humanos, do Departamento de Promogio dos Direitos Humanos da mesma
Secretaria, atendeu de forma cortés a todos os meus _pa{icfos, cfisyoniﬁi[izamfo parte da
bibliografia utilizada por mim, enquanto pesquisadora da drea dos Direitos Humanos.

Aos sujeitos da _pesquisa, ]Je[u _participagdo no estudo; inﬂ[igpensa’ve[ a ecfy[icagdo dos
resultados ora apresentados.

A todos os yrgfessores e yrgfessoms que se fizemm _presentes em minha vida, Jaefo trabalho
desenvolvido ao [ongo dos vdrios momentos de estudos, que contribuiram sign_iﬁcativamente para
esta caminhada.

A todos os meus alunos ¢ alunas, por me fazerem perceber na pritica que, mesmo com
todas as dificuldades existentes, a educacdo ainda ¢ uma bandeira de luta imprescindivel, através
da qua[ os seres humanos Joodem ser tranfformatfos e, consequentemente, o mundo em que vivem.

Aos companheiros e companheiras de graduagio e pés-qraduagio, particularmente a

Turma do Mestrado em Educagio[2012, cujas discussoes fomm im{is];ensa’veis _para rever meus



_posicionamentos e Jam’ticas.

Aos co[egas ¢ integrantes do Grupo de Pesquisa Estado, Politicas Sociais ¢ Educacdo
Brasileira (GEPE), pelas oportunidades de debates sempre enriquecedores.

Aos funciondrios e bolsistas do Centro de Educagio (CEDU), em especial aos integrantes do
Programa de Pés-Graduagido em Educagio (PPGE), por atenderem com prontidio a todos os meus
_pedidos e solicitagdes.

A todas as instincias do Curso de Especializagio Lato Sensu Educagio em Direitos
Humanos e Diversidade, em especial aos alunos e alunas do Polo Maceid, com os quais tive a
minha primeira e)goeriéncia como tutora.

A equipe da Assessoria de Educagio em Direitos Humanos ¢ Sequranga Piiblica
(AEDHESP), pela acolhida ¢ amizade compartilhada nesses iltimos doze meses de convivéncia.

Aos professores e professoras componentes da Banca pela colaboragdo no processo de
avaliagio deste trabalho, principalmente & Profa. Dra. Tdnia Suely Antonelli Marcelino Brabo,
_por ter recebido o convite com muito entusiasmo e carinho.

A Profa. Dra. Mara Rejane Ribeiro ¢ ao Prof. Dr. Walter Matias Lima, meus
agradecimentos especiais. A _professora Mara, pela experiéncia compartilhada nesses tiltimos doze
meses junto a Coordenagio do Curso de Especializagio Laro Semsu Educagdo em Direitos
Humanos ¢ Diversidade, onde a aprendizagem no campo dos direitos humanos foi constante.
Também lhe agradeco pelo ombro amigo ¢ pela forca nos momentos solitdrios desta caminhada, o
que estreitou e fortalecew nossa amizade, tornando-a minha confidente, sempre atenta ds minhas
discussoes ¢ lamentos. Ao professor Walter, primeiro pela socializagio de seus conhecimentos, de
sua sabedoria, de suas historias de vida, tdo necessdrias e OpoOrtunas para enxerqarmos o mundo
sob outras perspectivas. Depois, por tentar acolher a todos a sua volta, sempre com uma _palavra
de coqforto, mesmo diante de tanto trabalho. Com vocés qprent{i que mesmo num mundo
comandado pelo império capitalista, onde o individualismo reina, ainda ¢ possivel agir com ética,
companheirismo ¢ solidariedade. Obrigada é muito pouco por tudo que vocés fizeram por mim.

Ao meu companheiro de vida, de [uta didria, esposo, amante ¢ amigo que, como ninguém,
soube tolerar as minhas auséncias e encarar com toda _paciéncia necessdria meus devaneios,
estresses ¢ ldgrimas inevitdveis neste caminhar académico.

Ao meu bem mais_precioso, meu filho Johann, que, mesmo com seus nove anos de vida,



tem me ensinado a ver o mundo de maneira especial, algo que nenhum adulto foi capaz de me
fazer enxergar ainda.

A minha avé materna, Raimunda Maria da Conceigdo (in memoriam), e a minha mae,
Benedita Maria da Conceigdo: mulheres, brasileiras, nordestinas, cidadds, Marias, querreiras,
mdes lutadoras, com quem }mrfe ajarem[er que a forga ndo estd no sexo, mas na vontade de
superar os Jmféjarios limites.

E, por fim, a todos os cidadios que [utam diariamente para que os direitos humanos
_possam ser efetivados na_prdtica, pois essa luta, além de necessdria, ¢ indispensdvel para que o

sonho de um mundo mais zfigno e mais justo possa se tornar rea[}mm todos ¢ todas.



A educagdo ¢é uma oportunidade para
compartilhar nosso direito a dignidade ¢
uma oportunidade para lutar contra toda
forma de humilhagdo; |...] Educar contra
a humilhagdo ¢ educar na utopia de saber
que a luta democridtica ¢ o caminho mais
sequro em direcdo a iqualdade. E o
antidoto mais eficaz contra o desencanto.

(GENTILI, 2008, p.19)



RESUMO

Esta pesquisa traz uma tematica necessaria e emergente no contexto da escola publica, a
saber: a Educacdo em Direitos Humanos. Essa é uma preocupacdo gerada no cenario do
compromisso com as questdes sociais e com a possibilidade de uma educacéo voltada para a
defesa dos Direitos Humanos. Dessa forma, os registros apresentados nesta dissertacido séo
resultados da pesquisa de mestrado que se prop0s a investigar a seguinte problematica: como
a Educacdo em Direitos Humanos vem sendo trabalhada com os alunos e alunas do Ensino
Fundamental nas instituicGes escolares publicas do Estado de Alagoas? O estudo
desenvolvido, ao longo de um ano e seis meses, teve como base empirica uma amostra das
escolas publicas estaduais registradas junto a 12 e 142 Coordenadoria Regional de Ensino,
considerando como sujeitos principais da investigacdo: os/as diretores/as, 0s/as
coordenadores/as, os/as professores/as e os/as alunos/as cujas falas, declara¢des, depoimentos,
relatos expressos em tons de alegria, tristeza, dendncia, medo, angustia, sonho e esperanca,
acabaram se transformando na principal fonte de informacéo desta investigacdo. A pesquisa,
de natureza qualitativa, expressa uma base dialética da realidade social inspirada no enfoque
critico-participativo com visao histérico-estrutural. A escolha por essa metodologia ocorreu,
principalmente, pelo favorecimento da interacdo direta com as pessoas na vida cotidiana,
auxiliando a compreender melhor suas concepcdes, praticas, motivacGes, comportamentos e
procedimentos, e os significados que atribuiram a essas praticas, 0 que colaborou de modo
relevante para enriquecé-la. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados a
observacao participante, a entrevista semiestruturada, o desenvolvimento de grupos focais e a
analise de documentos fundamentada em revisdo bibliografica a partir das principais
pesquisas realizadas na area da Educacdo em Direitos Humanos, nos ultimos cinco anos, no
ambito educacional, no Brasil e em Alagoas, além da leitura atenta a literatura produzida por
ilustres estudiosos deste campo.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Educagdo em Direitos Humanos. Dignidade.
Democracia.



RESUMEN

Esta investigacion aporta un tema necesario y emergente en el contexto de las escuelas
publicas, a saber, la educacion en derechos humanos . Esta es una preocupacion que genera en
el entorno de compromiso con las cuestiones sociales y la posibilidad de una educacion
centrada en la defensa de los derechos humanos. Por lo tanto , los registros presentados en
esta tesis son el resultado de la investigacién principal que tiene como objetivo investigar las
siguientes cuestiones: cdmo la educacion en derechos humanos se ha hecho a mano con los
niflos y nifias de los estudiantes de primaria en las instituciones publicas del Estado de
Alagoas ? El estudio desarrollado durante un afio y seis meses , la base empirica fue una
muestra de escuelas publicas registradas en la primera y 14 de la Coordinacion Regional de la
educacién , considerando como principales sujetos de la investigacion : la / las directores / la
la / los coordinadores / la la / las maestros / y la / las alumnos / aquellos cuyos discursos,
declaraciones , declaraciones, informes expresados en un tono de alegria, tristeza , aislamiento
, el miedo, la ansiedad, el suefio y la esperanza , llegando a ser la fuente principal informacion
para la investigacion. La investigacion de carécter cualitativo se expresa de forma dialéctica
de la realidad social inspirada por el enfoque participativo con vista critico- historico-
estructural . La eleccion de esta metodologia se debe principalmente al favorecer la
interaccion directa con la gente en la vida cotidiana , lo que ayuda a entender mejor sus
conceptos, practicas , motivaciones , conductas y procedimientos, y los significados
atribuidos a estas préacticas , lo que contribuyd de manera relevante para enriquecerla. Como
instrumentos para recopilar datos a través de la observacion participante, entrevista semi-
estructurada, el desarrollo de grupos de discusion y analisis de documentos basados en la
revision de la literatura de los principales proyectos de investigacion en el campo de la
educacion en derechos humanos en los ultimos cinco afios, se utilizaron en educativa, y
Alagoas en Brasil, ademas de atencion a la literatura producida por distinguidos académicos
de esta lectura de campo.

Palabras clave: Derechos Humanos. Educacién en Derechos Humanos . Dignidad
Democracia.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Os caminhos trilhados por mim até este ponto de chegada ndo foram os mais faceis,
nem os mais curtos. Mas, com certeza, foram 0s mais coerentes com 0s meus ideais de vida e,
por isso mesmo, 0s mais enriquecedores. A cada passo dado, a certeza de que uma meta seria
alcancada; uma dificuldade superada; uma descoberta estaria nascendo. Pessoas foram
surgindo; experiéncias foram sendo divididas; conhecimentos compartilhados. Ao longo dessa
trajetoria, 0 meu crescimento foi inevitavel!

Assim, ndo hd como me separar dessa vivéncia neste momento, razdo pela qual, a
escrita apresentada neste estudo, principalmente em seu processo introdutdrio, revela,

claramente, o quanto toda essa experiéncia foi significativa para mim.



INTRODUCAO

A trajetdria profissional da pesquisadora e sua influéncia na construcdo do objeto da

pesquisa

Discutir sobre direitos humanos numa época em que o nivel de desrespeito relacionado
ao tema alcanca indices relevantes requer, primeiramente, coragem. Embora tenham surgido
sob a necessidade de garantir direitos universais e indivisiveis a toda pessoa humana, visando
a garantia de uma vida digna, o retrato social revelado diante dos nossos olhos mostra que
ainda ha muito a ser feito para que esse objetivo se torne parte de nossa realidade.

N&o ha como negar que avancos significativos ocorreram a partir de reivindicacdes e
da implantagdo de politicas sociais em torno dos direitos humanos. Mas, para que tais avangos
alcancem todos os povos e nacles, faz-se necessario o seu conhecimento, seguido de uma
acao efetiva. Afinal de contas, na maioria das vezes, s € possivel garantir os nossos direitos
quando esses sdo reivindicados, e para que essa reivindicacdo possa ocorrer € necessario que
tenhamos conhecimento sobre eles e saibamos nos organizar politicamente. Assim, passamos
a exigi-los de modo concreto.

Segundo Dallari (2004, p.63), além do exercicio desses direitos por parte de cada um
de nos, “[...] é preciso que a sociedade seja organizada de maneira justa ¢ que a Constituigdo ¢
as Leis reflitam o ideal de justica do povo e sejam respeitadas por todos”. Nesse sentido, a
educacdo tem um papel extremamente relevante na medida em que 0s espacos escolares
podem se constituir em arenas prioritarias na construcdo de uma cultura em e/para os direitos
humanos.

Ao partir da perspectiva de que o desenvolvimento de uma cultura em direitos
humanos pode se tornar parte estruturante da escola, Jesus (2011, p.22) observa que a
Educagdo em Direitos Humanos (EDH) surge “como um dos caminhos necessarios para a
efetivacdo dos direitos mais elementares e para a construgédo de uma sociedade mais justa e
solidaria”. Mas, ainda de acordo com a autora, o exercicio de educar em direitos humanos néo
é uma tarefa simples. Pelo contréario, € um trabalho arduo, principalmente quando esse se opde
ao Sistema. De qualquer modo, se 0 objetivo é transformar a realidade “¢ preciso utopia,
acreditar!”, acrescenta Jesus (2011, p.22).

Essa utopia, segundo Gentili (2008, p.18), estd “nos planos, nos caminhos e trajetos
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ondulados que tragamos para chegar sempre a um destino incerto, mas necessario”, onde sua
construcdo possa ser imaginada de lugares bem especificos e, quase sempre, esquecidos, a

partir de pessoas, na maioria das vezes, invisiveis. Ou seja,

[...] a utopia é construida e imaginada dos precipicios, de onde se ascendem,
dia a dia, as aspiracdes de felicidade dos mais fracos, dos desamparados, dos
exilados, dos muitos e muitas que sonham em ter neste mundo um espacgo de
igualdade, direitos e dignidade. A utopia rejeita o0 desejo de se projetar nos
belos rostos ou nas almas pura dos vitoriosos. Aspira, simplesmente,
perpetuar-se no anonimato das pessoas comuns. A utopia é construida nos
buracos, debaixo da terra, longe das aguias e perto das minhocas, buscando
as raizes para nela nos enroscarmos [...] A utopia ou, 0 que € a mesma coisa,
a pedagogia da esperanga, € construida dia a dia, junto aqueles que sofrem a
barbarie brutal de um sistema que nega 0s mais elementares direitos
humanos a milhdes de pessoas, meninos e meninas, jovens de mil cores,
unidos pelo desprezo e a indiferenca que os poderosos Ihe concedem. E por
sua silenciosa aspiracdo a ser, finalmente, os donos de sua prépria histéria
(GENTILI, 2008, 18-19).

Tomada por essa utopia, pelo desejo e esperanca de que é possivel construir uma nova
realidade, e consciente de que a educagdo tem uma relevante contribuicdo nessa desafiante
tarefa, lancei-me em uma busca desafiadora numa das mais complexas arenas da sociedade
atual: a escola publica. Adentrar esse espago, vivenciar a sua rotina, conviver com 0s Seus
sujeitos, perceber as suas dificuldades e conhecer os seus maiores desafios foi, sem duvida,
uma das maiores experiéncias de minha vida.

Essa experiéncia, cujos frutos divido agora com os leitores deste trabalho, tem raizes
fincadas num passado ndo muito distante, que se inicia no ano 2000, ha catorze anos, quando
vivenciava, como educadora, a minha primeira grande experiéncia com a educacdo e a luta
em torno dos direitos. Nesse primeiro momento, do direito a leitura, através do trabalho
desenvolvido junto ao Projeto Bal de Leituras', da Organizacdo N&o Governamental (ONG)
Visdo Mundial?, por meio de um estagio realizado como estudante do Magistério, e que teve

continuidade com o meu ingresso junto a Universidade no curso de Pedagogia.

! Projeto de leitura que tem como objetivos principais estimular e incentivar o hébito da leitura junto as criancas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social.

2 A Visao Mundial é uma ONG cristd, brasileira, de desenvolvimento, promocao de justica e assisténcia, que,
combatendo as causas da pobreza, trabalha com criangas, familias e comunidades a fim de que alcancem seu
potencial pleno. Dedica-se a trabalhar lado a lado com as populagdes mais vulneraveis e a servir a todas as
pessoas, sem distin¢do de religido, raga, etnia ou género. Integra a parceria World Vision International, que atua
em quase 100 paises e, no Brasil, desde 1975. Suas acdes estdo presentes na regido semiarida no Nordeste do
pais e do Vale do Jequitinhonha, na Amazbnia e nas principais regides metropolitanas. Em seus projetos e
programas, prioriza as crian¢as que vivem em comunidades empobrecidas e em situacdo de vulnerabilidade
social.
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Foi no ambito desse projeto que pude perceber a importancia da leitura como
instrumento capaz de desvendar o mundo no qual vivemos e entender as raz6es pelas quais
Freire (2000, p.09) a coloca como uma questdo urgente, que necessita ser vista enfaticamente,
sob varios pontos de vista, desde o cientifico e estético até o ético e politico. Outra questdo
relevante, destacada pelo educador, e uma das principais estratégias do referido projeto, diz

respeito & necessidade de compreender criticamente o ato de ler. Para Freire, a leitura,

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o contexto
(2000, p.11).

Esse modo de compreender a leitura, segundo o ponto de vista freireano, além de
importante torna-se essencial no contexto em que vivemos, principalmente, no espaco da
escola puablica. Independente da origem social, da cor da pele, do sexo, da idade, da opgéo
sexual ou da religido, o sujeito precisa se reconhecer dentro desse espaco, porque antes de
chegar até ele ha uma histéria de vida ja construida, que precisa ser reconhecida® e respeitada.

De acordo com Dias (2010, p.453), a EDH, vista sob a 6tica do pensamento freireano,
visa 0 didlogo com varios saberes que circundam o universo de possibilidades de
compreensdo do mundo, tornando indispensavel reconhecer e respeitar o saber do outro. Essa
I6gica de raciocinio permite conferir a importancia de trabalhar com a leitura nos espacos
educativos, pois além de ser um direito de todo cidaddo como sujeito do conhecimento, € uma
das formas existentes para desvendar o mundo de modo critico e reconhecé-lo enquanto
espaco coletivo, diverso, de muitos sujeitos.

Apo6s um ano e seis meses vivenciados nesse projeto, aventurei-me em uma nhova
experiéncia profissional ao ser selecionada para compor o cargo de assessora, na mesma ONG
onde havia sido estagiaria. Além das novas responsabilidades, vieram as novas experiéncias:
0 contato com novas comunidades, o convivio com outros sujeitos e o reconhecimento de
outros “mundos”. Foi nesse momento, que passei a habitar o espaco geografico do semiarido

brasileiro. Mergulhada nessa realidade, deparei-me com o0s mais diversos problemas

% Segundo Candau et al (2013, p.37) “o reconhecimento e valorizagio dos saberes e conhecimentos dos grupos
subalternizados implica ética e politicamente respeito ao outro, diferente, e a sua cultura, e um dos pressupostos
da EDH ¢ o reconhecimento do outro como sujeito de direito e ator social”.
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enfrentados pela populacdo desse contexto; entre tantos, 0 maior deles: a negacédo de direitos
humanos fundamentais, principalmente do acesso & 4gua®.

A auséncia desse direito tem reflexos gritantes na vida do povo do semiarido,
suficientes para justificar uma luta incessante em prol da implantacdo de uma politica de
convivéncia com a regido. Apesar dos avancos significativos através das acdes desenvolvidas
pela Articulacdo do Semiarido (ASA) e outras entidades ndo governamentais que comungam
dos mesmos ideais, ainda ha muito para fazer no campo educacional. De outro modo, deve ser
considerado o arduo trabalho desenvolvido pela Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro
(RESAB) e outras entidades parceiras que advogam por uma proposta de educacdo
contextualizada, cujo objetivo maior é propiciar aos sujeitos as condi¢des de ressignificar suas
historias de vida. Ou seja, criar condi¢cBes para que 0 sujeito seja capaz de refletir e agir a
partir das potencialidades existentes nas comunidades em que vive e atua, contribuindo para o
desenvolvimento sustentdvel da regido. Contudo, ainda é um projeto que necessita ser
efetivado como politica publica e, sem duvida, no campo educacional, esse € um dos maiores
sonhos dos sujeitos que habitam esse contexto geogréafico tdo peculiar.

Tais peculiaridades me fascinaram e influenciaram na escolha dessa regido como locus
de minha pesquisa na graduacdo, a partir de um estudo maior®, desenvolvido pela RESAB e
apoiado pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e pelo Centro de Pesquisas
em Educacdo e A¢do Comunitaria (CENPEC), no qual atuei como pesquisadora para o Estado
de Alagoas.

A participacdo nesse processo possibilitou fazer um recorte da experiéncia
desenvolvida nos municipios de Estrela de Alagoas e Ouro Branco®, cujos resultados foram
componentes de meu Trabalho de Conclusdo de Curso’ (TCC), que teve como objetivo a

realizacdo de um levantamento das principais contribui¢fes do livro didatico contextualizado

* Segundo Nobrega (2009, p.01), a 4gua tanto é utilizada como necessidade basica, para saciar a sede do homem,
como também configura indispenséavel recurso econdémico na irrigacdo de plantacfes, saciando a sede do prdprio
gado e de outros animais. Sendo, ainda, utilizada na indistria, lazer, dentre outras areas. Assim, o direito a agua,
tida como um bem néo renovavel, pode ser entendido como desdobramento do direito a vida, transcendendo a
categoria de direito fundamental difuso, de terceira geracdo, podendo também ser classificado como de primeira
geracdo.

> Avaliacio da recepgio do livro “Conhecendo o semiarido”, realizada no ano de 2006, envolvendo 09 estados e
17 municipios do semiarido brasileiro.

® Os municipios de Estrela de Alagoas e Ouro Branco estdo localizados no Agreste e Alto Sertdo do Estado de
Alagoas, respectivamente, areas geograficas classificadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) como semiarido. Durante o estudo “Avaliagcdo da recepcao do livro Conhecendo o semiarido”, ambos
desenvolviam préaticas educacionais contextualizadas com a regido na qual estdo localizados, razdo pela qual
foram selecionados para o referido estudo.

7 O Trabalho de Conclusio de Curso intitulado “As contribuicdes do livro didético contextualizado no processo
de formacéo da consciéncia critica do aluno do semiarido alagoano” foi apresentado ao Centro de Educagdo, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no ano de 2007, periodo em que também foi defendido.
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no processo de formacdo da consciéncia critica do aluno e aluna do semiarido alagoano,
considerando alguns fatores observados durante o teste do primeiro livro didatico
contextualizado para o semiarido, quais sejam: a aceitacdo, tanto de alunos e alunas, quanto
de professores e professoras, do novo material; o rendimento escolar desses mesmos alunos e
alunas durante o uso do respectivo livro didatico; as mudancas nas préaticas discente e docente
e as principais dificuldades enfrentadas durante a sua utilizacéo.

Além dos aspectos citados demonstrarem o alcance dos objetivos tracados, a pesquisa
ultrapassou as expectativas, pois a analise dos resultados permitiu uma reflexdo mais profunda
acerca da diversidade. Significa registrar que o respeito a essa questdo € um dos fatores
pedagogicos indispensdveis na melhoria da qualidade educacional do ensino brasileiro,
principalmente por ser o Brasil um pais rico, diverso e por apresentar importantes diferencas
nos contextos historicos, politicos, culturais, sociais e econémicos; contextos esses que
acabam refletindo diretamente dentro da sala de aula.

Passados cinco anos, novos desafios surgem. Em 2006 recebo a tarefa, ainda enquanto
profissional da mesma organizacéo, de gerenciar uma unidade operacional® na cidade de
Maceio, cujo trabalho social era direcionado a uma das areas mais violentas e pobres da
cidade: o complexo de favelas localizado na regido lagunar®.

Mesmo sendo natural da capital alagoana, foi dificil constatar os problemas que
assolavam a cidade. O distanciamento que mantive ao longo dos cinco anos, dedicados ao
trabalho com as comunidades do campo, foi suficiente para ofuscar uma leitura mais proxima
da realidade de minha prépria cidade, impedindo-me de enxergar que a 5 km de belas
paisagens naturais, que demarcam o litoral maceioense, existissem situacOes tdo alarmantes de
miserabilidade social.

Foi doloroso presenciar centenas de familias privadas de direitos essenciais, inclusive
porgue nem sabiam que muitos deles existiam. Portanto, a atitude de se calarem diante de sua
violacdo é um fato relacionado diretamente ao desconhecimento. Era uma realidade t&o
assustadora que sobreviver passava a ser a palavra de ordem. N&o tinham acesso a
alimentacdo adequada, educacdo, cultura, lazer, saide, moradia, trabalho decente e, muito
menos, a um ambiente saudavel. Enfim, estavam muito distantes do que pode ser classificado

como uma vida digna.

® Escritério da ONG Visdo Mundial, localizado na cidade de Maceid, responséavel pelo gerenciamento de
projetos sociais junto as comunidades carentes da regido lagunar.

® Compde o complexo de favelas da regido lagunar a favela Sururu de Capote, Muvuca, Torre, Galp&o e Nova
Esperanca.
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Vivenciei essa realidade por quase trés anos, apoiando a luta de liderancas que
acreditavam na possibilidade de mudancas, as quais até hoje continuam lutando por melhores
condicBes de vida. Sdo muitos os problemas que se acumulam frente as dificuldades postas
pelo poder publico para a sua resolucao, principalmente quando a estrutura social apresenta
tanta fragilidade, como é o caso da realidade alagoana.

O fim do vinculo profissional com a ONG resultou no meu afastamento junto aos
trabalhos que desenvolvia como gerente, juntamente com toda uma equipe de trabalho,
naquela comunidade. Porém, ndo foi suficiente para retirar de mim a sede de justica e o sonho
de lutar por melhores condi¢bes de vida junto aqueles e aquelas que tanto necessitavam.
Assim, ganhou continuidade com os novos trabalhos que passei a desenvolver em outra
organizacdo™ também nido governamental, cujo foco era a disseminagdo de uma educacéo
integral e de boa qualidade para criancas e adolescentes em situacéo de vulnerabilidade social.

Frente a mais um desafio profissional, deparei-me com problemas tdo complexos, em
torno do acesso aos direitos, quanto aos outros com os quais ja tinha convivido. As condi¢des
nas quais se encontravam as criangas e adolescentes atendidos por essa entidade ndo se
diferenciavam daquelas relacionadas a outros sujeitos também condenados pela sociedade
devido a sua condicéo social.

As criancas e adolescentes eram oriundos de familias extremamente carentes, que, na
sua maioria, possuiam renda familiar que ndo ultrapassava meio salario minimo**. Algumas
nem alcangavam esse “privilégio”, haja vista precisavam contar com o recurso do Programa
Bolsa Familia'® para sobreviver, ja que ndo era suficiente o ganho com as atividades que
estavam ao seu alcance, a exemplo da comercializagdo de verduras, legumes e outras

pequenas mercadorias que eram vendidas no pequeno comércio do préprio bairro. Outras se

10 A Escola Estrela do Mar foi fundada em novembro de 2004, pelo investidor americano David Leiner, fruto de
sua viagem ao Brasil. A principio sua ideia era apenas desenvolver trabalhos voluntarios em instituicoes
educacionais, como ha anos desenvolvia em Washington, DC, mas a partir da verificacdo do descaso com as
criancas atendidas em algumas instituicdes, resolveu fundar o proprio projeto social. Em dezembro de 2005, foi
firmado o primeiro patrocinio com a fundagdo italiana chamada Fondazione Carlo Novello, que se comprometeu
em construir a nova sede da escola, obedecendo as normas da Secretaria de Educacdo, proporcionando um
espaco fisico para atendimento integral a 160 criangas da comunidade local. A missdo da escola é formar
cidaddos com uma base sélida de educacdo, capacidade de estudo e autonomia para sua insercdo na
universidade, com uma visdo solidaria do mundo, a fim de mudar a sua prdpria realidade de vida.

1 No ano de 2008, segundo o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), o salario minimo alcancou, a partir do
més de marco daquele ano, o teto de R$ 415,00. Assim, meio salario minimo, naquela época, equivalia a R$
207,50.

12 De acordo com a definicdo do Ministério do Desenvolvimento Social (MDS), é o Programa Federal de
transferéncia direta de renda que beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza no Brasil.
Atualmente, integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de atuacdo os 16 milhGes de brasileiros com
renda familiar per capita inferior a R$ 70,00.
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valiam da realizacdo de trabalhos domésticos realizados nas residéncias da area mais nobre da
cidade™, o que se reservava as mulheres que, em geral, eram chefes dessas familias.

Imersos nesse contexto, criancas e adolescentes, além de sofrerem as mais severas
formas de violéncia, enveredavam-se por caminhos desconhecidos por nao terem expectativas
e, muito menos, esperanca de uma vida melhor. Uma das provas dessa realidade cruel foi
ouvir de uma dessas criangas que ela ndo tinha sonhos, pois, segundo seu depoimento,
“sonhar era algo que ndo pertencia aqueles que nasciam na pobreza”.

Foi com essa realidade que me deparei e, a partir dela, presenciei o poder
transformador que a educacdo € capaz de proporcionar aos seus sujeitos. Tal afirmacdo, ndo
significa defender a tese de que a educagdo sozinha dispde de todas as solugbes para os
problemas do mundo. Ao contrario, ao tomar como base as afirmacdes de Gentili (2008,
p.17), acredito que a educacdo “nao dispde da quimica necessaria para mudar o mundo,
embora possa contribuir com a formacgdo dos coracdes e mentes daqueles e daquelas que se
disponham a lutar para fazer dele um espa¢o mais humano, mais justo e solidario, mais digno
e igualitario”. Por outras palavras, “a educacdo nao transforma a sociedade, mas, talvez, possa
mudar as pessoas, e por isso ela vale a pena*”.

Por meio dessa vivéncia, ao longo de quase trés anos, atuando como educadora e
coordenadora pedagdgica da mesma instituicdo, constatei que essa € uma verdade possivel de
se concretizar na pratica. Vale registrar que essa mesma experiéncia contribuiu para firmar
uma posicdo de defensora dos direitos humanos e, nesta perspectiva, em reconhecer quéo
importante é a escola na construcdo da cidadania, e o quanto a qualidade da educacdo faz
diferenca para que ela possa, realmente, se transformar em espaco®® concreto de efetivacio
dos direitos humanos.

Foram essas experiéncias profissionais, relacionadas direta e indiretamente a questéo
dos direitos humanos, e outras tantas que ndo puderam ser citadas, apesar de sua relevancia,
que me impulsionaram e motivaram a um processo de especializagdo na area dos direitos

humanos'®. Posteriormente, me inspiraram e encorajaram a ir mais adiante, ampliando os

3 Os bairros da orla maritima da capital alagoana, como Jatitica, Ponta Verde e Pajucara, formam a principal
area nobre da cidade.

14 Com base nos estudos de Carlos Rodrigues Brandéo acerca da educacéo (apud GENTILI, 2008, p.17).

> Baseado nos estudos de Vilares (2011, p.23 apud FURASTE, 2013, p.59) que define espaco, o lugar fisico
onde os fatos ocorrem.

16 A primeira turma do Curso de Especializacdo Lato Sensu de Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade,
em Alagoas, foi formada em marc¢o de 2012 através de uma parceria entre a Assessoria de Educacdo em Direitos
Humanos e Seguranca Pablica — AEDHESP/ UFAL, o Ministério da Educacdo (MEC), a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a
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estudos para a perspectiva da EDH. Nessa via, ha subsidios teoricos, filosoficos, politicos,
culturais e educacionais que remetem ao principio de que 0s espacos escolares se constituem
em potencial para a constru¢do de uma cultura em e/para os direitos humanos (RIBEIRO,
2009). Com base nesse estudo, cuja discussdo defende a presenca indispensavel dos
fundamentos da EDH no ambito da escola que visa o processo de formacéo alicercado pelos
principios da cidadania, procurei buscar respostas para o seguinte questionamento: Como a
EDH vem sendo trabalhada com os alunos e alunas do Ensino Fundamental (EF) nas
instituicBes escolares publicas do Estado de Alagoas?

Na busca pelas respostas ao questionamento supracitado, nasce esta pesquisa
considerada um avango no &mbito da educacio alagoana’’. Como maior contribuicdo, visa
ofertar as entidades competentes informacGes relevantes acerca da realidade da EDH nas
instituicBes escolares publicas alagoanas, de modo a colaborar na construcdo de estratégias
coerentes e eficazes, que possam ser aproveitadas na elaboracdo de politicas publicas em
EDH.

Estudos anteriores foram verificados abordando a teméatica da EDH no Estado, embora
em nivel de graduagdo. Desses, somente o TCC intitulado Educagio em Direitos Humanos:
da genealogia a concreticidade, de autoria de Dayvid de Farias dos Santos, teve como foco a
area educacional. Contudo, esses estudos iniciais, sdo exemplos significativos do crescimento
que essa tematica tem tido no &mbito da pesquisa académica alagoana, razdo pela qual
colaboraram com o processo de revisdo bibliografica deste estudo, que almeja contribuir para
a efetivacdo de uma sociedade plural, mais digna e mais justa para todos e todas, o que, além
de importante, passa a ser urgente na realidade que vivenciamos atualmente, sobretudo no

Estado de Alagoas.
Percurso metodoldgico
Para o desenvolvimento da pesquisa, ora apresentada, foi utilizada a investigagéo de

natureza qualitativa, a qual se configura num estudo que admite referéncias empiricas no trato

com valores sociais. Nesse sentido, o estudo considerou o ambiente natural como fonte direta

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduagdo — PROPEP, CIED e vinculada ao CEDU/UFAL.

7" As demais pesquisas realizadas, em nivel de mestrado e doutorado, e que trazem como eixo os direitos
humanos, estdo, diretamente, localizadas no campo das Ciéncias Sociais e Juridicas, 0 que permite considerar
este estudo um avango na area da Educacéo.
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de dados; dispensou uma preocupag¢do maior com o processo em si do que com o produto e
guanto as questdes de cunho subjetivo, como os significados atribuidos pelos/as
entrevistados/as ao objeto de estudo, esses, na minha condicdo de pesquisadora, tiveram focos
de atencdo especial.

Outro aspecto que também contribuiu para conceituar a referida pesquisa como
qualitativa, foi o grau de interesse e a valorizagdo, apresentados por mim na condigdo de
pesquisadora e construidos ao longo de minha experiéncia profissional, especialmente em
torno das questdes relacionadas aos direitos humanos.

Vale considerar que a abordagem qualitativa possibilita a interacdo direta com as
pessoas na vida cotidiana e, consequentemente, a compreensdo de suas concepgoes, praticas,
motivacdes, comportamentos e procedimentos, e os significados que atribuem a essas. Trata-
se, portanto, de uma alternativa metodologica, ratificada por estudiosos renomados da
pesquisa qualitativa, a exemplos de Minayo e Trivifios, entre outros que buscam compreender
e analisar a realidade na dindmica em que se processam as relagdes sociais no ambito
contraditério da sociedade (RIBEIRO, 2009).

Ao adotar esta postura qualitativa neste estudo que privilegia o processo de educacéo,
a pratica investigativa apoiou-se nos depoimentos dos sujeitos, permitindo avancar na
interpretacdo mais ampla das informacgdes, contribuindo, decisivamente, para a producdo do
conhecimento cientifico pela conexdo com o conhecimento popular.

Deste modo, o sentido ético e fidedigno da pesquisa amparou a trajetdria investigativa
a partir de momentos distintos. No primeiro deles, foi realizada a selecdo das escolas que
fizeram parte da amostra desta pesquisa. Para isso, foi feito um levantamento das escolas
publicas estaduais registradas junto & 1% e 142 Coordenadoria Regional de Ensino (CRE).
Dessas, priorizou-se as escolas que: 1) atuavam com o EF, uma vez que o objetivo maior da
pesquisa se volta para essa etapa de ensino da Educacdo Basica (EB); 2) estavam localizadas
nas mediagdes da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), pois havia a pretensdo de
conhecer o cotidiano escolar das instituicbes educacionais que estdo inseridas no contexto
territorial universitario; e 3) haviam participado ou desenvolvido alguma formacéo na area da
EDH ou tiveram seus profissionais como participantes desse tipo de formacao.

Com base nos trés critérios apresentados, foram mapeadas 20 escolas. Dessas, ha
condicdo de pesquisadora, defini trabalhar com um percentual de 10% do total identificado a
partir dos critérios tracados para a pesquisa, por considerar este percentual relevante para uma
investigacdo em nivel de mestrado, de modo que fosse possivel garantir a qualidade da

prépria pesquisa. Assim, foram selecionadas duas escolas. Finalizado o processo de selecdo
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das escolas e estabelecido o percentual da amostra, a pesquisa seguiu para 0 seu segundo
momento: as visitas as instituicGes selecionadas com o intuito de apresentar o projeto da
pesquisa, receber o aval positivo das instituicdes e iniciar a realizagdo do estudo. Findadas
com éxito as visitas realizadas, a pesquisa seguiu para 0 seu terceiro momento: a investigacao
in loco, que contou com trés etapas de desenvolvimento. Na primeira delas, o estudo procurou
responder os dois primeiros questionamentos apresentados:

- Qual o nivel de conhecimento e que concepc¢des sdo apresentadas pelos/as professores/as,
coordenadores/as e diretores/as acerca da EDH?

- Que materiais didatico-pedagogicos sobre os direitos humanos estdo disponiveis nestas
instituicGes de ensino e que podem auxiliar a agdo do/a professor/a junto aos/as alunos/as?

Para o seu desenvolvimento, foi feito uso de entrevistas semiestruturadas. Esse tipo de
entrevista, conforme Bailey (1982)*8, combina perguntas fechadas e abertas, permitindo ao/a
entrevistado/a discorrer sobre o tema sugerido sem que o/a entrevistador/a fixe a priori
determinadas respostas ou condi¢Bes. Muito embora alguns topicos sejam selecionados a
priori, a entrevista semiestruturada permite a valorizagéo da presenca do/a pesquisador/a, bem
como oferece todas as perspectivas possiveis para que esse possa alcancar a liberdade e a
espontaneidade necessarias, contribuindo para o enriquecimento de sua investigacao.

Trivifios (1992) ressalta que a referida técnica apresenta caracteristicas relevantes que
consideram a participacdo do sujeito como um dos elementos de seu fazer cientifico. Selltiz et
al (1974) afirmam, por sua vez, que esse tipo de entrevista deve ser usado em estudos que
enfatizam as percepc¢des, atitudes, motivacbes das pessoas com relacdo a determinados
assuntos, contribuindo para que se revelem os aspectos afetivos e valorativos das respostas
dos/as entrevistados/as, bem como para verificar a significacdo pessoal de suas atitudes.

Em uma primeira etapa, fizeram parte do quadro de entrevistados/as o0s/as
professores/as que atuam no EF, limitando-se a um total de oito (08), os/as coordenadores/as
pedagogicos/as e os/as diretores/as das referidas instituicGes. Além das entrevistas, também
serviu como coleta de dados empiricos a analise de documentos, como os Projetos Politico-
Pedagogicos, 0s Regimentos das instituicdes participantes, bem como os Planos de Aulas
dos/as professores/as dessas mesmas institui¢cdes. Trata-se de uma técnica que se constitui em
uma fonte poderosa, a partir da qual é possivel retirar evidéncias que fundamentam
afirmacdes ou declaracfes do/a pesquisador/a. “Representam ainda uma fonte ‘natural’ de

informacdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num

'8 Consultar SELLTIZ, Claire et al. Métodos de Pesquisa nas Relacdes Sociais. Sdo Paulo: EPU, 1974.
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determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”, apontam Ludke e
André (1986, p.39), para quem a analise documental se torna bastante util “quando se
pretende ratificar e validar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta, por exemplo,
a entrevista, o questionario ou a observagdo”. Ainda nessa primeira etapa, foi feito um
levantamento, com a colaboracdo dos/as envolvidos/as, acerca de todos os materiais didatico-
pedagogicos que a escola possuia e que abordavam a tematica dos direitos humanos.

A segunda etapa consistiu em responder trés questionamentos:

- Que ac0es sdo desenvolvidas pela escola e que colaboram para fortalecer a discusséo acerca
dos direitos humanos?

- Qual o nivel de interesse dos/as alunos/as acerca da EDH?

- Em quais situagOes vivenciadas pelos/as alunos/as, no cotidiano escolar, a EDH tem maior
relevancia?

Para buscar essas respostas, foi utilizada a técnica de Grupos Focais (GF), tendo os/as
alunos/as como seus principais sujeitos. Ao todo, foram constituidos quatro (04) grupos de
oito participantes, sendo dois (02) grupos em cada uma das instituicbes selecionadas. A
escolha da técnica se deu em virtude de a mesma proporcionar a pesquisadora quantidade de
dados com qualidade, sem perder a unidade de analise proposta pela prépria pesquisa.

Nesta segunda etapa, também foi feito uso da observagédo participante. Nesse sentido,
foram feitas observagdes tanto nas salas de aula, no intuito de verificar agdes que
contribuissem para o fortalecimento da discusséo sobre os direitos humanos, como nas demais
dependéncias, onde, através da observacdo in loco da interacdo entre os/as alunos/as, foi
possivel constatar o nivel de interesse dos discentes acerca da tematica em questdo e em quais
situacOes vivenciadas por eles a EDH teve maior relevancia.

Essa técnica é bastante utilizada pelos pesquisadores/as que desenvolvem pesquisa de
campo, principalmente quando ha a necessidade de realizar analises junto a um grupo social

relacionada a préaticas institucionais. Além disso, conforme apontam Ludke e André,

[...] a observacdo participante permite que o observador chegue mais perto
da ‘perspectiva do sujeito’, 0 que € considerado como um importante alvo
nas abordagens qualitativas, principalmente, porque o pesquisador, a partir
da observacdo, acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
podendo tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca as suas préprias acdes. (1986, p.26).

Na terceira etapa, buscou-se responder ao Gltimo questionamento da pesquisa:

- De que forma a EDH contribui para melhorar o contexto local onde a escola esta inserida?
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Além dos registros coletados durante o segundo momento, foi realizado um
levantamento de indicadores junto a d6rgdos competentes da regido onde a pesquisa foi
realizada, entre eles o Conselho Tutelar, o Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), as delegacias e os Distritos Policiais (DP) e o Programa Saude da Familia (PSF). Ao
longo da pesquisa, algumas situaces puderam ser melhor analisadas e referenciadas tendo
como base esses mesmos indicadores. Além disso, 0 acesso as entidades foi necessario, pois a
partir da analise de seus indices, foi possivel perceber o reflexo do trabalho realizado, ou néo,

pelas escolas participantes da pesquisa, acerca da EDH.

Arcabouco estrutural

O caminho que percorri, juntamente com outros colaboradores deste processo, para
que fosse possivel a constituicdo desta dissertacdo, apresenta-se sob a forma de trés capitulos.

No primeiro, intitulado Direitos humanos, dignidade e democracia, abordamos as
concepgdes dessas trés categorias especificas, apresentando um breve contexto historico dos
direitos humanos no &mbito nacional e mundial. Destacamos a influéncia das principais
guerras e revolucdes, ao longo dos anos, durante o processo de constituicdo dos direitos
humanos. Discorremos ainda sobre o papel exercido pelos organismos internacionais no que
se refere, especificamente, ao direito a educacao.

No segundo capitulo, denominado A Educacédo em Direitos Humanos e a importancia
da escola na promocao dos direitos humanos, retomamos a EDH, através de seus documentos
norteadores, destacando a importancia da escola na construgdo de uma cultura em/e para 0s
direitos humanos.

Em seguida, no terceiro capitulo, A Educacdo em Direitos Humanos e a escola
publica estadual alagoana, apresentamos os saberes e concepgdes dos sujeitos da pesquisa
acerca da EDH, assim como a realidade das praticas pedagdgicas em EDH desenvolvidas nas
escolas que constituiram o I6cus desta pesquisa. Por fim, relacionamos os principais desafios

da escola publica em torno da EDH.
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1. DIREITOS HUMANGOS, DIGNIDADE E DEMOCRACIA

Abordamos, neste capitulo, concepcdes referentes as categorias Direitos Humanos,
Dignidade e Democracia. Através da apresentacdo de um breve contexto histérico dos direitos
humanos no Brasil e no mundo, mostramos a influéncia das principais guerras e revolucoes,
ao longo dos anos, no processo de desenvolvimento desses direitos. Discorremos, ainda, sobre
o0 papel exercido pelos organismos internacionais no que diz respeito ao direito a educacéo.

1.1. Discutindo os direitos humanos e o0 seu processo histérico

Adotar uma defini¢do para uma tematica atravessada por uma pluralidade de conceitos
requer certos cuidados, principalmente quando o tema tem relagdo com uma variavel
significativa de correntes doutrinarias, modelos sociopoliticos ideolégicos e formas de
organizacao social. Assim, torna-se insustentavel partirmos de uma Unica definicdo, pois,
conforme Dornelles (2006, p.12), os direitos humanos podem ser entendidos de diferentes
maneiras, desde aquela que os atribui como direitos da vontade divina; a maneira que 0s
relaciona como pertencentes ao homem ja no seu nascimento; perpassando pela maneira que
os coloca como sendo aqueles que emanam do poder do Estado até a maneira que os define
como resultados de um processo historico das grandes lutas sociais. Por essa razdo, para o
referido autor, é importante, até para compreender melhor a propria tematica, fundamentar
filosoficamente os direitos humanos a partir de trés grandes concepgdes: a) concepcdes
idealistas; b) concepcdes positivistas e c) concepgdes critico-materialistas.

As concepcOes de cunho idealista, afirma Dornelles (2006, p.16), parte de uma visao
metafisica e abstrata dos direitos humanos, associando-os a valores superiores de ordem
transcendental, cuja manifestacdo depende diretamente da vontade divina, como ocorria na
época do feudalismo; ou na propria razdo natural humana, através da Escola do Direito
Natural, a partir do século XVII. Inclusive, é a partir dessa concep¢do que se constitui a ideia
de que os direitos humanos sdo inerentes ao homem ou nascem pela forca da natureza
humana. Ou seja, essa concepg¢do ressalta que, a partir do nascimento, 0 homem ja teria
garantido a sua liberdade, a sua igualdade perante os outros seres humanos e a sua dignidade.

Para a segunda concepcdo, de carater positivista, os direitos humanos sao
fundamentais e essenciais, cabendo ao Estado a responsabilidade de reconhecé-los por meio
de sua ordem juridica positiva. Nessa concepgao “[...] os direitos humanos seriam um produto

que emana da forca do Estado através de seu processo de legitimacdo e reconhecimento
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legislativo, e ndo o produto ideal de uma forca superior ao poder estatal, como Deus ou a
razdo divina” (DORNELLES, 2006, p.16-17).

A terceira concepcdo comecou a se desenvolver durante o século XIX. Tendo como
fundamento uma explicacéo de carater historico-estrutural, cuja critica principal direciona-se
ao pensamento liberal, constitui-se como expressdo formal de um processo politico e
ideoldgico marcado por lutas sociais no momento da ascensdo da burguesia ao poder politico.

Embora as concepcdes apresentadas por Dornelles (2006) intensifiquem a
complexidade em torno da construcdo de uma definicdo Unica para tais direitos, ndo elimina
alguns aspectos relevantes quando se aborda a categoria em questdo. Assim, sem nos
contrapormos a defesa feita até o presente momento sobre a dificuldade de se estabelecer uma
Unica definicdo para os direitos humanos, nos reportamos as palavras de Carbonari (2010), o
qual, sob o nosso olhar, consegue expressar com clareza as nuances que envolvem a

categoria:

Direitos Humanos € um conceito polissémico, controverso e estruturante. E
polissémico, pois, por mais que tenha gerado acordos e consensos (como na
Conferéncia de Viena), isto ndo lhe da um sentido Unico. E controverso, pois
abre espacos de discussdo e debate, em geral, polémicos. E estruturante, pois
diz respeito a questbes de fundo que tocam a vida de todos e de cada um.
(CARBONARI, 2010, p. 33).

Essa questdo relacionada a “vida de todos e de cada um” remete a outro aspecto,
também relevante, quando se fala em direitos humanos, pois néo se trata de qualquer maneira
ou modo de se viver, mas de se viver de forma digna. Desse modo, a dignidade, além de ser
um dos principios desses direitos, torna-se seu maior fundamento, tendo esse compromisso
sido firmado perante a maior parte dos grandes documentos e leis internacionais. Os direitos
humanos nascem, pois, do reconhecimento do valor e da dignidade da pessoa humana. Em
outras palavras, mesmo que aparentemente possa parecer redundante, significa que toda
pessoa humana, simplesmente pelo fato de ser um ser humano, vale pelo que é. Esta ai, pois, a
sua esséncia, aquilo que garante o direito a ter direitos.

No intuito de ratificarmos o referido exposto, lancamos médo do pensamento de

Comparato para demonstrarmos a relevancia que tem esse fundamento:

[...] o fato sobre o qual se funda a titularidade dos direitos humanos é, pura e
simplesmente, a existéncia do homem, sem necessidade alguma de qualquer
outra precisdo ou concretizagdo. E que os direitos humanos séo direitos
préprios de todos os homens, enquanto homens, a diferenca dos demais
direitos, que sé existem e sdo reconhecidos, em funcdo de particularidades
individuais ou sociais do sujeito. Trata-se, em suma, pela sua prépria
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natureza, de direitos universais e ndo localizados, ou diferenciais
(COMPARATO, 1997, p.19).

S&o razbes como essa que diferem o homem das coisas, garantindo-lhe o respeito.
Quando esse ndo lhe é atribuido h&4 uma violacdo a sua dignidade e, consequentemente, um
desrespeito aos direitos por ele conquistados no decorrer de um longo processo historico.

Da mesma forma que ocorre com outras questbes que envolvem a vida humana
moderna, os direitos humanos também tém suas raizes fincadas num passado distante,
sofrendo as mais diversas influéncias de acordo com o contexto de cada momento historico e
dos interesses sociais de cada época. Diante dessa afirmacdo, devemos considera-los enquanto
direitos fundamentais e historicos, pois seu surgimento ocorre gradualmente. E impossivel

gue pudessem se constituir de uma Unica vez. Nesse sentido, conforme Bobbio (2004, p.05)

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, séo direitos
histdricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizados por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas.

Segundo Vivaldo, comungam desse mesmo pensamento Arendt e Flores:

[...] para Hannah Arendt, os direitos humanos sdo um construido em
constante mudanca, e como sinaliza Joaquim Herrera Flores, para quem o0s
direitos humanos sdo o resultado de nossa historia (seja do passado ou
mesmo do presente) a partir da luta e acdo social (em espaco simbdlico)
(VIVALDO, 2008, p.23).

Ou seja, os direitos humanos surgem num dado momento, a partir de uma necessidade
distinta, e continuam a se reproduzir conforme o processo de evolugdo da prépria civilizagéo,
unindo-se aos demais direitos ja conquistados em prol da dignidade humana.

Tal como ocorre com a prépria definicdo do conceito de direitos humanos, existem
posicionamentos diferenciados quanto ao seu surgimento e processo de evolugdo. Entretanto,
este estudo tera como ponto de partida os séculos XVI1I e XVIII, haja vista que ao longo desse
periodo foram elaborados trés documentos de grande relevancia no campo dos direitos: a
Declaracdo de Direitos (Inglaterra, 1689), também conhecida como Bill of Rights; a
Declaracdo de Direitos da Virginia (Estados Unidos, 1776) e a Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao da Franca (Franga, 1789).

Promulgado em 1689, cem anos antes da Revolucéo Francesa, o primeiro deles - o Bill
of Rights -, embora néo tratasse especificamente de uma Declaracdo de Direitos Humanos, se
comparado as declaragfes que vieram posteriormente, como a dos Estados Unidos e a da
Franca, como bem relembra Comparato (2003, p.90), institui a divisdo entre os poderes,
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criando uma garantia institucional que, de forma indireta, contribui para a protecdo dos
direitos fundamentais da pessoa humana. Ainda segundo o autor, é a partir deste documento
que, pela primeira vez, desde o seu surgimento na Europa renascentista, institui-se o fim da
monarquia absoluta, no qual todo poder emana do rei e em seu nome € exercido.

Diante desse novo contexto, a competéncia para legislar e criar tributos deixam de ser

prerrogativas do monarca e passam a ser de responsabilidade do Parlamento, razéo pela qual,

[...] as eleicOes e o exercicio das fungbes parlamentares sdo cercados de
garantias especiais, de modo a preservar a liberdade desse érgdo politico
diante do Chefe de Estado. [...] O Parlamento inglés, a época, era composto,
em sua maior parte, de representantes da nobreza e do alto clero (Lords
Spiritual and Temporal). Mas a instituicdo em si, ndo estava ligada
indissoluvelmente a essa forma de representacéo e podia muito bem servir a
democracia representativa nascente, como os séculos ulteriores viriam
demonstrar (COMPARATO, 2003, p.90-91).

No entanto, se com a instituicdo do Bill of Righs foi possivel estabelecer avancos no
que diz respeito a separacdo de poderes como uma das maneiras de garantir as liberdades
civis, a mesma declaracdo também trouxe um dos maiores equivocos no campo dos direitos
humanos, quando impde uma religido oficial a todos suditos do reino inglés. Esse ato,
instituido no documento, soa como uma atrocidade a liberdade religiosa, retirando dos suditos
a possibilidade de exercer outras crengas no ambito daquele territério; inclusive, conforme
afirma Rubio (1998, p. 82), ocasionou a fuga de muitos ingleses que temiam a persegui¢do
por ndo comungar da religido oficial. Segundo o autor, esses mesmos ingleses fugiram para a
coldnia americana em busca de um estilo de vida baseado na liberdade e na tolerancia.

Como bem expressa Comparato (2003, p.92), trata-se de um exemplo claro onde os
meios passam a ser mais importantes que os fins. Na verdade, para o autor, o que mais foi
levado em consideracdo na histdria politica do Bill of Rights foi a prevencéo institucional da
concentracdo de poderes, ndo a oficializacdo da falta de liberdade religiosa.

Passados quase um século da promulgacgéo do Bill of Rights, é promulgada, em 1776, a
Declaracdo de Independéncia do Bom Povo da Virginia. Concretizacdo da independéncia das
treze antigas col6nias britanicas da America do Norte, 0 documento supracitado representa o
surgimento da democracia moderna onde, a partir do regime constitucional, combina-se a
representacdo popular com a limitacdo do poder governamental e o respeito aos direitos
humanos, o que o faz ser considerado o primeiro documento politico a representar a existéncia

de direitos pertencentes a todos os seres humanos. De acordo com o seu artigo 1°,
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Todos os homens sdo, por natureza, igualmente livres e independentes e tém
direitos inerentes, dos quais, ao entrar num estado de sociedade, ndo podem,
por nenhum contrato, privar ou despojar sua posteridade; a saber, 0 gozo da
vida e da liberdade, os meios de adquirir e possuir propriedade, e a busca da
felicidade e seguranca (DECLARACAO DE DIREITOS DA VIRGINIA,
1776).

Em outras palavras, o documento defendia a liberdade das pessoas assegurando-lhes
direitos indispensaveis e de grande relevancia no contexto social daquela época, entre os quais
o direito a vida, a liberdade, os meios de adquirir e possuir a propriedade, a busca da
felicidade e a seguranca. Lancamos, novamente, mao do pensamento de Comparato (2003)
para demonstrarmos qudo importante € a Declaracdo da Virginia no ambito dos direitos

humanos:

A importancia histérica da Declaracdo de Independéncia esta justamente ai:
é o primeiro documento politico que reconhece, a par da legitimidade da
soberania popular, a existéncia de direitos inerentes a todo ser humano,
independente das diferencas de sexo, raga, religido, cultura ou posicao social
(COMPARATO, 2003, p.103).

Todavia, é importante destacarmos que nem sempre a titularidade do direito pertenceu
a todo ser humano. Essa problematica se deu pelos interesses da classe dominante que, na
maior parte da Historia, sobretudo nos contextos em que se destacam as grandes revolugoes,
como foi possivel observarmos nas discussdes anteriores, conseguiu impor suas ideias com
vistas ao atendimento de seus proprios interesses, relacionados a necessidades bem

especificas.

Fazia parte deste conjunto a necessidade de limitacdo relativa ao poder
politico, uma vez que as intervengBes arbitrarias dos governantes, quase
sempre com seus proprios interesses, retiravam qualquer seguranca juridica
aos negocios, aos contratos, as rotas comerciais e a propria propriedade dos
meios de produ¢do (MARQUES, 2012, p.86).

E isso, naquele contexto, era 0 que menos interessava a classe burguesa, haja vista o
risco em relacdo a perda de algum negdcio, a restricdo de acesso a propriedade, a interrupcéo
ao cumprimento de algum acordo comercial ou até mesmo uma possivel prisdo de algum
governante era possivel de acontecer. Por essa razdo, medidas precisavam ser tomadas por
parte daqueles que apresentavam maior interesse. Assim, passaram a exigir que o poder
politico fosse o garantidor da chamada ‘seguranca juridica’. Ainda com base em Marques
(2012, p. 87),

[...] é assim que a ideia de ‘direitos’, entendidos como conteldo de uma
esfera de protecdo de ‘todos’ - com o significado que este termo assume
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naquele contexto — emerge como parte do projeto da classe social que
ascendia ao controle do Estado e que passava a molda-lo aos seus préprios
interesses objetivos. E o caso, por exemplo, do fortalecimento da percepgéo
de identidade nacional, elemento que joga um papel crucial na formacdo de
uma ligacdo subjetiva entre burguesia e outras classes sociais, tanto no
processo revolucionario quanto na legitimacdo do novo poder politico na sua
sequéncia.

Assim, fica evidenciado que a ideia de totalidade, a quem os direitos eram
direcionados naquela época, fazia referéncia a uma identidade bem especifica: cidadaos
burgueses. Mais especificamente, de acordo com a definicdo de Marques, direcionava-se para
0 proprietario, do sexo masculino e branco, o qual “mesmo nunca tendo passado de uma
minoria numerica era o individuo, ‘por exceléncia’ para a percepcdo do mundo que ali e entdo
prevalecia” (MARQUES, 2012, p.88).

Esse modo em que o direito se apresentou — e até continua em muitas realidades,
inclusive na nossa — nos direciona a uma reflexdo feita por Dallari (2004, p.82), para quem
“muitas vezes, o direito tem sido utilizado para garantir privilégios e diferencas injustas, o que
faz muita gente pensar que ndo pode existir um direito justo, que proteja a liberdade e a
dignidade de todos”. Mas, conforme aponta o prdprio autor, isso ndo se constitui como
direito, pois quando este & usado para dominar e provocar injusticas, passa a ser classificado
como um direito ilegitimo. “O que existe nesses casos € uma simples aparéncia de direito,
escondendo o egoismo e a desumanidade dos que ndo se envergonham de usar a forca e a
imoralidade para conseguir vantagens pessoais” (DALLARI, 2004, p.82), pontua o estudioso.

Como uma nova forma de luta em favor dos direitos e pela mudanca social, em 1789 é
deflagrada a Revolugdo Francesa, trazendo como um de seus destaques mais significativos a
Declaracdo do Homem e do Cidaddo da Franca. Para Comparato (2003, p.125), é nesse
momento histérico que o termo revolugdo passa a significar renovacao, incidindo diretamente
nas estruturas sociopoliticas, visando a instaura¢do ndo apenas de um novo governo ou de um
regime politico, mas de toda uma sociedade. O novo pensamento tomava conta de todos na
época. Algumas ac¢bes, como a destruicdo de monumentos historicos, comprovavam a sede de

renovacgéo e o desejo de apagar todo um passado de crueldade e injustica.

A conviccdo de fundar um mundo novo, que ndo sucedia o antigo, mas a ele
se opunha radicalmente, levou, alias, os revolucionarios a destruicdo sem
remorsos de um ndmero colossal de monumentos histéricos e obras de arte,
em todo o territorio do reino. Para os lideres intelectuais da revolucdo, esses
bens ndo apresentavam nenhum valor cultural, mas eram, bem ao contrério,
contravalores (COMPARATO, 2003, p.126).
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Ao apresentar desde o inicio a caracteristica marcante de ndo ser algo que veio para
suceder um regime que se findava naturalmente, mas que havia sido destruido de forma
violenta, cujos méritos direcionam-se a si préprio, o movimento francés comecava a
apresentar indicios de contradi¢des, principalmente pela violéncia empregada, relacionada a
ideia de revolucdo, mas que na verdade se contrapunha aos principios dos direitos humanos.
O espirito violento influenciou negativamente alguns dos grandes lideres revolucionarios,
muitos, inclusive, mais preocupados com a defesa de seus ideais particulares do que com “a
dignidade concreta da pessoa humana” (COMPARATO, 2003, p.128).

Em todo caso, ndo se pode negar que a Revolugdo Francesa lutou contra as
desigualdades. Prova disso, € que com o nascimento de sua declaracdo houve a supressao de

varias formas de injustica, a saber:

[...] foram extintas de um s6 golpe todas as servidGes feudais, que vigoravam
ha séculos, como também se proclamou, pela primeira vez na Europa, em
1791, a emancipacdo dos judeus e a abolicdo de todos os privilégios
religiosos. Por um decreto da Convencédo de 11 de agosto de 1792, proibiu-
se o trafico de escravos nas coldonias (COMPARATO, 2003, p.133).

No entanto, 0 movimento ndo conseguiu avancar no que diz respeito as desigualdades
entre homens e mulheres. E, no campo politico, cometeu o pecado de substituir o titular do
poder soberano. Nesse sentido, a burguesia foi a classe escolhida, assumindo um lugar que ja
aguardava, pois, ao retirar o dominio social fundado na propriedade da terra, destruindo
estamentos e abolindo corporagfes, 0 movimento revolucionario francés reduziu a sociedade
civil “a uma colecdo de individuos abstratos, perfeitamente isolados em seu egoismo”
(COMPARATO, 2003, p.142). Tal fato colaborou significativamente, segundo Comparato
(2003), para que os direitos do cidaddo passassem a servir como meios de protecdo aos
direitos do homem, de modo que fosse possivel garantir a conservagdo da sociedade civil
tendo a classe proletéaria sob a dominacdo da classe burguesa.

Fica explicita que essa forma de existéncia dos direitos, ao longo dos anos, foi um dos
motivos responsaveis pelo fortalecimento do Estado Moderno e, consequentemente, do
Sistema Capitalista. O contexto que compreende os séculos XVIII e XIX é um grande
exemplo disso. Aos poucos, o Estado Moderno, também conceituado como Estado Liberal,
vai se consolidando, permitindo que a economia industrial cres¢ca cada vez mais. Esse novo
modelo econémico, dito industrial, necessitou de ajustes especificos, sobretudo em relacdo a

méo-de-obra, composta por trabalhadores tdo explorados quanto foram na sociedade feudal.
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Com o desenvolvimento do modelo industrial, além do surgimento da classe
proletaria, passa a existir a valorizacdo do mundo das coisas, que aumenta em proporcao
direta a desvalorizacdo do mundo dos homens, como destacou Marx (2008, p.80), segundo o
qual “o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz”.

Nesse contexto de transformacdes sociais e econdmicas, a reflexdo marxista acerca
dos direitos humanos, a partir do texto A questdo judaica, ressalta o carater formal e
individualista desses mesmos direitos, com énfase para os de primeira geracdo, tomando
como base as Declaracbes Americana e Francesa. De acordo com a referida critica, tais
declaracbes trazem esses direitos como sendo de carater universal, destinados a todos 0s
povos, quando na realidade, como foi possivel verificarmos até o presente momento, a propria
criacdo desses direitos levou em consideracdo somente os anseios de uma classe — a burguesa.

Com base nessa realidade, a luta operaria e popular deu inicio as reivindicacdes por
mudancas, de modo que fosse possivel fazer com que os direitos humanos saissem da
formalidade e fossem efetivados na pratica, através da liberdade que o trabalhador detinha de
negociar sua forga de trabalho, dando, assim, um basta nas contradi¢des constituidas.

Nesse sentido, j& ndo bastavam somente os direitos civis e politicos, mas os direitos
sociais, econémicos e culturais, que passavam a compor a segunda geracdo dos direitos
humanos. A partir do surgimento dessa geragéo, a abstencdo do Estado, ocorrida durante a
primeira geracdo de direitos, deixa de existir, na medida em que uma das principais
reivindicagdes dos movimentos sociais passa a ser a cobranca em relacdo a responsabilidade
que o Estado deve assumir na garantia e ampliacdo de novos direitos.

Portanto, ao reconhecer que os direitos humanos instituidos inicialmente ndo atendiam
a todos, comegou-se a admitir que a desigualdade entre os povos é uma realidade, e os direitos
de segunda geracdo surgem, justamente, para minimiza-la. Tal fato ocorre ndo porque a
burguesia se conscientizou do grande fosso que a separa da classe proletaria, mas por duas
razBes especificas: pelas reivindicag¢fes incessantes, tanto do movimento operério, quanto dos
demais movimentos populares'®, que cada vez mais se revoltavam contra o abuso e a
exploracdo da poderosa burguesia; como pela percepcdo dos riscos e do perigo que poderia

voltar-se a si mesma. Dessa forma, a propria classe dominante viu-se obrigada a ceder,

% A contribuicdo das lutas sociais foram indispenséaveis para ampliar a discussdo em torno do contetido dos
direitos humanos. Por isso mesmo, a Revolucdo Mexicana, a Revolugdo Russa (1917), a Constituicdo da
Republica de Weimar na Alemanha (1919), e a criacdo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) pelo
Tratado de Versalhes (1919), sdo considerados essenciais para que esses mesmos direitos fossem entendidos
como direitos coletivos de natureza social (DORNELLES, 2006).
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tornando possivel a ampliacdo dos direitos humanos, que passa a incorporar direitos
econdmicos, culturais e sociais.

Ao mesmo tempo em que o Estado estabelece garantias minimas de direitos, surge um
novo modelo de organizacao politica e econdmica, o0 Welfare State, ou Estado de Bem Estar,
como também é conhecido. Embora o Estado se apresente como agente de promocéo social,
responsavel direto pela garantia dos direitos, a critica marxista observa que isso, na verdade, é
a efetivacdo real do nivel de poder exercido pelo capitalismo. Assim, embora possibilite a
garantia de direitos sociais, através de uma igualdade relativa, também é uma forma de manter
a hegemonia da classe burguesa, submetendo a classe proletaria e todas as demais que
constituem a grande massa miseravel da populagdo, como cliente do referido sistema.

Como forma de fortalecer essa afirmacgdo, é importante lembrarmos que o nascimento
do Welfare State ocorre justamente quando a “ameaga comunista” iniciava seus primeiros
passos. Por essa razdo, era estratégico pensar em algo que fizesse com que a ameaca fosse
afastada. Como o alvo eram as classes subalternas, nada mais conveniente que oferecer-lhes
ajuda, ainda que insignificante.

Diante de contextos tdo desalentadores, as classes que constituiam a camada miseravel
da populacdo ndo se davam por vencidas e continuavam a marcha pelas suas reivindicagdes.
Como resultado, é promulgada uma série de direitos, entre 0s quais o direito ao trabalho; o
direito a organizacdo sindical; o direito a previdéncia social em caso de velhice, invalidez,
incapacidade para o trabalho, aposentadoria, doenca, etc.; o direito a saude; o direito a
educacdo gratuita; o direito a uma remuneracdo que garanta condi¢Ges dignas para o
trabalhador e sua familia; o direito a estabilidade no emprego; o direito a condi¢bes de
seguranga no trabalho; o direito aos servigos publicos (transporte seguro e confortéavel,
seguranca, saneamento basico, ruas calgadas, iluminacdo, A&gua encanada e tratada,
comunicacdo, etc.); o direito a moradia digna; o direito de acesso a cultura; o direito de
protecdo a infancia; e o direito ao lazer, entre outros (DORNELLES, 2006).

Ainda hoje, muitas dessas conquistas apresentam dificuldades para sair do papel. A
efetivacdo dos direitos humanos tem sido um dos maiores problemas vivenciados atualmente.
Por isso, hd a necessidade constante de disseminar o conhecimento acerca desses direitos,
para que as pessoas possam se apropriar daquilo que lhes pertence e, dessa forma, possam
fortalecer a luta pela sua concretizagéo.

1.2. A concepgdo moderna de direitos humanos e a sua dimenséo internacional
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Conforme apontamos anteriormente, a afirmacdo dos direitos do homem surge de uma
inversdo de perspectiva. A logica estabelecida passa a ser entre cidaddos e Estado e entre este
e os cidaddos, substituindo a logica anterior, configurada entre suditos e soberanos. Assim, a
Otica individual dos direitos do cidaddo de um Estado da lugar a uma Gtica coletiva desses
mesmaos direitos, pois, somente desse modo passa a ser possivel reconhecé-los como direitos
do cidaddo do mundo, exatamente como estabelece a Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao de 1789. Embora tenha cometido equivocos e apresentado limitacGes, a exemplo da
Declaragdo de Direitos da Virginia (Estados Unidos, 1776), esse documento serviu de fonte
inspiradora para a construcao de novas Declaracdes de Direitos, como a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos (1948), que vai conceber o verdadeiro nascimento desses direitos,
enfatizando a necessidade de que eles devem pertencer a toda e qualquer pessoa humana.

De acordo com os registros histdricos, os direitos humanos, ao partir de uma
concepcao mais moderna, nascem para por um fim as atrocidades e aos horrores cometidos
pelo homem contra o préprio homem, tendo como plano de fundo os efeitos terriveis
ocasionados pela Segunda Guerra Mundial, em que a Alemanha, por meio de sua lideranga
negativa, o ditador Adolf Hitler, desconsiderava a existéncia de qualquer outra raca,
descartando as pessoas que ndo pertencessem a entdo “suprema’ raga ariana, determinando, a
partir dessa questdo especifica, a submissdo de 18 milhdes de pessoas aos campos de
concentracdo. Dessas, 11 milhdes foram exterminadas; a maioria era composta de judeus
(PIOVESAN, 2003).

Dentro desse contexto, nasce, em 1945, a Organizacdo das Na¢fes Unidas (ONU) e,
em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, cujo objetivo maior era estabelecer
uma nova forma de os paises e as pessoas se relacionarem, tendo como principios
fundamentais a dignidade, a igualdade, a liberdade e a justica entre todas as pessoas. Em seu
artigo 1°, a declaracdo destaca que “todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com
espirito de fraternidade” (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948). O mesmo
documento vai instaurar a concepcdo dos direitos humanos como universais. A0 mesmo
tempo, os direitos humanos deixam de limitar-se ao Estado, passando a ser responsabilidade
de toda comunidade internacional.

Para Piovesan (2003, p. 92), “prenuncia-se, desse, modo, o fim da era em que a forma
pela qual o Estado tratava seus nacionais era concebida como um problema de jurisdi¢éo
domeéstica, decorrente de sua soberania”. Além disso, o mesmo documento torna-se inovador

guando enfatiza outras caracteristicas dos direitos humanos, apresentando-os como sendo
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indivisiveis, interdependentes e interrelacionados. Assim, a declaracdo de 1948 se contrapde
as concepcOes anteriores defendidas em outras declaragdes, que ndo estabeleciam nenhum
tipo de conexdo entre liberdade e igualdade. A nova declaracdo faz justamente o inverso,
propiciando a unido entre todos os direitos: civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais.
Fato esse indispensavel, conforme Hector Gros Espiell, citado por Piovesan (2003, p. 93),
pois “sé o reconhecimento integral de todos esses direitos pode assegurar a existéncia real de
cada um deles, ja que sem a efetividade de gozo dos direitos econdmicos, sociais e culturais,
os direitos civis e politicos se reduzem a meras categorias formais”.

Mas, sera que com o0 nascimento da concep¢do moderna dos direitos humanos, atraves
da declaracdo de 1948, o seu processo de efetivacdo, passou a ser uma realidade em todo o

contexto mundial? Como se deu essa questdo dos direitos humanos no ambito brasileiro?

1.3. Os direitos humanos no Brasil

Pensar o processo de desenvolvimento dos direitos humanos no Brasil exige um olhar
atento a realidade da época, marcada por graves injusticas sociais, inimeras incertezas e medo
constante. Essa condigéo se solidificava com a restricdo da participacdo social, a limitagdo de
liberdade em vérias instancias, o relevante niumero de prisfes e exilio, além das muitas vidas
ceifadas por se opor as atrocidades do poder ditador em exercicio. Por isso mesmo, esse olhar
atento deve se estender aos atores e suas acOes, cujos motivos, na maioria das vezes, nem
sempre eram verdadeiros e, quase nunca, atendiam aos ideais coletivos, principalmente
quando esses atores pertenciam a elite governamental ou estavam sob o comando desta. Por
essa razdo, a necessidade de atencdo é indispensavel, porque, como bem expressa Viola

(2010), é um caminho arriscado ou, em outras palavras, também suas,

[...] como caminhar sob a neblina que, de tdo densa, dificulta o olhar e a
compreensao do espago que nos cerca. Corre-se 0 risco de ndo ver o que esta
um passo a frente e, mesmo que, apds esse passo, aparega uma porta, e com
ela, a possibilidade de aberturas ou saidas firmes, existe, também, a
possibilidade de encontrar patios murados, isolados (VIOLA 2010, p. 119).

Tal problematica ocorre pela complexidade da tematica “direitos humanos” que, assim
como em outras partes do mundo, sempre esteve sob uma espécie de “fogo cruzado”, servindo
a senhores distintos e em nome de causas bastante divergentes.

No Brasil, especificamente durante o periodo da ditadura militar, essa realidade era
gritante. Somente com a iniciativa de enfrentar as injusticas de um governo altamente

autoritario, € que os direitos humanos deixaram de ser mera figuracdo dos discursos
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governantes para fazer parte de uma luta social real e do povo em prol de uma populacédo
violentada e violada nas suas mais diversas formas de direitos. Assim, “definitivamente o
conceito de direitos humanos mudava de maos” (VIOLA, 2010, p.119).

Durante o periodo de redemocratizacdo, ideais referentes aos direitos humanos passam
a influenciar as mudancas que come¢cam a emergir no ambito da sociedade brasileira. Nesse
sentido, ndo somente h4 uma mudanga nos atores do palco brasileiro, cujos movimentos
sociais passam a assumir um papel de destaque, mas também na legislacdo do pais, que
comeca a incorporar tratados internacionais de direitos humanos.

No decorrer dos anos de 1980, o pais avanca em relacdo aos processos de
reconhecimento de instituicdes e ratificacdo de grandes documentos no campo dos direitos
humanos, colaborando para o reconhecimento da importancia e competéncia de dois espagos
importantissimos de direitos humanos no ambito internacional, ao admitir que os julgamentos
dos casos de violacdo de direitos humanos ficassem a cargo da Corte Internacional de
Justica®® e do Tribunal Penal Internacional®’. N&o obstante, 0 marco fundamental da mudanca
de postura do pais frente a questdo da-se com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.

Segundo Mondaini (2013, p.17), a Constituicdo de 1988 representa o ato de fundacao
(ou refundacdo) de um pais que teve rarissimos momentos de vida plenamente democratica,
ao longo dos seus quase dois séculos de independéncia. Por esse motivo, o referido
documento inaugura no pais, mesmo que no plano formal, o que pode ser reconhecido como
uma auténtica Era dos Direitos, tornando-se responsavel pela afirmacéo inédita de garantias,
gue passa a ser uma realidade tanto no plano individual, como no coletivo, abrangendo o
campo civil, politico e social, conforme destaca o autor.

N&o se pode negar que esse processo de mudancas que eclodia no pais, sobretudo a
partir do momento em que a Constituicdo Cidada® se erguia, acontecia de forma um tanto

tardia, levando-se em consideracdo o que havia ocorrido em outros paises, sobretudo os da

2 A Corte Internacional de Justica (CIJ) é o principal 6rgéo judiciario das NacBes Unidas. Ela foi estabelecida
em junho de 1945 pela Carta da Nac¢Bes Unidas e comegou a funcionar em 1946. Sua sede fica no Palacio da Paz
na Haia (Holanda). Sua principal funcéo € de solucionar, em concordancia com o direito internacional, disputas
legais submetidas por Estados, além de oferecer pareceres consultivos sobre questfes legais apresentadas por
0rgdos autorizados da  ONU e outras  agéncias  especializadas. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Corte-Internacional-de-Justi%C3%A7a/o-que-e.ntml>  Acesso
em: 02 dez. 2013.

21 O Tribunal Penal Internacional (TPI) é um tribunal permanente, criado pelo Estatuto de Roma, em 1998, com
capacidade para investigar e julgar individuos acusados das mais graves violagdes de direito internacional
humanitario, os chamados crimes de guerra, crimes contra a humanidade ou de genocidio. Por seu carater
permanente distingue-se dos dois tribunais ad roc instalados por Resolucdo do Conselho de Seguranca da ONU,
exclusivamente para julgar crimes cometidos durante um determinado periodo nos territérios da extinta
Yugoslavia e Ruanda. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/tpi/> Acesso em: 02 dez. 2013.

2 A Constituigio Federal de 1988 foi chamada de “Constitui¢io Cidadd” pelo presidente da Assembleia
Nacional Constituinte, na época, o deputado Federal Ulysses Guimaraes.
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Europa Ocidental e América do Norte, que passaram a vivenciar mudancas significativas no
campo dos direitos humanos logo ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), quando
surgem a ONU, em 1945 e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948.

O que chama a atencéo é que o Brasil passa a ter uma postura totalmente contraditoria,
pois enquanto participa ativamente da construcdo da ONU e da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA), tornando-se, consequentemente, signatdrio de documentos
importantissimos promulgados naquela ocasido, vivencia, logo em seguida, uma ditadura
militar. E esse regime, s6 deixa de existir, conforme destacamos anteriormente, gragas ao
potencial de resisténcia de entidades como a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), os Centros de
Defesa dos Direitos Humanos (CDDH), a Comissdo de Justica e Paz de Sdo Paulo (CJP/SP),
liderancas sindicais, entidades estudantis, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e a
Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI). S&o esses personagens, somados a muitos
estudantes e outros revolucionarios, que atuaram de forma implacavel contra as forcas
ditatoriais do governo, tornando-se responsaveis diretamente pela nova configuracdo do
Estado Brasileiro.

Nas palavras de Mondaini a nova configuracdo do pais se define como “singularmente

valiosa”, na medida em que, ainda segundo o estudioso, a Constitui¢do de 1988 traz

[...] a oportunidade histérica de livrar o pais de um sombrio passado de
regimes discricionarios, a exemplo dos horripilantes pesadelos representados
pelo Estado Novo Varguista (1937-1945) e pelo regime militar (1964-1985)
— ditaduras diretamente responsaveis pela inclusdo do Brasil no seleto grupo
de nacOes tristemente famosas por fazerem do desrespeito aos direitos
fundamentais da pessoa humana uma préatica constante. Isto, a0 mesmo
tempo em que vacinava 0 pais contra quaisquer ameacas autoritarias
vindouras (MONDAINI, 2013, p.17).

Ao destacarmos a citacdo de Mondaini, em nenhum momento pretendemos negar o
passado brasileiro ou deixar que as praticas violadoras dos direitos humanos sejam
esquecidas. Pelo contrario, ndo somente defendemos a importancia de saber a verdade sobre o
nosso passado, como acreditamos que 0 povo, como em outras situacdes vivenciadas em
nossa sociedade, também tem uma grande influéncia e poder para que a verdade possa vir a
tona. Conforme estabelece o primeiro artigo da Constituicdo%, o povo ndo somente detém a
forca, indispensavel para que as mudangas sejam efetivadas, mas também detém o poder.

Assim, a promulgacdo da Constituicdo de 1988 é um exemplo concreto da forca e do poder

2 0 Art. 1°, paréagrafo Unico, da Constituicdo de 1988 define que “Todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente”.
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exercido pelo povo. Acreditamos, inclusive, que a juncdo entre forca e poder exercidos pelo
povo durante todo o processo de reivindicagdo por uma nova realidade social no @mbito do
pais, como defende Dallari (2010), tenha sido necessaria e primordial para fazer daquele

momento historico o mais democratico possivel, com destaque a Carta Magna.

Podemos afirmar, sem sombra de ddvida, que essa Constituicdo, pela intensa
participacdo popular assim como pelo conteludo, é a mais democratica de
todas que o Brasil ja teve e se inscreve na linha das Constituicdes
democraticas europeias elaboradas depois da segunda guerra mundial, das
guais, alias, sofreu bastante influéncia (DALLARI, 2010, p.29).

Todavia, mesmo que a Constituicdo de 1988 tenha sido indispensavel para 0s avangos
no plano legal em relacdo ao reconhecimento dos direitos civis, politicos e sociais e, também
tenha sido indispensavel para “reavivar de fato a liberdade perdida” (MONDAINI, 2013,
p.19), ndo podemos negar a lacuna que ainda existe no plano da igualdade até os dias atuais.

Dallari (2010, p.29) acredita que o fato de a Constituicdo de 1988 expressar a vontade
de uma sociedade tdo plural em sua formacdo, acabou trazendo a tona fatores de influéncia
social que jamais poderiam ser ignorados, a0 mesmo tempo em que, também, se encarregou
de revelar a “permanéncia parcial de uma heranga colonial negativa, preservando-se em
pontos substanciais a dominacdo de elites conservadoras e reacionarias”.

Por esse motivo, principalmente, & que a realidade social brasileira, mesmo apos
sessenta e seis anos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e vinte e seis anos da
promulgacdo da Constituicdo de 1988, ainda vive a problemética dicotomia estabelecida entre
0 que deveria ser de fato e de direito, e 0 que realmente €, na pratica, na acdo, no dia a dia.

Ao tomar como base este dualismo, entre o que foi estabelecido no plano legal e o que

é vivenciado na prética, Dallari reconhece que

[...] os Direitos Humanos, entre os quais estdo aqueles que a Constituicdo
enumerou como direitos fundamentais, ainda ndo adquiriram existéncia real
para grande nimero de brasileiros. A marginalizacdo social e os desniveis
regionais sdo imensos e a discriminacdo econémica e social é favorecida e
protegida por aplicacGes distorcidas de preceitos legais ou simplesmente pela
ndo aplicacdo de dispositivos da Constituicdo. Isso foi agravado na década
de noventa pela atitude do governo federal brasileiro que adotou a linha
chamada neoliberal, privilegiando objetivos econémicos e financeiros,
inclusive de entidades estrangeiras ou multinacionais, que participavam do
mercado financeiro brasileiro ou recebiam auxilio de governo através de
financiamentos ou rendncia fiscal, adotando-se essa politica para dar maior
volume a expressdo econdmica do Brasil no cenario mundial. Os interesses
privados, especialmente os de natureza econbmica, tiveram absoluta
prioridade, mesmo quando contrarios aos interesses do povo brasileiro
(DALLARI, 2010, p.46-47).
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As consequéncias dessa atitude do governo brasileiro atingiram e continuam atingindo
diretamente a camada mais pobre do nosso pais, que vivencia constantemente o pesadelo de
que a democracia, concretizada a partir da Constituicdo de 1988, tenha sido apenas um sonho
e que instituicdo de um Estado Democratico, na forma como € concebido pelo mesmo
documento, tenha ficado no esquecimento.

A expressdo dessa desilusdo é notoria nas falas dos sujeitos que compdem este estudo.
A maior parte, quando convocada a falar sobre democracia, e como essa se desenvolve no
espaco escolar, no que diz respeito ao modelo democratico de gestdo, deixou bem claro que
nao passa de algo que existe somente no “papel”, estando bem distante da realidade que

vivencia, conforme pode ser observado nos trechos das entrevistas abaixo relacionadas:

“E... Olhe, pra mim, isso ¢ uma palavra que (risos irdnicos) eu... vamos dizer
assim, a gente fala tanto em democracia, mas na verdade a gente sabe que o
nosso pais ndo é nada democratico. [...] Eu acho que existe s6 muitas
falas, muitas teorias e pouco a gente ver. Eu acho que as coisas, quando
tem que existir, tem que existir na pratica. Vocé dizer é um pais democratico
e, a gente, na verdade, sabe que ndo é... Ah a escola é democratica e, na
verdade, a gente sabe que ndo é. Entdo, pra mim essa palavra deveria ser
anulada, “saida” do dicionario. Sem brincadeira, porque eu acho essa palavra
horrorosa, por que ela ndo é o que deveria ser. A realidade ndo existe. Eu
acho que em nenhum nivel, em nenhum nivel que se diz ser. Eu tiro pela
igreja. Se diz : a igreja é democrética, mas ndo €. Na escola ndo existe
democracia, no governo ndo existe democracia... entdo essa palavra
existe s6 por existir. Acho que acharam bonito, mas que ela na verdade, ela
ndo condiz com o que ela deveria. Entdo pra mim, a palavra em si,
democracia e nada, na pratica, é a mesma coisa.”

(Gestora, Ea,2013, grifos nossos).

“Democracia, 0 que eu entendo, assim é a liberdade de expressdo com
respeito. E isso que eu entendo. E vocé ter o seu direito de falar, de ouvir,
mas respeitando, o direito, o dever do préximo. VVocé fala abertamente o que
vocé pensa. [...] Eu penso assim.”

(Professora 1, Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea, 2013 grifos nossos).

“Falar sobre democracia, até pra gente é complicado, sabe? Porque quando a
gente pensa assim: ah é a democracia, vocé tem direito de escolha... mas
ndo tem ndo. E s6 no papel mesmo! [...] tem pessoas que acha que é vocé
fazer o que quer, desde que ndo prejudique o outro... isso é legal! Mas a
maioria ndo pensa assim, no bem do outro. Pensa em so se dar bem. Desde
gue vocé se der bem, o outro né? [..] Muitas vezes é pensado assim.
Primeiro, vamos pensar no geral. Serd que vai ser bom pra mim, sera que vai
ser bom pro outro? Mas a gente confunde as coisas. Se t& bom pra mim, o
outro [...].”

(Professora 2, Séries Iniciais, Ensino Fundamental |, Ea, 2013, grifos
N0SSO0S).

“Democracia é a representacdo legal do ser humano dentro de uma
sociedade. Eu penso que seja iss0.”
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(Gestora, Eb, 2013, grifos nossos).

“Demaocracia? Democracia é todos ter direito de expressar a sua opiniéo,
seja & o que for. Tipo aqui, eu td na democracia. T6 expondo 0 que eu penso
sobre o que vocé ta me perguntando. Entdo democracia é vocé ter direito de
se expressar perante determinado assunto.”

(Professor 1, Ensino Fundamental 11, Eb, 2013, grifos nossos).

A partir das concepcdes apresentadas anteriormente acerca da categoria democracia, €
possivel percebermos o atraso na construcdo de uma sociedade realmente democratica quando
consideramos democracia como sindnimo de participacdo, o que evidencia a importancia do
didlogo e da discussdo como verdadeiros métodos da construcdo democréatica, conforme
destaca Lima (2013, p.28). Ainda de acordo com o autor, quando lan¢a mao a um dos grandes

questionamentos de Freire, essa € uma tarefa um tanto complexa, afinal

[...] “como aprender a discutir e debater com a educagdo que se impde”?
Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Ndo debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Néo trabalhamos com ele.
Impomos uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda. N&o lhe
propiciamos meios para o pensar auténtico, porque recebendo as formulas
gue Ihe damos, simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque a
incorporacdo é o resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforco de recriacdo e de procura. Exige reinvencdo. (FREIRE apud LIMA,
2013, p.28).

A realidade exemplificada por Lima (2013), através de uma preocupacao freireana ha
muito tempo existente, apresenta o que mais tem acontecido, sobretudo com a educagéo
publica brasileira, que ndo possibilita a exploracdo da criatividade no processo de ensino-
aprendizagem, impedindo a formacéo de sujeitos criticos, participativos e independentes, o
gue soa como ameagca ao grande sistema, razdo pela qual este trata de garantir a formacéo de
sujeitos passivos, subordinados e cada vez mais silenciados. E quanto a isso, 0S organismos

internacionais tém um papel de destaque e a educacdo tem sido um de seus principais alvos.

1.4. Os organismos internacionais e o direito a educacéo

A influéncia dos organismos internacionais na economia mundial e o0 processo
devastador que esses tém provocado na economia dos paises periféricos ndo tem sido a
principal estratégia do capitalismo para se manter no poder. A partir do pressuposto de que o
dominio é consequéncia de uma educacdo concebida através da reproducdo de uma ideologia

voltada para a dominacao politica e econémica, as instituicbes que compdem esse leque, sob 0
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comando do Banco Mundial (BM), uniram forcas no intuito de lancar mdo de outras
estratégias; entre essas o alvo preferencial tem sido a educagdo (LEHER, 2010).

Historicamente, esta ideia de reconhecer a educagdo como instrumento de dominio e
controle ndo é tdo contemporanea. Em suas reflexfes, Marx ja afirmava que a educacdo era
parte da superestrutura de controle usada pela classe dominante sobre a classe proletaria. No
entanto, ao longo dos anos, a educagdo ocupou lugares diferenciados na imensa arena mundial
controlada pelo capitalismo. Enquanto instrumento de dominio e controle destacou-se (e
continua tendo esse destaque) frente a questdes como seguranca e pobreza.

Segundo Leher (2010, p.20), o reconhecimento da educagdo como instrumento
importante para o estabelecimento da seguranca, uma das razdes de ter feito com que a
educacéo se tornasse alvo do BM e de outros organismos internacionais, data pelo menos do
periodo da Guerra Fria, especificamente do periodo de formulacdo da doutrina da

contrainsurgéncia. Nessa época, de acordo com o autor,

[...] ao invés da tradicional concentracdo de forcas e armamentos para
avangar contra linhas inimigas identificadas, esta doutrina preconizava
operacBes militares localizadas, operadas direta ou indiretamente pela CIA e
pelos Boinas Verdes, associadas a intensa propaganda ideoldgica. (LEHER,
2010, p.20).

Com base nessa mesma afirmacdo, € possivel percebermos que, nesse periodo
especifico, a educacdo passa a ter um relevante reconhecimento, destacando-se como um dos
melhores mecanismos na manutencdo da seguranga, principalmente pelo apoio local, tido
como condic¢do importante neste tipo de situacdo, em que a educagéo atua diretamente sobre
as pessoas, lancando sobre as mesmas uma acgéo pacificadora, minimizando e, muitas vezes,
excluindo o proprio conflito.

No final da década de 1960, conforme Leher (2010, p.21), os dias de gléria da
doutrina da contrainsurgéncia perderam forga e, embora o bindmio educagdo/seguranga tenha
tido a sua carga de importancia na manutencao dos ideais capitalistas, é a crise estrutural do
proprio sistema, ocorrida em meados da década de 1970, que ira tornar esses ideais cada vez
mais resistentes, impulsionando um processo de reestruturacdo capitalista nas mais diversas
instancias sociais, trazendo para este novo cendrio a educacdo como o principal escudo na luta
contra a pobreza. Essa crise € também responsavel, conforme acrescenta Leher (2010, p.21),
pelo aumento da tensdo social nos paises periféricos, atingindo a relacdo desses com 0s
Estados Unidos, e fazendo com que as a¢Oes indiretas mediadas pelos organismos

internacionais viessem a se tornar preferenciais, fortalecendo e fixando como rotineiro o
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processo de intervencdo desses mesmos organismos na politica interna dos paises em
desenvolvimento.

Dentro desse contexto, em que o0s paises periféricos ndo apresentavam (e continuam
ndo apresentando) condigbes minimas na luta desleal travada contra o comandante dos
organismos internacionais - 0 BM, esses mesmos paises foram obrigados a embarcar em um
processo de submissdo no qual as reformas liberais falavam (e continuam falando) mais alto.
Até mesmo aqueles que tentaram resistir, a exemplo do Brasil, foram obrigados a ceder ao
enguadramento neoliberal.

Constituidas de ajustes e reformas estruturais, as reformas liberais trouxeram
consequéncias severas para 0s paises periféricos, entre as quais o fato de o conhecimento ser
convertido em capital, ‘capital intelectual’, como bem destaca Leher (2010, p.25), ao citar a
expressdo anteriormente utilizada por Thomas A. Stewart®, o que faz com que a educacéo
deixe de ser um assunto somente dos educadores, tornando-se um assunto de managers.

A partir dai, a educagdo passa a ser reconhecida como “o maior instrumento para o
desenvolvimento econdmico e social”, como expressa 0 proprio BM (1990). E com base na
afirmacdo de que ela é a principal estratégia no combate a pobreza e na promocéo do
crescimento sustentavel, as politicas educacionais do Novo Milénio véao sendo concebidas.

De acordo com Jimenez e Mendes Segundo (2007, p.119-120), o advento desse novo
milénio traz consigo a esperanca de renovacao, o que se evidencia através da promulgacgéo de
diversas cartas de intengdes, visando a instauragdo de uma ‘parceria mundial’, como bem
destacam e estabelecem os ditames da globalizacéo.

Assim, o proprio BM, agora em parceria direta com a ONU, além da capacidade de
articular um representativo nimero de paises, consegue determinar-lhes metas e prazos,
apontando-lhes estratégias e condi¢des, com 0 proposito maior de monitorar o crescimento
desses paises, de modo que fosse possivel garantir os reais interesses do Novo Milénio, em
que as politicas dos paises periféricos, com destaque para as politicas educacionais,
estivessem pautadas nas exigéncias feitas pelos respectivos organismos internacionais.

O marco inicial deste abismo no qual se encontram afundados os paises periféricos,
inclusive o Brasil, data de 1990, em Jomtien, na Tailandia. Na ocasido, 155 paises e 120
ONGs, a convite da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), do UNICEF, do Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)

e, como ndo poderia deixar de faltar, do BM, assinaram e aprovaram, conforme registra

24 Thomas A. Stewart é editor da Revista americana Fourtune.



47

Mendes Segundo (2007, p.135), a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e o
Esquema de Ac¢do para Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem (NEBAS), cujos
maiores objetivos eram: assegurar a universalizacdo da EB e garantir a toda sociedade os
conhecimentos necessarios na obtencéo de uma vida digna, humana e justa.

Entretanto, para que os objetivos impostos fossem alcancados, foi necessario, como
bem aponta a autora, o estabelecimento de outras agdes, resumidas em trés grandes objetivos:
1) aumentar as taxas brutas e liquidas de escolarizacdo e da alfabetizacdo de pessoas entre 15
e 24 anos; 2) definir os gastos minimos destinados ao ensino basico e 3) ampliar a
porcentagem de docentes habilitados.

E importante ressaltarmos que Jomtien sela o comando do BM frente a educagéo
mundial, resultando numa nova forma de se tratar a educacao. Nas palavras de Leher (2010),
€ nesse momento que a educacdo passa a ser tratada tanto como uma estratégia politica,
guanto como uma variavel econdmica, com capacidade para impulsionar o tdo pretendido
desenvolvimento, bem como a erradicagao da pobreza.

Para Jimenez e Mendes Segundo (2007, p.121) “erradicar a pobreza extrema significa,
nos propositos da ONU, reduzir pela metade o numero de pessoas que sobrevivem com
menos do que equivale a US $1,00 (um ddlar americano) por dia”.

E evidente que, se for feita uma analise mais aprofundada quanto a esse
posicionamento da organizacao sobre esta meta especifica, poderemos chegar a conclusfes
até contrarias. Mas, o que cabe agora destacarmos € a responsabilidade que tem sido retirada,
de modo gritante, do Estado sobre essa e tantas outras metas que vém sendo tracadas.

Com base nessa problematica, as autoras afirmam que essas responsabilidades

[...] serdo compartilhadamente assumidas pelos governos, organizacGes
internacionais, cidaddos e instituicdes da sociedade civil e do setor privado,
além de apoiar-se, de sobremaneira, no engajamento de um voluntariado
disposto a contribuir ativamente para banir, da face do Milénio, a chaga que
assola a humanidade desde tempos imemoriais. (JIMENEZ; MENDES
SEGUNDO, 2007, p.121).

Um exemplo evidente desse tipo de acdo no Brasil € o Plano de Metas Compromisso
Todos Pela Educacdo, que reune um expressivo numero de entidades empresariais,
abrangendo grandes redes de hipermercados, industrias, institutos, fundacdes e representantes
da rede bancaria. Além disso, a influéncia dos organismos internacionais conseguiu ir muito

mais longe, pois o pais é um dos poucos, no mundo, conforme enfatizam as mesmas autoras, a
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exigir legalmente®® que o seu Plano Nacional de Educagéo (PNE) fosse construido com base
no que fora estabelecido na Declaracdo Mundial de Educacgéo para Todos, principalmente no
que diz respeito a reducao dos gastos com a educacao publica.

Passados trés anos do marco histérico vivenciado pela educacdo mundial, era
necessario reiterar o que fora firmado em Jomtien. Para tanto, 0s nove paises mais populosos
do mundo - Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquist&o e india,
que sediou o evento em sua capital, Nova Delhi -, sdo convidados a firmar tal compromisso,
sendo também os principais personagens do referido evento. Os respectivos paises, assim
como o0s demais participantes da conferéncia, tiveram como propdésito maior “[...] alinhavar
uma estratégia de acdo integrada, compreendendo, dentre outros elementos, a ativacéo de
esforgos para aprimorar 0 status, o treinamento ¢ as condi¢des de trabalho do magistério”.
(JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2007, p.127, grifos das autoras).

Nesse sentido, o ano de 2000 é relembrado como data-limite para que 0s paises
pudessem cumprir todas as metas relacionadas ao processo de universalizagdo do ensino
bésico. Para tanto, conforme aponta Mendes Segundo (2007, p.140), algumas estratégias
foram determinadas, a saber: ampliacdo da oferta de vagas, programas de alfabetizacdo e
educacdo de adultos; aprimoramento da qualidade, do treinamento e das condi¢des de trabalho
do magistério; melhoria dos contetdos educacionais e do material didatico e implementacéao
de outras formas necessarias aos sistemas educacionais.

E importante ressaltarmos que, durante a Conferéncia de Nova Delhi, com base nos
registros de Mendes Segundo (2007, p.139), a educacdo é novamente apontada como
condigdo primordial no enfrentamento dos problemas mais urgentes, como 0 aumento da
produtividade, a melhoria das condi¢bes de vida, a protecdo do meio ambiente, e 0 mais
importante entre todos eles, o combate a pobreza.

Na verdade, o referido evento fortalece a ideologia capitalista imposta pelos
organismos internacionais, na qual o BM é um dos maiores destaques, enfatizando de modo
nebuloso a importancia de um compromisso global em prol da universalizacdo da educacao
basica como forma eficaz de enfrentar os problemas sociais e econdmicos, visando ao
“crescimento” dos paises periféricos, bem como a reducdo e, posteriormente, o fim da

pobreza. Assim, a Declaracdo de Nova Delhi reforca em um de seus trechos que

[...] a educacdo é - e tem que ser - responsabilidade da sociedade,
englobando igualmente os governos, as familias, as comunidades e as
organizacdes ndo governamentais, exige 0 compromisso e a participacio

% Artigo 87, paragrafo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN 9.394/96).
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de todos numa grande alianca que transcenda a diversidade de opinies e
posicBes politicas. (DECLARACAO DE NOVA DELHI SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS, 1993, grifos nossos).

A Declaracdo de Nova Delhi estipula um prazo a fim de verificar o que pdde ser
efetivado a partir das metas anteriormente tragadas. Assim, reinem-se no ano de 2000, em
Dacar, capital do Senegal, 180 paises e 150 ONGs. Além da avaliacio da ltima década®®, os
participantes tinham outro objetivo: estabelecer novas metas para 0s proOXimos quinze anos.

Embora alguns paises, na avaliacdo da UNESCO, tivessem apresentado progressos
significativos, como bem destaca Mendes Segundo (2007, p.140-141), a avaliacdo feita pelo
mesmo organismo internacional mostra, claramente, a incapacidade de alguns paises
atingirem os compromissos firmados em Jomtien, o que acabou ndo agradando a UNESCO. A
entidade afirmou, conforme registrado no proprio Marco de A¢do de Dacar (2000), que os
bons resultados apresentados por alguns paises era a prova de que a Educagdo Para Todos se
constituia numa meta realista e atingivel, expressando claramente a sua insatisfacdo com
aqueles que ndo conseguiram chegar ao que fora determinado.

O proprio documento registra também que os maus resultados, na visdo da UNESCO
(2000, p.14), “[...] representam uma afronta a dignidade humana e uma negagéo do direito a
educacdo. Mantém-se como os maiores obstaculos a eliminacéo da pobreza e a consecucao de
um desenvolvimento sustentivel, e sdo evidentemente inaceitiveis”. E importante
enfatizarmos que tais resultados estavam diretamente ligados a problematica do analfabetismo
que, naquele ano, registrava mundialmente cerca de 880 milhdes entre adultos, principalmente
mulheres, e cerca de 113 milhdes entre criancas em idade escolar; assim como também, a
dificuldade de acesso aos jovens e adultos as habilidades e conhecimentos necessarios para a
garantia de um bom emprego, fazendo com que esses participassem plenamente da vida em
sociedade.

Baseados nos respectivos resultados, os participantes da Conferéncia de Dacar
reeditaram metas antigas, as quais deixaram de ser cumpridas ou que ndo conseguiram
realizar a contento, chegando a fixar seis metas de Educacédo para Todos, a saber:

1) expansdo e aprimoramento da assisténcia e educacdo da primeira infancia,
especialmente para as criangcas mais vulneraveis e desfavorecidas;

2) garantir que, até 2015, todas as criangas, principalmente meninas, em situacdes
dificeis e pertencentes a minorias étnicas, possam ter acesso a uma educacdo primaria

de boa qualidade, sendo esta gratuita , favorecendo a possibilidade de ser completada;

%6 O periodo 1990-2000 foi a década avaliada durante a Conferéncia de Dacar.
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3) assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos 0s jovens sejam satisfeitas
mediante 0 acesso equitativo a aprendizagem apropriada e a programas de capacitacdo
para a vida;

4) atingir, em 2015, 50% de melhora nos niveis de alfabetizacdo de adultos,
especialmente para as mulheres, e igualdade de acesso a educacdo fundamental e
permanente para todos os adultos;

5) eliminar, até 2005, as disparidades existentes entre os géneros na educa¢do primaria e
secundaria e, até 2015, atingir a igualdade entre os géneros em educacéo,
concentrando esforcos para garantir que as meninas tenham pleno acesso, em
igualdade de condigdes, a educacdo fundamental, de boa qualidade e que consigam
completé-la;

6) melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e assegurar a exceléncia de
todos, de modo que resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam
alcangados por todos, especialmente em alfabetizacéo, célculo e habilidades essenciais
para a vida.

Para Mendes Segundo (2007, p.142), Dacar foi um momento de reafirmacdo da
“educagdo como ‘meio indispensavel’ para alcancar a participacdo efetiva nas sociedades e
nas economias do século XXI”. Por essa razdo, na mesma ocasido, foram formalizadas, com
base nas palavras da autora, as Metas de Desenvolvimento do Milénio, firmadas no ano 2000,
a partir da Declaracdo do Milénio, quando a ONU, ap6s um processo de analise acerca dos
maiores problemas vivenciados mundialmente, define oito metas especificas: 1) reduzir a
pobreza; 2) atingir o ensino basico e universal; 3) garantir a igualdade entre 0s sexos e
autonomia das mulheres; 4) reduzir a mortalidade infantil; 5) melhorar a salide materna; 6)
combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas; 7) garantir a sustentabilidade ambiental e
8) estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento. No Brasil, essas mesmas metas
ficaram conhecidas como os “oito jeitos de mudar o mundo”.

Entretanto, os “oito jeitos de mudar o mundo”, na verdade, € mais uma forma de
fortalecer os ideais neoliberais, atuando no intuito de “aliviar” a pobreza, exatamente como
fazem todas as politicas concebidas pelo sistema capitalista. Sobre essa situacdo, Bertoldo
(2007, p.02) é categorica ao afirmar que “para apaziguar a situagdo, ou seja, contrabalangar os
efeitos dai resultantes, o Estado cria politicas sociais em diversas areas como salde,
previdéncia e assisténcia social, cultura, comunicagdo e educagdo”.

Vale salientarmos que entre as metas de desenvolvimento do milénio, a meta oito, que

defende o estabelecimento de uma parceria mundial para o desenvolvimento, foi recomendada
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com destaque, de acordo com Mendes Segundo (2007, p.142). A autora assinala que, naquele
momento, ficara definido “[...] que 0s paises ricos reduzissem as barreiras comerciais e
reforgassem a ajuda externa aos paises pobres”. Ainda seguindo suas afirmacdes, baseada na
propria Declaracdo de Dacar (2000, p.01), essa conferéncia enfatiza a educacdo como direito
de todos, traduzindo-a como um beneficio capaz de satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem a partir de quatro pilares “essenciais”: aprender a aprender, a fazer, a conviver
e a ser. No Brasil, esses pilares passaram (e continuam) a dominar as politicas educacionais,
através das chamadas “pedagogias das competéncias™’.

Esses ndo foram, contudo, 0s Unicos aspectos a chamar a atencdo para as estratégias
neoliberais desveladas durante a conferéncia. Sobre isso, Mendes Segundo (2007, p.145)
destaca a trama fantastica em que se reafirma a educagdo como escudo na luta contra a
pobreza e se transfere para a escola basica os problemas gerados pelo capital através de sua
crise estrutural. Outro aspecto destacado pela autora € o apelo dado a insercdo da sociedade
civil, das ONGs e dos organismos internacionais no compromisso com 0s problemas
educacionais e outros de ordem social. Esse € um aspecto que reaparece e que volta
posteriormente a ser evidenciado em trés declaragdes seguintes, onde a Educacéo para Todos
continua sendo a bandeira de luta principal.

Para que a bandeira continuasse sendo hasteada, no ano seguinte, 2001, em
Cochabamba, na Bolivia, a pedido da UNESCO, os Ministros da Educacdo da América Latina
e do Caribe, se reuniram durante a VIl Sessdo do Comité Intergovernamental Regional do
Projeto Principal para Educacdo (PROMEDLAC VII), com a missdo de reiterar o
compromisso assumido com os objetivos do Projeto de Educacdo para Todos. Na ocasiéo,
reapareceu como destaque a questdo do acesso, para todos, a uma escolarizagdo fundamental,
a melhoria no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos e a necessidade de
implementagao das “benditas” reformas, com o intuito de melhorar a qualidade e a eficiéncia
da educagéo, principalmente por nédo terem sido nada animadores os resultados apresentados
em Dacar, particularmente pelos paises da regido da América Latina e Caribe.

A partir dessa necessidade e da pouca capacidade apresentada pelos paises da referida
regido em relacdo ao alcance na melhoria da qualidade e da eficiéncia da educacao, apontou-
se, novamente, para um “salvador” externo que pudesse tomar a iniciativa de organizar e
moldasse, conforme os interesses também externos, particularmente dos organismos

internacionais, a educagdo como um todo. Para essa tarefa assume a UNESCO.

2" Consultar DELORS, J. (org). Educacdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 1998.
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Com base na declaracdo oriunda dessa mesma conferéncia, a responsabilidade
atribuida a escola basica, na ocasido da Conferéncia de Cochabamba, é reapresentada,
direcionando aos sistemas educacionais a culpa na morosidade das mudancas, afirmando que
esses precisavam, mais do que nunca, estarem em sintonia com os ritmos de outras instancias
sociais, diga-se de passagem, seguindo a risca o que estabelece a ordem capitalista.

Outro aspecto que nos chama a atencdo € o destaque que passa a ser dado para a
necessidade de mudangas dentro da prépria instituicdo escola, perpassando pela sua forma de
organizacdo, pelo modo como é administrada, pelo curriculo até chegar aos atores que a

compdem. Segundo esse mesmo documento,

[...] os sistemas educacionais precisam apressar 0 ritmo da sua
transformacdo, de modo a ndo se atrasarem em relagdo as mudancas que
ocorrem em outras esferas da sociedade e a conduzirem a um salto
gualitativo na educacdo. Os esforcos que estdo sendo envidados
presentemente em favor da mudanca sistematica, por meio de reformas na
educacdo, terdo pouca utilidade se ndo houver também uma mudanc¢a nos
atores e processos educacionais. Isto significa que precisamos focalizar
nossa aten¢do na qualidade das praticas de ensino, vinculando-as a mudangas
na administracdo escolar e aprimorando essas praticas e os seus resultados,
de forma a facilitar a criacdo das condicfes necessarias para que as escolas
se tornem ambientes adequados de aprendizado para os estudantes.
(DECLARACAO DE COCHABAMBA, 2001).

Desse modo, € possivel notarmos 0 quanto passa a Ser necessario para este novo
cendario “um novo tipo de escola”, especificamente “[...] se desejarem 0S paises caribenhos e
latino-americanos se apresentarem em 2015 com o dever de casa cumprido [...]”. (JIMENEZ;
MENDES SEGUNDO, 2007, p.129).

O discurso em torno da necessidade de “um novo tipo de escola” volta a ocupar os
holofotes durante a XIIlI Conferéncia Ibero-Americana de Educacédo, realizada em Tirija,
também na Bolivia, no ano de 2003. No intuito de disseminar os pilares estabelecidos em
Dacar, essenciais as “pedagogias das competéncias”, o documento oficial resultante do
referido encontro é determinante no que diz respeito a efetivagdo do que Jimenez e Mendes
Segundo (2007, p.129) apontam como “os novos parametros pedagogicos do aprender a
aprender”.

Tais pardmetros se aliam a antiga bandeira da importancia da educacgdo na producéo de
impactos imediatos, onde 0 emprego, 0 ingresso social e o crescimento da propria economia
sdo fatores essenciais na corrida pelo tdo anunciado “desenvolvimento global”, o que sé
fortalece o papel exercido pela educacdo no ambito das politicas publicas. Sobre essa questdo

especifica, Mendes Segundo (2007, p.148) chama a atencdo para o fato de a Declaracdo de
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Tirija (2003) reiterar a énfase dada a escola, direcionando, novamente, um olhar particular ao

papel exercido pelo professor. Para a autora,

[...] nesse contexto, situam-se 0s professores como 0s responsaveis centrais
na ‘construcdo de novas estratégias educacionais que respondam aos
desafios do mundo globalizado, o que requer assegurar sua formacdo
permanente, motivacdo ¢ adequada remuneragio’.

Outras questbes que recebem destaque no mesmo documento dizem respeito a
eliminacdo do trabalho infantil, a evasdo escolar, ao analfabetismo e a discriminacdo, além, é
claro, da lembranga da importancia do trabalho voluntiario e da “[...] necessidade da
cooperacdo dos organismos internacionais em favor do cumprimento do conjunto de metas
atreladas a Educacéo para Todos”. (JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2007, p.130).

A Ultima questdo, em especial, reaparece nos discursos e na propria Declaracdo de
Brasilia, resultante da Quarta Reunido do Grupo de Alto Nivel de Educacdo para Todos,
realizada na capital brasileira, em 2004. O documento ndo so alerta os paises para a eficiéncia
no uso de recursos, como “[...] ratifica a necessidade quanto ao aumento e diversificagdo dos
recursos locais [...]” (JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2007, p.130). Além disso, a
declaragdo, assim como outros documentos® relevantes sobre o tema, é enfatica quanto a
necessidade dos organismos internacionais manterem o financiamento da politica de
Educacao para Todos, com destaque para a parceria com o seu comandante — o BM.

A Declaracdo de Brasilia, como ndo poderia deixar de ser, também produziu seus
objetivos especificos. Entre eles estava o alerta que deveria ser feito a comunidade mundial,
particularmente aos lideres mundiais dos governos das organiza¢c@es multilaterais e bilaterais,
caso 0s paises envolvidos com a Educacdo para Todos ndo conseguissem alcancar a meta de
garantir um namero igual de meninos e meninas na Educacdo Fundamental Basica antes de
2005. Dessa forma, representantes do mundo inteiro, embriagados pelo discurso dos
organismos internacionais, pautado na logica do capital, continuam despendendo atencdo e
recursos em favor de uma Educacéo para Todos que, na realidade, tem sido para muito poucos
e, em muitos contextos, para ninguém.

Diante dessa discussao, é notdrio o quanto o fator desigualdade tem sido fortalecido no
Brasil, mesmo o pais vivendo sob a forma democrética de Estado. Essa realidade, contudo,
ndo tira da categoria democracia a sua importancia para uma sociedade que tem como
objetivo possibilitar a expressdo da vontade popular. Por outro lado, demonstra o quanto um

modelo dito “democratico” pode ser contraditério quando a sociedade ndo vivencia de fato

%8 Nesse caso especifico, se faz referéncia ao Relatério Mundial de Acompanhamento da Educagéo para Todos.
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uma real democracia. Tal fato tem sido comum a nossa sociedade, a qual, segundo Freire
(1999, p.74), nasceu e cresceu dentro de condi¢des negativas as experiéncias democraticas,
cuja base de exploracdo foi pautada na economia do grande dominio, em que o poder do
senhor pareceria ndo ter limites, pois se alongava desde as terras a propria gente.

Todo esse contexto acabou fortalecendo e edificando o que Freire (1999) denomina de
“distancia social”, algo caracteristico das relagdes humanas no grande dominio e principal
responsavel pela auséncia de ‘dialogacdo’, aquela que “implica na responsabilidade social e
politica do homem [...] e no minimo de consciéncia transitiva” (FREIRE, 1999, p.78), fatores

indispensaveis a concretizacdo de uma sociedade realmente democratica.
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2. AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E A IMPORTANCIA DA ESCOLA NA
PROMOCAO DOS DIREITOS HUMANOS

Neste capitulo, discutimos a EDH através de seus documentos norteadores.
Dispensamos uma preocupacdo com o0 espaco da escola publica como lugar para o seu
desenvolvimento, defendendo a importancia da participacdo dos sujeitos na construcdo de

uma cultura em direitos humanos.

2.1. Os documentos norteadores da Educagdo em Direitos Humanos

‘Marchar para as formas de vida democratica’, afirma Freire (1999, p.79), tem sido
algo complexo no contexto social brasileiro. Propiciar que o senso de participacdo se
concretize na vida de todas as pessoas tem se tornado uma luta historica, acrescenta o
educador, para quem somente através da participagdo, ‘instalada’ na consciéncia do povo, faz
surgir a sabedoria democratica.

O empoderamento dessa participacdo do povo, do homem e da mulher comuns, parece
colher seus primeiros frutos, ainda que pequenos e poucos saborosos, N0 momento em que 0
pais vivenciava a chamada “redemocratizagdo”. Tomada pela sede de mudancga, a sociedade
brasileira, nessa mesma época, a exemplo de outras sociedades que também vivenciavam na
pele os horrores provocados pelo regime ditatorial, fortalecia as suas exigéncias acerca dos
direitos humanos.

Sob essa pressdo, e no intuito de mostrar seu compromisso real, de modo que a
sociedade pudesse perceber o empenho do governo, 0 pais assume uma tarefa bastante
complexa, responsabilizando-se pelo andamento da questdo dos desaparecidos politicos.

A partir da afirmacdo desse compromisso, € promulgada, em 04 de dezembro de 1995,
a Lei 9.140%, tendo como objetivo maior reconhecer como mortas pessoas desaparecidas em
razdo de participacdo, ou acusacdo de participacéo, em atividades politicas, no periodo de 2 de
setembro de 1961 a 15 de agosto de 1979, dando as providéncias necessarias.

Apos a aprovacdo da lei supracitada, sente-se a necessidade de um espaco distinto para
a operacionalizacdo de politicas especificas cujo eixo norteador fosse os direitos humanos.
Assim, ligada ao Ministério da Justica (MJ), nasce a Secretaria Nacional dos Direitos

Humanos (SNDH) e, com ela, um grande desafio, tornado publico durante a Conferéncia

% Com a promulgacdo da Lei, o governo estabelece um lago de credibilidade com a sociedade no que diz
respeito a sua preocupagdo na concretizacdo dos direitos humanos no cotidiano brasileiro.
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Internacional de Direitos Humanos de Viena®: a elaboragdo e execucdo de um Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH). Assume essa responsabilidade, no inicio do Governo
de Fernando Henrique Cardoso®, o Ministério da Justica, na pessoa do entdo ministro da
justica José Gregori. Com a ajuda do Nucleo de Estudos da Violéncia (NEV)* da
Universidade de S&o Paulo (USP), tendo como principal representante o professor Paulo
Sérgio Pinheiro, inicia-se o processo de coordenagdo do PNDH.

A partir dessa articulacdo, nasce um pré-projeto que € colocado em discussdo em todo
0 pais através de encontros realizados com toda a comunidade que estava envolvida com a
tematica dos direitos humanos. Paralelo a esse processo era realizada, em Brasilia, a primeira
Conferéncia Nacional de Direitos Humanos®. Na ocasi&o, o pré-projeto do PNDH foi posto
em discussdo. Os resultados desse processo, somados a outras contribuicdes, dao origem,
exatamente em 13 de maio de 1996, a primeira versdo do PNDH.

Em sua primeira versdo, o objetivo maior do programa consistia em “[...] eleger
prioridades e apresentar propostas concretas de carater administrativo, legislativo e politico-
cultural”, com vistas a equacionar 0os mais graves problemas que impossibilitavam ou
dificultavam a plena realizagcdo dos direitos humanos (PNDH, 1996, p.4). Por isso mesmo,
essa versao trouxe consigo um conjunto de propostas que visavam a protecdo e promocao dos
direitos humanos a partir de quatro eixos especificos: 1) Politicas publicas para protecdo e
promocé&o dos direitos humanos; 2) Educacgéo e cidadania: bases para uma cultura em direitos
humanos; 3) Acdes internacionais para protecdo e promocdo dos direitos humanos e 4)
Implementacéo e monitoramento do Programa Nacional de Direitos Humanos.

Ao longo de quase seis anos de sua existéncia, com base nos registros feitos pelo
proprio Programa, é possivel afirmarmos que o PNDH abriu caminhos para que a sociedade

brasileira apresentasse as suas necessidades o que, consequentemente, contribuiu na

%0 Em junho de 2003, é realizada em Viena, na Suica, a 12 Conferéncia Internacional de Direitos Humanos. Na
ocasido, os Estados participantes assumem o compromisso de elaborar junto aos seus paises planos especificos
de direitos humanos como forma de garantir uma efetiva promog¢do desses direitos e, consequentemente
combater todas as formas de violagdes relacionadas aos mesmaos.

310 periodo de desenvolvimento do Governo Fernando Henrique Cardoso, também conhecido como o Governo
de FHC, teve inicio no ano de 1995 findando-se em 2002.

%2 A partir de um trabalho constituido de analises bibliograficas no &mbito nacional e internacional, de analise
documental de producfes de autoria de organizagBes nacionais e estrangeiras e da realizacdo de entrevistas com
militantes da area dos direitos humanos, o NEV-USP pbde promover um processo coletivo de discussdo no
ambito desses direitos, através de seminarios, onde se fizeram presentes representantes de instancias diversas da
sociedade e das trés esferas governamentais.

% A Conferéncia foi realizada nos dias 26 e 27 de abril de 1996 sendo promovida pela Comissédo Nacional de
Direitos Humanos da Camara dos Deputados em parceria com o Férum das Comissdes Legislativas de Direitos
Humanos, a Comissdo de Direitos Humanos da OAB Federal, o0 Movimento Nacional de Direitos Humanos,
CNBB, FENAJ, INESC, SERPAJ e CIMI.
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sistematizacdo de demandas vindas dessa mesma sociedade relacionadas aos direitos
humanos. O programa colaborou, também, na identificacdo de alternativas para a solucéo de
problemas estruturais, bem como subsidiou os processos de formulagdo e implementacéo de
politicas publicas, demandando a criacdo de programas e 0rgdos estaduais concebidos sob a
Otica da promocéo e garantia dos direitos humanos.

Segundo o texto introdutério do PNDH-2:

entre as principais medidas legislativas que resultaram de proposi¢Ges do
PNDH figuram o reconhecimento das mortes de pessoas desaparecidas em
razdo de participacao politica (Lei n® 9.140/95), pela qual o Estado brasileiro
reconheceu a responsabilidade por essas mortes e concedeu indenizacdo aos
familiares das vitimas; a transferéncia da justica militar para a justica comum
dos crimes dolosos contra a vida praticados por policiais militares (Lei
9.299/96), que permitiu o indiciamento e julgamento de policiais militares
em casos de multiplas e graves violagdes como os do Carandiru, Corumbiara
e Eldorado dos Carajas; a tipificacdo do crime de tortura (Lei 9.455/97), que
constituiu marco referencial para o combate a essa pratica criminosa no
Brasil; e a construcdo da proposta de reforma do Poder Judiciario, na qual se
inclui, entre outras medidas destinadas a agilizar o processamento dos
responsaveis por violagdes, a chamada ‘federaliza¢do’ dos crimes de direitos
humanos (PNDH-2, 2002).

Em relagdo & participagdo do pais nas esferas global e regional, voltadas a promocdo e

protecédo dos direitos humanos,

0 PNDH contribuiu ainda para ampliar a participacdo do Brasil nos sistemas
global (da Organizacdo das NacBes Unidas — ONU) e regional (da
Organizacdo dos Estados Americanos — OEA) de promogéo e protecao dos
direitos humanos, por meio da continuidade da politica de adeséo a pactos e
convencgdes internacionais de direitos humanos e de plena insercdo do Pais
no sistema interamericano. O aumento da cooperagdo com 0Orgaos
internacionais de salvaguarda se evidenciou no nimero de relatores especiais
das Nac¢des Unidas que realizaram visitas ao Brasil nos Gltimos anos. Essas
visitas resultaram na elaboracdo de relatdrios contendo conclusdes e
recomendacdes de grande utilidade para o aprimoramento de diagnosticos e
a identificacdo de medidas concretas para a superacdo de problemas
relacionados aos direitos humanos no Brasil. (PNDH-2, 2002).

No ambito interno,

[...] os resultados da elaboracdo e implementacdo do PNDH podem ser
medidos pela amplia¢do do espaco publico de debate sobre questdes afetas a
protecdo e promogdo dos direitos humanos, tais como o0 combate a
exploragdo sexual de criancas e adolescentes, a reforma dos mecanismos de
reinser¢do social do adolescente em conflito com a lei, a manutencdo da
idade de imputabilidade penal, o combate a todas formas de discriminagéo, a
adocdo de politicas de agdo afirmativa e de promocdo da igualdade e o
combate a pratica da tortura. Os esforcos empreendidos no campo da
promocdo e protecdo dos direitos humanos se pautaram na importancia
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estratégica da coordenacdo entre os trés niveis de governo e os poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario, assim como da parceria entre 6rgaos
governamentais e entidades da sociedade civil. (PNDH-2, 2002).

Mesmo com o0s avancos alcangcados no campo dos direitos humanos, a criacdo do
PNDH apontou, também, para dificuldades que impediram um maior crescimento do Brasil
em termos de direitos humanos. Dessa forma, o pais se deparou com a necessidade de
atualizar o referido documento, de modo a se tornar capaz de colaborar no planejamento de
novas conquistas. Definido conjuntamente, pelo Governo e pela sociedade, como ocorreu no
primeiro documento, o PNDH-2 tem como fundamento a concepcdo moderna de direitos
humanos (1948) - pautados como universais, indivisiveis e interdependentes. A nova versao
incorpora, ainda, questdes relacionadas aos direitos econdmicos, sociais e culturais.

Segundo o prefacio do novo documento, de autoria de Fernando Henrique Cardoso,

Presidente da Republica, na época,

0 novo Programa Nacional dos Direitos Humanos oferece um mapa das rotas
que deveremos trilhar, nos proximos anos — mediante a¢fes do Governo e da
sociedade — para avancar, com impulso ainda maior, no projeto de
construcdo de um Brasil mais justo. (PNDH-2, 2002).

Ao tomar como base essa dimensdo maior que 0 PNDH-2 se propunha a alcancar, o
documento, que também ¢é registrado e consolidado pelo NEV-USP, tal como ocorreu com a
primeira versao, é estruturado a partir de 518 propostas de a¢Ges governamentais, divididos
em grandes eixos que, além das propostas gerais, incorporam acgdes especificas no que diz
respeito a garantia do direito a vida, a justica, a liberdade, a igualdade, a educacéo, a saude, a
previdéncia e assisténcia social, ao trabalho, a moradia, a um meio ambiente saudavel, a
alimentacdo, a cultura e ao lazer, bem como a¢des direcionadas ao processo de educacdo e
sensibilizacdo de todo o pais, visando a construgdo e a consolidacdo de uma cultura de
respeito aos direitos humanos junto a sociedade brasileira.

Em relacdo as propostas e eixos apresentados pelo mesmo documento, é possivel
percebermos uma preocupacao clara acerca dos processos educacionais, sobretudo em relacdo
a promocdao de um ensino fundado na tolerancia, na paz e no respeito. Além disso, O PNDH-2
apresenta dois eixos especificos relacionados a educacdo: o eixo da Garantia do Direito a
Educagéo e o eixo da Educacdo, Conscientizagdo e Mobilizag&o.

O primeiro eixo, composto de 32 propostas, volta-se para questdes relacionadas as
praticas educativas, a gestdo democratica, a participacdo ativa dos alunos e alunas e
comunidade nos espacos escolares, a qualidade do ensino e de outros servigcos ofertados aos

alunos e alunas pela escola. Conforme aponta o documento, seus objetivos séo:
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296. Contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
praticas educativas, além da construcdo de propostas educativas que
respondam as necessidades das criancas e de seus familiares nas diferentes
regibes do pais.

297. Promover um ensino fundado na tolerancia, na paz e no respeito as
diferencas, que contemple a diversidade cultural do pais.

298. Incentivar a associacdo estudantil em todos os niveis e a criagdo de
conselhos escolares compostos por familiares, entidades, organizagdes ndo
governamentais e associagdes, para a fiscalizacdo, avaliagéo e elaboracdo de
programas e curriculos escolares.

299. Propor medidas destinadas a democratizar o processo de escolha dos
dirigentes de escolas publicas, estaduais e municipais, com a participacdo
das comunidades escolares e locais.

300. Incrementar a qualidade do ensino, com intervencGes em segmentos
determinantes do sucesso escolar.

304. Apoiar a popularizacdo do uso do microcomputador e da internet,
através da massificacdo dessa tecnologia e da realizagcdo de cursos de
treinamento em comunidades carentes e em espacos publicos, especialmente
nas escolas, bibliotecas e espagos comunitarios.

305. Garantir a universalizacdo, a obrigatoriedade e a qualidade do ensino
fundamental, estimulando a ado¢do da jornada escolar ampliada, a
valorizacdo do magistério e a participacdo da comunidade na gestdo das
escolas, e garantindo apoio ao transporte escolar.

306. Promover a equidade nas condicfes de acesso, permanéncia e éxito
escolar do aluno no ensino fundamental, por meio da ampliacdo de
programas de transferéncia direta de renda vinculada & educacdo (bolsa-
escola) e de aceleracdo da aprendizagem.

307. Garantir o suprimento de livros gratuitos e de qualidade as escolas
publicas do ensino fundamental.

308. Suprir parcialmente as necessidades nutricionais dos alunos das escolas
publicas e das escolas mantidas por entidades filantr6picas por meio do
oferecimento de, no minimo, uma refeicdo didria adequada, estimulando
bons hébitos alimentares e procurando diminuir a evasdo e a repeténcia.
(PNDH, 2002, p.22).

O segundo eixo, denominado Educacdo, Conscientizacdo e Mobilizagdo, € composto
de 19 propostas. Entre as quais, destacamos a proposta de numero 470, relacionada
diretamente com o compromisso governamental no que diz respeito ao fortalecimento da
educacdo em direitos humanos nos espacos escolares. Seu objetivo consiste em “fortalecer
programas de educacdo em direitos humanos nas escolas de ensino fundamental e médio, com
base na utilizacdo dos ‘temas transversais’ estabelecidos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs)” (PNDH, 2002, p.31).

Além das questdes relacionadas a educacdo, a influéncia do PNDH sobre outras
instancias governamentais € algo que despertou nossa atencdo ao longo da pesquisa. Nessa
segunda versdo, por exemplo, além das 518 propostas de a¢fes governamentais, o documento
foi reconhecido como parametro e orientador no processo de definicdo dos programas sociais

desenvolvidos no pais até o ano de 2007, periodo no qual reiniciaria seu processo de revisdo,
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que so foi formalizado em 2008, ja na 2% gestdo, do entdo Presidente Luiz Indcio Lula da
Silva, coincidentemente no ano em que a Declaragdo Universal de Direitos Humanos
completava 60 anos de existéncia. Na ocasido, o Brasil realizava a 112 Conferéncia Nacional
dos Direitos Humanos, que tinha como objetivo maior “constituir um espaco de participagio
democratica para revisar e atualizar o PNDH, com o desafio de tratar, de forma integrada, as
maltiplas dimensdes dos Direitos Humanos” (PNDH-3, 2008, p.16).

A metodologia utilizada nesse processo de revisdo, ao contrario do que havia ocorrido
nas versdes anteriores, teve as suas discussdes guiadas por eixos orientadores®. Dessa forma,
0 novo modelo colaborou para que o PNDH-3 se diferenciasse dos demais documentos em
termos de organizacao, pois essa versdo pdéde ser elaborada através de temas especificos. O
documento foi estruturado a partir de seis eixos orientadores, subdivididos em 25 diretrizes,
82 objetivos estratégicos e 521 acdes programaticas, que fazem referéncia a 7 eixos, 36
diretrizes e 700 resolucBes®. Além disso, o Programa também incorporou as propostas
aprovadas em cerca de 50 conferéncias nacionais realizadas desde 2003, cujas teméticas
estiveram voltadas a questdes como igualdade racial, direitos da mulher, seguranga alimentar,
cidades, meio ambiente, satde, educacao, juventude, cultura, entre outros.

Segundo o texto de apresentacéo, essa nova versao do programa,

[...] representa um verdadeiro roteiro para seguirmos consolidando os
alicerces desse edificio democréatico: didlogo permanente entre Estado e
sociedade civil; transparéncia em todas as esferas de governo; primazia dos
Direitos Humanos nas politicas internas e nas relag@es internacionais; carater
laico do Estado; fortalecimento do pacto federativo; universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos direitos civis, politicos, econdmicos,
sociais, culturais e ambientais; opcdo clara pelo desenvolvimento
sustentavel; respeito a diversidade; combate as desigualdades; erradicacdo da
fome e da extrema pobreza (PNDH-3, 2008, p.12).

Em relacdo a educagdo, O PNDH-3 é a primeira versdo a apresentar um eixo

especifico acerca da Educacdo e Cultura em Direitos Humanos. A partir dessa nova estrutura,

% A 112 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos foi realizada entre os dias 15 e 18 de dezembro de 2008,
com o lema “Democracia, Desenvolvimento e¢ Direitos Humanos: Superando as Desigualdades”. O evento
conseguiu reunir cerca de 1.200 delegados e 800 convidados e observadores.

* Interacdo Democrética entre Estado e Sociedade Civil; Desenvolvimento e Direitos Humanos; Universalizar
Direitos em Contexto de Desigualdades; Seguranga Publica, Acesso a justica e Combate a Violéncia; Educacédo e
Cultura em Direitos Humanos e Direito & Memoria e & Verdade.

% As resolugdes foram aprovadas durante a realizagio da 112 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos.

%" Este processo ocorreu durante o 1° mandato do Governo Luiz Incio Lula da Silva.
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0 Eixo V é direcionado especificamente para esse fim, estabelecendo um dialogo constante
com o Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos (PNEDH).

Como forma de contextualizarmos essa discussdo, destacamos a diretriz de nimero 19
(PNDH, 2008) com seus respectivos objetivos e acdes programaticas, pois, além de estar
diretamente relacionada ao processo formal de educagdo, juntamente com a diretriz de
nimero 18%, visa o fortalecimento do préprio PNEDH e, consequentemente, dos principios
de democracia e dos direitos humanos nos varios niveis de ensino.

Diretriz 19

Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de
educacao basica, nas instituicdes de ensino superior e nas instituicdes formadoras.

Objetivo Estratégico I:

Inclusdo da tematica de Educacdo e Cultura em Direitos Humanos nas escolas de educagéo
basica e em instituicbes formadoras.

Ac0es Programaéticas:

a) Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e modalidades de ensino da
educacdo bésica para a inclusdo da tematica de educacdo e cultura em Direitos
Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeito das diversidades de género,
orientacdo sexual, identidade de género, geracional, étnico-racial, religiosa, com
educacdo igualitaria, ndo discriminatdria e democrética.

b) Incluir, nos programas educativos, o direito ao meio ambiente como direito humano.

¢) Incluir contetdos, recursos, metodologias e formas de avaliacdo da educacdo em
Direitos Humanos nos sistemas de ensino da educacdo bésica.

d) Desenvolver a¢des nacionais de elaboracdo de estratégias de mediacdo de conflitos e
de Justica Restaurativa nas escolas, instituicdes formadoras e instituicbes de ensino
superior, inclusive promovendo a capacitacdo de docentes para a identificacdo de
violéncia e abusos contra criangas e adolescentes, seu encaminhamento adequado e a
reconstrucéo das relacdes no ambito escolar.

e) Publicar relatorio periodico de acompanhamento da inclusdo da tematica dos Direitos
Humanos na educacédo formal que contenha, pelo menos as seguintes informacoes:

e NuUmero de estados e municipios que possuem Planos de Educacdo em Direitos

Humanos;

% Retomaremos as discussdes sobre este documento posteriormente, destacando, inclusive, como ocorreu o seu
processo de criagao.
* Diretriz de nimero 18 consultar PNEDH-3.
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e Existéncia de normas que incorporam a tematica de Direitos Humanos nos curriculos
escolares;

e Documentos que atestem a existéncia de Comités de Educacdo em Direitos Humanos;

e Documentos que atestem a existéncia de Orgdos governamentais especializados em
Educacao em Direitos Humanos.

f) Desenvolver e estimular acdes de enfrentamento ao bullying e ao cyberbulling®.

g) Implementar e acompanhar a aplicagdo das leis que dispdem sobre a inclusdo da
histéria e cultura afrobrasileira e dos povos indigenas em todos os niveis e
modalidades da educacao basica.

A partir da estruturacdo do PNDH-3 é possivel almejarmos a possibilidade de posturas
mais atuantes em torno da defesa dos direitos humanos, visando a ampliacdo de discussao e,
posteriormente, a efetivacdo desses direitos, desencadeando uma preocupacdo com a
construcdo de uma cultura em prol dos direitos humanos. Nesse sentido, o campo
educacional é tido como um grande aliado e, a partir deste pressuposto, é apontada a
necessidade de mudanca no modelo educacional vigente, enfatizando a importancia de
implementacdo da EDH nos espacos escolares, de modo que esta ultrapasse o discurso,
tornando-se real nas préaticas educacionais.

O novo momento vivenciado pela sociedade brasileira, a partir da instituicdo de seu
processo de redemocratizacdo, é propicio a realizacdo dessas praticas que pressupem uma

nova forma de se conceber, perceber e desenvolver a educacdo. Conforme destaca Viola,

ao longo desse processo, formou-se a consciéncia de que se um modelo de
educacdo pode produzir a dimensdo do medo, do mesmo modo o ato
pedagdgico pode promover a liberdade e a consciéncia da igualdade. Assim,
educar em direitos humanos significa recuperar a meméria do passado e
projetar o futuro de modo que se torne possivel aprender [...] como nos
libertar da luta politica na sociedade. Podemos lutar para sermos livres,
precisamente porque sabemos que ndo somos livres! (VIOLA, 2010, p.24).

Ainda segundo Viola (2010), a partir desse novo olhar para a educacdo, educadores e
movimentos sociais se engajam na retomada dos debates acerca da educagdo popular e
aprofundam a discussdo em torno da EDH. Diante desse contexto, sobretudo na instancia
formativa, ganha corpo um nucleo de educadores/as que, exatamente no ano de 1995, passa a
constituir a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos (RBEDH). As discussdes,

0 Cyberbulling: uso da rede mundial de computadores para intimidar e humilhar. Tem como principal
ferramenta as redes sociais, mensagens SMS e comunicadores instantaneos.
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acrescenta Viola (2010), giravam em torno de quatro dimensdes centrais para a EDH: a
primeira delas, entendia a educagdo como ato permanente e global; a segunda dimenséo,
assumia o principio da mudanca sociopolitica e se orientava para a constru¢do de uma cultura
de direitos humanos; a terceira dimensao, apresentava como proposta que a EDH ndo se
limitasse ao ensino do conhecimento formal e cientifico, alertando, também, que esta deveria
se voltar para a formagdo das emogdes e de uma estética que considerasse a compreensao do
outro; a quarta, e ultima dimensdo, destaca a questdo metodoldgica, propondo que o ato
educativo fosse capaz de, dialogicamente, ‘acompanheirar’ educadores e educandos.

Os primeiros passos rumo a concretizacdo desse desafio comecam a ser dados em
meados de 2003, quando a Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) cria o Comité
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH)*, através do parecer n° 98/2003, cuja
composicao conta com representantes do Estado e especialistas na area especifica da EDH.
Com o comité, nasce um documento de grande relevancia no ambito da EDH — O Plano
Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (PNEDH).

Sua primeira versdo é langada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a
propria SEDH da Presidéncia da Republica, ainda em dezembro do mesmo ano, com o
objetivo de orientar a implementacdo de politicas, programas e demais agdes que fossem
comprometidas com a cultura de respeito e a promoc¢ao dos direitos humanos.

Em 2004, h& um amplo processo de divulgacdo do plano, abrindo espago, também,
para o seu debate. Mas, somente no de 2005, é que sdo realizadas acGes especificas com o
objetivo de difundir o PNEDH. No ano seguinte, finaliza-se uma longa etapa de elaboracédo do
documento, que resulta em uma versdo preliminar, submetida a consulta publica via internet,
seguindo posteriormente para revisao e aprovacao, que fica a cargo do CNEDH, que também
passa a ser o responsavel pela sua versao final, apresentada em 2006.

Apdls esse processo estava, finalmente, concluido o PNEDH. Estruturalmente, o
documento estabelece concepcles, principios, objetivos, diretrizes e linhas de acdo,
contemplando cinco eixos principais de atuacdo, a saber: Educacdo Basica; Educacdo
Superior; Educacdo Nao-Formal; Educacdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Seguranca Publica e Educacdo e Midia. Além disso, destaca-se enquanto politica publica em

dois sentidos distintos: primeiro, consolidando uma proposta de um projeto de sociedade

* Segundo o Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos, o referido Comité é uma instancia
consultiva e propositiva da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da RepuUblica para questdes relativas a
Politica Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — ilustram o comprometimento oficial do Estado e da
sociedade civil brasileiros com a formacg&o cidadd por meio da promocéo, da defesa e da ampliacdo dos direitos
humanos.
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baseada nos principios da democracia, cidadania e justica social; segundo, reforcando um
instrumento de construgéo de uma cultura de direitos humanos, entendida como processo a ser
apreendido e vivenciado na perspectiva da cidadania plena.

Embora o surgimento desses avancos, no ambito legal, tenha contado com a
mobilizacdo dos movimentos sociais e das organizacOes da sociedade civil em prol da luta
pela institucionalizagdo dos direitos humanos no Brasil, ainda é timido o seu conhecimento no
contexto da escola publica. Quando existe! A maior parte dos/as gestores/as, coordenadores/as
e professores/as quando questionados acerca da existéncia do PNEDH, afirma desconhecé-lo.
Quando se questiona sobre outros documentos relacionados aos direitos humanos, ha uma
limitacdo ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Contudo, o conhecimento nem
sempre é aprofundado, o que inviabiliza a sua aplicacdo de forma concreta e coerente. A

seguir, estdo alguns registros que comprovam essa realidade.

[...] Eu s6 vi, assim, dos direitos das criancas, porque quando eu comecei a
ensinar o jardim, ai, a coordenadora foi e deu os direitos. Ou foi no dia das
criancas? (apresentando duvida acerca do momento em que teve acesso e
conhecimento sobre o documento mencionado) Que teve uma festinha, ai a
gente foi e fez quais s&o os direitos da crianga (Professora 1, Séries iniciais,
Ensino Fundamental I, Ea, 2013, grifos nossos).

Assim, eu sei que existe o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Creio
que tenha a ver com os direitos humanos [...] Assim, 0 que eu sei mais é
desse. E, justamente, [creio que] tenha sido criado porque na nossa
sociedade, puxando um pouco pro nosso Estado, o analfabetismo é muito,
muito grande. VVocé ver criangas de faixa etaria diversas, totalmente fora da
escola, jovens e adolescentes envolvidos com drogas, gravidez na
adolescéncia... Entdo esse Estatuto, ndo sei se € Estatuto ou é Lei da Crianca
e do adolescente? Deve ter sido criado pra tentar minimizar essa situacéo
gue acontece com nossas criancas e jovens ao longo de muitos anos. Se
realmente ¢, ele funciona em sua totalidade eu ndo sei. Mas, que ele foi
criado, creio eu, com intuito de minimizar essas situacdes que as criancas e
0s jovens passam ao longo da vida (Professor 1, Ensino Fundamental 11, Eb,
2013, grifos nossos).

Eu sei que, assim, que o Estatuto da Crianca e do Adolescente faz
referéncia a essa questdo dos direitos humanos. Inclusive, vocé ndo tava aqui
na escola, ainda (fazendo referéncia a auséncia da pesquisadora ao referido
momento) e a gente fez, no comeco do ano, a gente fez um seminario com os
alunos [...] E assim, nesse seminario [...] o material do seminario foi até
cedido. Eu digo, eu aproveitei um livro (fazendo referéncia ao 1° livro sobre
EDH elaborado pela AEDHESP/UFAL) com a professora, essa professora
de lingua portuguesa [...] e o do ECA, fazendo essa referéncia, mostrando a
eles artigo, tudo (Coordenadora, Ea, 2013, grifos nossos).

Eu conheco o ECA. A gente teve acesso (fazendo referéncia aos integrantes
da gestdo da escola) a partir do momento que assumiu a gestdo, por meio da
Secretaria de Educacéo (Gestora, Eb, 2013, grifos nossos).



65

A situacdo dos/as alunos/as € ainda mais complexa. Além de afirmarem nunca ter
ouvido falar em PNEDH, quando foram solicitados a exemplificar outros documentos que
pudessem ter relacdo com os direitos humanos, a maioria respondeu ndo ter conhecimento ou
ndo lembrar. Os poucos que conseguiram, citaram documentos como a Certiddo de
Nascimento e o Titulo de Eleitor que, geralmente, sdo bem propagados em algumas midias,

principalmente a televisiva®. Outros demonstraram ndo ter certeza de suas proprias respostas.

Eu ja ouvi a minha vé falar. E um documento ai, eu esqueci 0 nome, mas ela
fala que sé mais a minha mae (Aluna 3, 6° ano do Ensino Fundamental I,
Ea, 2013, grifos nossos).

Eu j& ouvi falar, mas ndo conheco (fazendo referéncia ao ECA) (Aluna 1,
7° ano do Ensino Fundamental 11, Eb, 2013, grifos nossos).

Passados exatos doze anos da 12 versdo do PNEDH (BRASIL, 2003) e mais seis anos
de sua versdo final (BRASIL, 2006), em maio de 2012, o MEC homologa as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH). Resultado de um processo
amplo e participativo, coordenado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sua
formulacdo envolveu atores das mais diversas instancias, entre esses representantes da
sociedade civil, educadores, especialistas e estudiosos da area dos direitos humanos e
membros de organiza¢fes nacionais e internacionais envolvidos com a tematica em quest&o.
Assim, as diretrizes, previstas nos demais documentos norteadores em torno da EDH, no pais,
séo instituidas com o objetivo de fortalecer uma cultura de direitos, reiterando a importancia
da escola como locus privilegiado no processo de construcdo de uma educacdo em e/para 0s

direitos humanos.

Apesar da existéncia de normativas que determinam o carater geral dessa
educacdo, expressas em documentos nacionais e internacionais dos quais o
Pais é signatario, é imprescindivel, para a sua efetivacdo, a adocdo de
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, contribuindo
para a promocdo de uma educacdo voltada para a democracia e a cidadania.
Uma educacdo gque se comprometa com a superacdo do racismo, sexismo,
homofobia e outras formas de discriminacdo correlatas e que promova a
cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia.

42 Durante o ano de 2011, o Brasil desenvolveu uma campanha nacional intitulada “Certiddo de nascimento: um
direito humano, um dever de todo o Brasil”. A campanha teve como objetivo maior dar suporte as a¢des de
mobilizacdo e forgar as estratégias para erradicar o sub-registro, principalmente nas regides Norte e Nordeste do
pais. Disponivel em: <www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/.../broadiside.pdf> Acesso em: 07
de out. de 2013. Quanto ao titulo de eleitor, além das repetitivas campanhas apresentadas durante os anos de
eleicdo, em 2013, a Justica Eleitoral langou a campanha “Eu me represento: eu voto”. A campanha desenvolvida
pelo Tribunal Superior Eleitoral (TSE) tinha como objetivo incentivar os cidaddos de 16 e 17 anos - para 0s
quais o voto é facultativo — a procurar um cartério eleitoral e retirar o seu titulo eleitoral. Disponivel em: <
www.tse.jus/noticias-tse/campanhas/2013/campanha-jovem-eleitor> Acesso em: 07 de out. de 2013.


http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/.../broadiside.pdf
http://www.tse.jus/noticias-tse/campanhas/2013/campanha-jovem-eleitor
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(PARECER CNE/CEB/N° 8/2012).

Ao apresentar-se como mais um instrumento norteador em torno da EDH , no Brasil, e
somadas a outros instrumentos e mecanismos ligados a mesma tematica, as diretrizes,
fortalecem a luta pela transformacdo da realidade brasileira. Realidade esta, na qual esta
situada a escola publica, e que nos revela que a fungéo social de formar o cidad&o, através do
desenvolvimento de habilidades que possibilitem a construgdo do conhecimento, da
solidariedade, da criticidade, da ética e da participacdo na conquista da cidadania, tem sido
distorcida. Em geral, conforme foi possivel observarmos, a escola tem sido lugar de praticas
excludentes onde a competicdo, o egocentrismo, o individualismo e o desrespeito acabam
contribuindo para perpetuar as injusticas sociais que tém permanecido resistentes ao longo
dos tempos.

Como forma de ilustrar essa situacdo vivenciada pela escola publica, destacamos
alguns registros de desenhos da autoria de alunos/as sujeitos desta pesquisa.

Figura 1- Desenho aluna A séries iniciais, Ea, 2013.

Figura 2 - Desenho aluna B séries iniciais, Ea, 2013.
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Figura 3 - Desenho aluna C séries iniciais, Ea, 2013.

Figura 4 - Desenho aluna D séries iniciais, Ea, 2013.

A leitura desses desenhos evidencia que o desrespeito e a intolerancia ao diferente é
um problema latente no contexto da escola publica. Na maioria dos casos, como 0s proprios
discentes revelaram, a intolerancia esta associada a estética. Provocada, sobretudo, pelo ideal
de beleza representado pela grande midia, segundo a qual a imagem do humano perfeito
corresponde ao individuo branco, de olhos claros, cabelos lisos, alto e magro, a pratica do
bullying dentro do ambiente escolar recai sobre agqueles/as que ndo se enquadram no padrao
de beleza estabelecido, culminando em desvalorizacao e excluséo.

Esse problema, conforme foi possivel percebermos na realidade dos espacgos por onde
esta pesquisa pdde caminhar, tende a ser intensificado na auséncia de uma proposta de
educacdo diferenciada, capaz de se impor as injusticas sociais que tanto massacram 0S

espacos educativos e todos que deles fazem parte. O que ndo significa dizer que as escolas
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pesquisadas ndo apresentassem nenhuma proposta direcionada a esse tipo de problema. Até
foi possivel constatarmos algumas agdes realizadas a partir de projetos didaticos, mas essas
aconteciam de modo bastante esporédico, com um envolvimento quase forcado de alguns
sujeitos, o que difere completamente de uma real proposta em EDH, que pode se tornar algo
concreto quando o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) atua engquanto instrumento promotor da
cidadania no @mbito de toda a comunidade escolar, tendo como eixo norteador do curriculo a
prépria EDH, visando “uma cultura dos direitos humanos na nossa sociedade, que penetre os
diferentes ambitos da vida social e impregne tanto os espagos privados como os publicos”

(CANDAU, 2008, p.4) descentralizando o poder e dando voz aqueles que tanto necessitam.

2.2. Projeto Politico-Pedagdgico e o curriculo da Educacédo em Direitos Humanos

Para que a EDH possa se estruturar em um contexto social tdo contraditério, a
exemplo do brasileiro, a educacdo precisa estar além de uma aprendizagem meramente
cognitiva; necessita priorizar em seu processo de ensino-aprendizagem o desenvolvimento
social e emocional de todos os seus envolvidos, tendo como ponto de partida o conhecimento
de mundo de seus sujeitos. Processo esse cuja interacdo entre a comunidade escolar e a
comunidade local se torna indispensavel para se somar forcas em prol do desenvolvimento
dessa mesma comunidade e de todos que dela fazem parte.

Os PPPs das escolas pesquisadas corroboram com esse pensamento quando apontam
suas concepcdes de curriculo, discutem acerca da realidade escolar e apresentam seus

objetivos especificos:

A concepcdo de curriculo no contexto escolar ndo se limita a aquisicdo de
conhecimentos predeterminados, impostos a comunidade escolar, de
maneira superficial. O desenvolvimento desse curriculo visa atender as
reais necessidades da comunidade, dinamizando o PPP e destacando o
papel social dos professores, da mesma forma, articulando os varios saberes,
tendo por finalidade maior a promoc&o da cidadania (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO Eb, 2012, p. 16-17, grifos nossos).

[...] o curriculo ndo poderia ser uma simples listagem de contelddos
separados da totalidade da sociedade em que se insere. Deverad estar
ligado historicamente e culturalmente, lutando pela igualdade das camadas
populares. [...] Tomaremos o saber do aluno como ponto de partida. O
tema ligado a sua vida real e as preocupacdes dominantes da
comunidade terdo o poder de mobilizar o grupo para pensar, criar e agir
em conjunto (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO Ea, 2011, p.35, grifos
N0SS0S).
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E necessario pensar numa educacio de qualidade, democratizando as aces,
tendo elo com a comunidade escolar (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO Eb, 2012, p.11, grifos nossos).

[..] Aglutinar pessoas em torno de uma causa comum, gerando
solidariedade e parceria (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO Ea, 2011,
p. 6, grifos nossos).

Contudo, foi possivel verificarmos contradicbes entre o que estabelece esses
documentos e 0 que se apresenta na realidade do cotidiano escolar. Durante as aulas
observadas*® notamos uma preocupacéo maior no que diz respeito as questdes “conteudistas”
no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas (embora os PPPs digam o contrério e algumas
falas também), bem como uma relacdo timida dessas escolas com a comunidade local onde
estdo inseridas. As parcerias estabelecidas entre essas unidades de ensino se limitam a acoes
desenvolvidas com o apoio do Estado, através, por exemplo, dos Postos de Salde da Familia.
Na Ea, as atividades ocorreram atraves de duas acgdes distintas: apoio psicologico aos/as
alunos/as encaminhados/as pela escola e palestras de orientacdo sexual para o publico
adolescente*. Na Eb, além do trabalho de orientacdo sexual, cujo destaque sdo as palestras
sobre gravidez na adolescéncia, doencas sexualmente transmissiveis e cuidados com o corpo,
ha acdes de higiene bucal com os/as alunos/as do EF (1° ao 5° ano) *.

De acordo com os/as alunos/as, houve uma ‘separagdo’ entre a escola e a comunidade,
pois, segundo eles/as, em ‘outros tempos’ a escola abria até nos finais de semana?® para trazer
as pessoas para 0 seu espago, mas isso, infelizmente, ndo mais acontece.

Para que seja possivel avancar, especialmente no que diz respeito a melhoria das
praticas pedagdgicas, de modo que estas possam estar mais relacionadas a realidade dos
sujeitos inseridos nesse contexto, em particular os/as alunos/as, um longo caminho precisa ser

trilhado e, ao longo desse, muitas barreiras e obstaculos precisam e devem ser superados, 0

3 Essa situacdo ndo se aplica a totalidade das praticas observadas, mas a grande maioria delas. Algumas
excecdes foram percebidas, principalmente naquelas em que o/a professor/a ja possuia uma formacéo em EDH.
* Segundo a coordenadora pedagdgica, essas acdes foram realizadas h4 muito tempo. Atualmente ndo existe
mais nenhuma parceria entre a escola e 0 Posto de Salde da comunidade.

*® Durante essa atividade que, segundo a direcdo da escola, vem sendo realizada bimestralmente, além de receber
informacdes sobre a higienizagdo adequada dos dentes e os cuidados necessarios a manutengdo da sadde bucal,
os alunos e alunas recebem kits compostos de creme e escova dental. Essa distribuicdo é feita de forma gratuita.
% A escola ja desenvolveu um programa chamado “Escola Aberta”. Esse programa ¢ do MEC e tem como
objetivos principais incentivar e apoiar a abertura, nos finais de semana, de unidades escolares publicas
localizadas em territérios de vulnerabilidade social. A estratégia visa potencializar a parceira entre escola e
comunidade ao ocupar criativamente o espaco escolar aos sabados e/ou domingos com atividades educativas,
culturais, esportivas, de formacdo inicial para o trabalho e geracdo de renda oferecidas aos estudantes e a
populacéo do entorno. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16739&Itemid=811> Acesso em: 08 de nov. 2013.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16739&Itemid=811
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que implica mudar as praticas excludentes arraigadas no seio da escola e até entdo praticadas
por ela, o que é, sem davida, um dos maiores desafios que a EDH tende a enfrentar.

Embora seja um processo complexo, é algo possivel, que pode ser concretizado a
partir da incorporacdo de novas atitudes e valores e da construcdo de uma nova mentalidade,
que esta diretamente relacionada a incorporacdo da EDH nos PPPs das escolas, concebendo-a
como um eixo transversal com capacidade para atingir todo o curriculo.

Para Candau (2008, p.6),

0 importante na Educacdo em Direitos Humanos é ter clareza do que se
pretende atingir e construir estratégias curriculares e pedagogicas coerentes
com a visdo que assumamos, privilegiando a atividade e participacdo dos
sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos Humanos,
isto é, propiciar experiéncias em que se vivenciem os Direitos Humanos.

Educar em/e para os direitos humanos exige do/a educador/a uma postura coesa com
aquilo que é apresentado tanto ao aluno quanto a aluna. Dessa forma, ndo da para assumir
uma postura de mero transmissor do conhecimento quando se trabalha com direitos humanos,
pois 0 mais importante principio didatico desse tipo de educagdo é justamente ndo soO
apresentar e refletir sobre os direitos humanos, mas vivencia-los na pratica, a partir dos
valores que o concebem. No entanto, assumir esse tipo de postura tem sido praticamente um
sonho, pois as condic¢des de negligéncia nas quais se encontram os direitos humanos em nossa
sociedade, sobretudo nos espacos escolares, mostram o quanto essa realidade é caotica.

Infelizmente, ndo s&o raras as situagcbes em que o desrespeito domina a relagdo
professor-aluno, fato que pode ser comprovado nas mais diversas salas de aula do pais, diante
de questdes relacionadas a raca, género, religido, orientacdo sexual, deficiéncia e outras
tantas. E esse tipo de realidade, em pleno século XXI, que nos leva a perceber que a educagio
ainda continua como um privilégio de poucos e ndo como um direito de todos, 0 que nos
intima a agirmos para que essa problematica seja extinta o quanto antes.

Seguindo essa linha de pensamento, é preciso exigirmos que a educacao, cujo objetivo
maior € o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais*’ (BRASIL,1988), nos sirva ndo somente no
aspecto instrucional; é essencial que ela seja capaz de formar o homem para o exercicio pleno
de sua cidadania. Assim, a educacdo, em todos 0s seus espacos de aprendizagens, deve

oportunizar a realizagdo de a¢Oes que viabilizem o acesso a EDH, a fim de que seja possivel o

" Art. 26 da Constituicdo Federal Brasileira.
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conhecimento, a defesa e a protecdo dos direitos humanos, o que se torna real a medida que a
EDH for parte integrante do PPP da escola, conforme destacamos nas discussoes anteriores.

Mas, o que € mesmo o PPP? Qual é o seu principal objetivo? Como fazer com que a
EDH seja parte integrante desse instrumento?

Em termos gerais, o PPP é um instrumento relevante e indispensavel a qualquer
escola, ndo somente por se tratar de um plano global, abrangendo o planejamento do que se
pretende fazer e realizar, mas também por ser um instrumento teérico-metoldgico capaz de
antever um futuro diferente do presente, intervindo e modificando a realidade de muitas
pessoas. Assim, a sua construcdo ndo pode acontecer de modo isolado. Tal processo deve
propiciar o encontro, a reflexdo e a agéo sobre a realidade, numa praxis libertadora.

N&o obstante, as escolas pesquisadas destoam dessa realidade. Quando
questionados/as acerca do PPP, professores/as, em sua totalidade, afirmaram nem ter

conhecimento sobre o documento, como nunca ter participado de sua elaboracdo®.

Olhe, eu nem tenho conhecimento, e € uma coisa, assim, que eu nem gosto
de participar, na verdade. Eu ndo [...] olhe, eu ndo procuro saber o que esse
negdcio ‘PPP’, ‘PPA’, ‘PPT’, ndo! Eu SO sei que todas as escolas tém. Todo
ano se resolve, se reune pra fazer, né? Que tem segmento pai, segmento
aluno, né isso? Mas eu ndo participo ndo. Sé se for obrigada (Professora 1,
Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea, 2013).

O PPP da escola? Nao, ndo, ndo! Inclusive, eu até disse, quando iniciar o ano
letivo (fazendo referéncia ao novo ano letivo que iniciara em marco de 2014)
[...] assim que cheguei, eu falei sobre isso, né? Porque eu queria saber o que
tinha sobre a minha disciplina. Mas dai falaram: “ ndo, como vocé ja chegou
em outubro, espere comecar 0 ano letivo, que ai...” Eu digo é, porque o0 meu
planejamento anual vai ser feito de acordo. Entdo, né, ‘tda bom”. Mas até
agora, eu ndo vi. Espero que quando comegar o0 ano letivo, em 2014, eu
possa ter acesso ao PPP da escola (Professor 1, Ensino Fundamental Il, Eb,
2013).

A realidade dos/as alunos/as ndo se diferencia da situacdo dos/as professores/as.
Quando esse mesmo questionamento, acerca do conhecimento do PPP, foi feito a um dos GFs
realizados durante a pesquisa, um coro de vozes respondeu a0 mesmo tempo: “Nao!”. (GF,
Ea, 2013).

Conforme aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9.394/96), em seu Art. 12, a elaboracdo e execucdo do PPP é uma acdo que compete as

escolas. Entretanto, a construcdo do referido documento apresenta algumas particularidades

* Uma professora admitiu ndo gostar desse tipo de atividade. Embora, seja um dever que compete ao/a
professor/a, enquanto parte integrante do corpo docente da escola que, entre outros deveres, deve “participar da
proposta pedagodgica da escola, bem como do seu Plano de Desenvolvimento (PDE)”. (REGIMENTO
ESCOLAR, Secéo Il Subsegdo Il, Art. 45, 2012, p.15).
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que devem ser levadas em consideracdo no momento da sua elaboracdo. Nos Art. 3,14 e 15,
por exemplo, a referida legislacdo aponta os principais atores deste processo deixando bem
claro que, além dos docentes e, demais membros da equipe técnica escolar, faz-se necessario a
participacdo dos/as alunos/as, dos pais e da comunidade como um todo. O que ndo tem sido
respeitado tanto pela Ea, como pela Eb, conforme pbde ser constatado, inviabilizando que os
seus PPPs ultrapassem a dimensdo de uma proposta pedagogica.

Conforme aponta Veiga (1995), o PPP vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. Ndo se trata de um documento que deve ser construido e
em seguida arquivado ou, até mesmo, encaminhado as grandes instancias educativas como
forma de comprovar as obrigatoriedades burocréaticas. Ele é construido e vivenciado em todos
0s momentos, por todos aqueles/as que, de alguma forma, estdo diretamente envolvidos/as
com o processo educativo da escola. E uma acdo com intencionalidade, com um sentido
explicito e com um compromisso que pode e deve ser definido de maneira coletiva. Por essa
razdo, todo projeto pedagdgico escolar é, também, politico pelo fato de estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico e com o0s interesses reais e coletivos da populacao
majoritaria.

Mas o que seria, realmente, essas dimens@es politica e pedagogica?

De acordo com Veiga (1995), o projeto é definido como politico, principalmente, pela
funcdo que este apresenta em relacdo a formacdo do cidaddo; e é pedagdgico, por apresentar a
capacidade de definir as acOes educativas e as caracteristicas que sdo indispensaveis as
escolas para que possam cumprir seus propadsitos e suas reais intencdes.

E importante destacarmos que mesmo apresentando conceitos distintos, as referidas
instdncias ndo podem caminhar separadas. O politico e o pedagdgico sdo dimensdes
indissociaveis, e é essa unido que vai propiciar a vivéncia democratica, indispensavel no
processo de participacao de todos os membros da comunidade escolar.

A criacdo do processo democratico de decisdes, por meio do PPP, aponta para
mudancas extremamente relevantes na organizagdo do trabalho pedagdgico escolar,
propiciando que muitas das praticas até entdo desenvolvidas em seu interior, sobretudo
aquelas que foram responsaveis pela exclusdo de seus proprios alunos e alunas, possam,
finalmente, ser superadas. E nesse contexto que podemos visualizar a insercdo da EDH, que
ndo pode, em hipotese alguma, ser vista e/ou pensada como um simples contetdo ou até
mesmo como uma disciplina a mais no curriculo escolar. Enquanto parte integrante do direito
a educacao, ela deve permear o PPP como eixo norteador, apontando, a partir do proprio

curriculo, os novos caminhos que a escola podera trilhar se estiver realmente disposta a
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desenvolver sua verdadeira missdo: possibilitar o pleno desenvolvimento da personalidade
humana, garantindo a implementacdo do respeito aos direitos humanos, promovendo a
compreensdo, a tolerdncia e a convivéncia entre todos 0s povos rumo a paz mundial.

Sabemos que acdes deste tipo apresentam suas complexidades. Mas, ndo podem ser
confundidas com algo insuperavel, pois a construcdo de um PPP, tendo a EDH como eixo
norteador do curriculo, embora possa parecer algo utdépico num primeiro momento, € um
sonho possivel de ser realizado na pratica, principalmente se este sonho deixar de ser sonhado
sozinho e passar a ser sonhado coletivamente, por todos/as aqueles/as que fazem a escola.
Trilhando este caminho, a escola ndo somente permite que seus atores passem a ter voz ativa,
como avancga significativamente rumo a seu processo de descentralizacdo, na busca pela
autonomia e qualidade que tanto lhe sdo necessérias. Isto implica diretamente na abordagem
que sera desenvolvida pelo PPP que, como organizagdo do trabalho da escola como um todo,
deve esta fundamentada nos principios que norteiam a escola democratica, publica e gratuita.

Segundo Veiga (1995) esses principios sdo: igualdade, qualidade, gestdo democratica,
liberdade e valorizacdo do magistério. No que tange o principio da igualdade, a autora destaca
as condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, enfatizando que a questéo da igualdade
de oportunidades é algo que esta além da expansdo quantitativa da oferta propriamente dita,
haja vista que ndo basta somente termos a ampliagdo no atendimento, é indispensavel que este
possa apresentar uma qualidade simultdnea. Com relacdo a qualidade, Veiga ressalta um
problema conhecido no contexto da grande maioria das escolas: este principio ndo tem
atingido todas as escolas. Infelizmente, € algo que alcanca uma parcela pequena da sociedade.
Fato que ndo pode continuar acontecendo, devendo deixar de ser privilégio de poucos para
fazer parte da realidade de todos e todas, atingindo tanto a instancia técnica quanto a politica.

Os dois principios destacados anteriormente — igualdade e qualidade, ndo tém se feito
presentes na realidade das escolas publicas alagoanas. Embora os dados estatisticos apontem
para um aumento na taxa de matricula dos Gltimos anos, ainda ha uma parcela significativa de
criangas e adolescentes que deixam de ter acesso a escola devido a auséncia de vagas. Os que
conseguem esse acesso enfrentam as dificuldades que envolvem o fator qualidade. De acordo

com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica®® (IDEB), o estado de Alagoas, nos

* 0 indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) foi criado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir num s6 indicador
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacfes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliacbes em larga escala do INEP a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagbes do INEP, o SAEB (Sistema de Avaliacdo para a
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ultimos anos (2007, 2009 e 2011) obteve os piores indices do pais. O préprio 6rgdo maior da

educacéo, no Estado, reconhece essa dificuldade. No texto de introducdo de seu Referencial

Curricular para as Escolas Publicas isso fica evidente:

A educacdo basica de Alagoas tem apresentado indicadores educacionais
muito abaixo do esperado no cenario educacional brasileiro, conforme pode
ser comprovado pelos Indicadores® de Desenvolvimento da Educagéo
Basica — IDEB dos ultimos anos. Isso significa que o desempenho escolar
dos alunos das escolas puablicas em Alagoas ndo corresponde as
aprendizagens bésicas referentes a cada nivel de ensino e a cada ano escolar,
conforme os padrBes de qualidade definidos pelo Ministério da Educagdo —
MEC (REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA PARA
AS ESCOLAS PUBLICAS DE ALAGOAS, 2010, p.7).

Como forma de ilustrar essa situacdo, e para uma melhor compreensdo dos leitores

deste estudo, relacionamos, abaixo, as notas dos/as alunos/as da rede publica estadual que

estavam finalizando a 12 e 22 etapa do EF nos anos relacionados anteriormente.

Quadro 1 - Desempenho do IDEB do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino

) Anos avaliados
Serie
2007 2009 2011
5% ano do Ensino Fundamental 3,3 33 3.4
(antiga 4° série)
9° ano do Ensino Fundamental 2,7 2.7 2,5
(antiga 8 série)

Fonte: http://www.mec.gov.br/

Ao tomarmos como base os dados relacionados no quadro supracitado, € possivel

constatar que o Estado de Alagoas ndo conseguiu avancos significativos ao longo do periodo

analisado (2007, 2009 e 2011). A situagdo torna-se mais preocupante na segunda etapa do EF,

principalmente porque nesse periodo o/a aluno/a precisa dominar habilidades como leitura,

escrita e calculo para apresentar bons desempenhos nas séries que compdem essa etapa de

ensino, 0 que acaba nao acontecendo na realidade do ensino publico alagoano, pois uma das

maiores dificuldades apresentadas pelos/as alunos/as deste contexto € a leitura, colaborando

para o baixo desempenho das atividades relacionadas a escrita.

Educacdo Bésica) — para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil — para 0s municipios.

Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb> Acesso em: 4 de out. de 2013.

* Embora o significado da sigla IDEB seja indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica, o referido
documento a apresenta como sendo Indicadores de Desenvolvimento da Educagdo Basica.


http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
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Em relacdo ao principio da gestdo democratica, esse aponta para a presenca de trés
dimensGes especificas: a dimensdo pedagogica, a dimensdo administrativa e a dimensdo
financeira. Esse principio tem como um de seus maiores objetivos a necessidade de repensar o
poder da escola, estimulando em seu espaco a participacdo coletiva, impondo-se ao
individualismo gritante e as posturas opressoras, de modo que se possa anular a dependéncia
em relacdo aos 6rgdos intermediarios que, na realidade, sdo os protagonistas na autoria das
politicas educacionais, das quais a escola aparece somente como mero coadjuvante.

Ao analisarmos esse principio da gestdo, identificamos a existéncia de tentativas,
ainda muita timidas e com lacunas extensas no contexto das escolas pesquisadas. Na Ea, por
exemplo, em nenhum momento foi possivel percebermos a presenca ativa dos membros do
Conselho Escolar. Inclusive, o PPP da escola, quando discute sobre essa instancia, apresenta
certa incoeréncia, pois, ao mesmo tempo que afirma que este Conselho atua de maneira
“efetiva”, deixa bem claro que esse mesmo Conselho s6 frequenta a escola quando é
solicitado e que, algumas vezes € que comparece por iniciativa prépria (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, Ea, 2013, p.22. grifos nossos).

Na Eb, tanto a diretora quanto os/as professores/as entrevistados/as falaram sobre a
importancia da presenca dos membros da comunidade na formacdo do Conselho Escolar,
entretanto, afirmaram também que essa participacdo quase ndo tem destaque, pois, em sua
maioria, as pessoas que o compdem e que fazem parte das instancias pais e alunos pouco
opinam sobre o que é discutido nas reunides que séo realizadas.

Sobre o principio da liberdade, este esta relacionado diretamente com a ideia de
autonomia. Destaca-se a liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o
saber, direcionados para uma intencionalidade definida coletivamente.

A valorizagdo do magistério, por sua vez, é considerada como um dos principios
centrais quando o que esta em discussdo € o PPP, pois reflete diretamente na qualidade do
ensino apresentado pelas escolas e no sucesso dessas quando o0 que se estd em jogo € a
formagdo do verdadeiro cidaddo, aquele que pode apresentar capacidade suficiente para
participar da vida socioecondmica, politica e cultural da sociedade onde vive, uma vez que
este principio esta relacionado a formacdo inicial e continuada dos/as professores/as, bem
como as suas condigdes especificas de trabalho, a remuneragdo que ganham, enfim, aos
elementos que séo considerados 0s mais importantes, ou seja, aqueles que realmente sdo
fundamentais na construcdo de um projeto de educagdo que seja digno a todas as pessoas
sejam elas criangas, jovens ou adultos, independente de sua origem social, de sua cor, etnia,

opcao religiosa, orientacdo sexual, entre outras questdes.
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Como foi possivel observarmos, quando o PPP passa a incorporar, de fato, os direitos
humanos, de modo que esses se tornam o eixo norteador do curriculo escolar, é possivel
sonharmos com a construcdo de uma verdadeira cultura em e/para os direitos humanos em
nossa sociedade e, posteriormente com a concretizacdo desse mesmo sonho. Todavia, a
realidade das escolas publicas alagoanas ndo apresenta as melhores condi¢bes para que esse
sonho possa se tornar real num espaco de tempo téo breve. O que néo significa que seja um

sonho impossivel.
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3. A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E A REALIDADE DA ESCOLA
PUBLICA ESTADUAL ALAGOANA

Apresentar 0s saberes e as concepcdes sobre a EDH dos sujeitos que partilharam
conosco a vivéncia deste estudo, mostrando, a0 mesmo tempo, a realidade das praticas
pedagdgicas em EDH desenvolvidas em seus espacos escolares, bem como relacionar os
principais desafios da escola publica alagoana em torno da tematica, séo os objetivos tracados

para este capitulo.

3.1. Territdrios e sujeitos: a pesquisa em movimento

Entender a dindmica que se apresenta no interior da escola publica, na busca pelo
desvelamento de sua verdadeira face, € um exercicio tdo complexo quanto a realidade exposta
nesse espago. Mas, quando se quer encontrar as respostas para 0s questionamentos que a ela
sdo direcionados ou, ao menos, desencadear essa busca, faz-se necessario olha-la em sua
totalidade, evitando uma anélise fragmentada. Assim, ndo se pode, em hip6tese alguma, negar
que os sujeitos que compdem esse contexto tém uma histéria ja vivida, possuem suas préprias
marcas e falam de algum lugar. Razéo pela qual, torna-se importante conhecer esse passado, 0

local da origem de suas vozes. Sobre essa questdo, Candau afirma o seguinte:

Na Educacdo em Direitos Humanos ndo se pode ignorar ou ocultar o
passado, porque se ndo é reconhecido o passado ndo é possivel construir o
futuro nem ter sujeito ativo nessa construcdo. Nao se pode impor o siléncio a
memoria de um grupo (2013, p.49).

A cidade de Macei0, capital do estado de Alagoas, considerado o mais violento dos
estados brasileiros®*, possui uma populacio estimada em 996.733 habitantes®, o que a torna a
mais populosa do estado alagoano. Com uma regido de 503,72 km2>*, dos quais 233 Km?*
pertencem a area urbana, a cidade € constituida por 50 bairros. Grande parte deles encontra-se
na regido periférica, onde estdo localizadas as escolas que fazem parte do I6cus desta

pesquisa.

51 Conforme dados registrados no Mapa da Violéncia 2013: Homicidios e Juventude no Brasil, divulgado em 18 de
julho desse mesmo ano pelo Centro Brasileiro de Estudos Latino-Americano (Cebela).
>2 Estimativa feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada no Diario Oficial da
Unido em 29 de agosto de 2013.
:i Informacéo coletada junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Ibidem.
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N&o muito diferente da realidade dos bairros de periferia de outros centros urbanos, 0s
bairros que puderam ser reconhecidos durante este caminhar investigativo séo tao carentes de
servicos, acdes e politicas publicas quanto o préprio estado do qual fazem parte.

O primeiro deles esta localizado a 22 km do Centro da cidade, apresenta uma area de
4,66 Km?™® e, aproximadamente, uma populacdo de 55.952 habitantes®®. O segundo bairro
apresenta uma éarea de 0,57 Km?’ e uma populagdo estimada em 5.025 habitantes®®. A
caréncia é presenca constante na maioria das familias que vivem nesses espacos. Entre os
maiores problemas destacam-se o desemprego, a auséncia de servigos basicos como
saneamento, saude, educacdo, lazer e cultura e a falta de seguranca, considerada pela
populacdo o problema mais preocupante, principalmente pelo alto indice de assaltos, roubos e
mortes registrados na regido onde os bairros estdo localizados.

No centro dessa realidade localizam-se as escolas que fizeram parte deste estudo.
Como forma de manter o sigilo de suas identidades, foram identificadas, ao longo dos
registros desta pesquisa, como escola A (Ea) e escola B (Eb).

Em ambas as escolas foram entrevistados/as: 04 professores/as, sendo 02
professores/as efetivos e 02 professores/as-monitores/as; 01 diretor/a; 01 coordenador/a e 16
alunos/as. Esses, conforme acordo estabelecido, tiveram as suas identidades preservadas ao
longo desta pesquisa. Por isso, suas identificacbes foram feitas obedecendo a seguinte
organizacao: condi¢do junto a escola, (especificando se professor/a, diretor/a, coordenador/a
ou aluno/a); numeracdo especifica (seguindo a ordem da realizacdo de sua entrevista no
contexto onde estdo inseridos); série que estava cursando no ato da entrevista (no caso do/a
aluno/a); série e/ou etapa de ensino (no caso do/a professor/a); e classificacdo da escola que

atua, conforme critérios adotados neste estudo (Ea ou Eb) e o0 ano de realizacao.

3.1.1. Caracterizacao geral da escola A (Ea)

A Ea, criada a partir do Decreto Lei n° 6.598, publicado no Diario Oficial do Estado de
Alagoas em 27 de setembro de 1985, durante a gestdo do Governador Divaldo Suruagy, que,
na época, tinha como Secretario de Educacdo o Professor Douglas Apratto Tendrio,

responsavel pela autorizagdo do funcionamento da referida escola.

% Informacéo coletada junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
% Informacéo coletada junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
>’ Informacao coletada junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
*® Informacao coletada junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Considerado um estabelecimento de ensino pequeno quando comparado com outros da
Rede Estadual de Educacéo, o prédio da Ea esta distribuido da seguinte forma: 01 sala onde
funciona a direcdo®®; 01 sala para todos os funcionérios/as da escola®, incluindo pessoal de
servigos diversos, professores/as e coordenadores/as pedagogicos/as, sendo 0 espaco desses
ultimos dividido por um arméario que serve para guardar os pertences dos proprios
funcionérios/as, embora seja insuficiente para abrigar os pertences de todos/as; 01 sala para o
desenvolvimento das atividades da secretaria da escola; 01 cozinha, considerada muito
pequena para atender a demanda, pois a escola ndo dispde de refeitorio; 01 sala para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE); 02 patios muito pequenos, um deles, coberto
pela metade, que funciona como quadra improvisada para as atividades préaticas da disciplina
de Educacéo Fisica; 03 banheiros, sendo 02 para os/as alunos/as (01 para o publico masculino
e 0 outro para o publico feminino) e 01 para os professores/as e demais funcionarios/as da
escola e 08 salas de aula. As salas de aula sdo espacosas, embora algumas apresentem
pequenos danos, como portas e armarios quebrados. N&o dispdem de boa ventilacdo e
iluminacédo natural, obrigando os professores/as e alunos/as a usarem ventiladores e lampadas.
Em relacdo aos ventiladores, nem sempre 0 seu uso é possivel, pois a maior parte das salas
esta com o equipamento quebrado®.

Quanto ao acervo de livros, a escola possui obras significativas que traz desde
Graciliano Ramos, perpassando por Ana Maria Machado, até os contos mais modernos.
Porém, o uso dessas obras é inviabilizado devido a dificuldade no acesso as mesmas. Pelo
fato de a escola ndo dispor de uma biblioteca, nem de uma sala especifica para o
desenvolvimento das atividades de leitura, o acesso fica a cargo do/a professor/a que deve
disponibilizar os livros em sala de aula durante as atividades do Projeto Roda de Leitura®.

Em relacdo aos recursos humanos, a escola apresenta em seu quadro funcional 58
pessoas. Dessas, 40 sdo servidores/as efetivos/as, sendo 21 da instancia pedagdgica® e 19 da

instdncia administrativa. As demais totalizam 18 pessoas, todas classificadas como

> A sala foi criada bem recentemente, pois no inicio desta pesquisa a diregdo da escola realizava suas atividades
em um laboratorio de informatica desativado.

%0 Esta mesma sala, conforme ja citado, era utilizada anteriormente pela direcéo da escola no desenvolvimento de
suas atividades. No local, funcionava um laboratorio de informatica, atualmente desativado. Além de ser a atual
sala dos funcionarios, abriga, entre outras coisas, diversos livros, jogos e outros materiais de cunho pedagégico
da prépria escola.

81 Segundo informagdes de uma coordenadora da escola, os ventiladores foram danificados durante a realizagdo
de uma reforma feita no ano de 2012.

62 Alguns alunos relataram que nem todos os professores os deixam ter acesso aos livros, pois temem que eles
ndo cuidem do referido material.

%3 Desse total, somente 15 funcionérios ocupam o cargo de professor. Os demais ocupam os cargos de direcdo e
coordenagdo pedagogica.
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professores/as-monitores/as que, como a grande maioria das escolas publicas estaduais
alagoanas, compde o maior percentual do quadro de docentes atuantes. De um total de 33
professores/as, 15 s&o professores/as efetivos/as®* e 18 séo professores/as-monitores/as.

Para uma melhor compreensdo da realidade escolar da Ea acerca dos recursos
humanos disponiveis, disponibilizamos, a seguir, o quadro 2 que mostra a distribuicdo dos/as
funcionérios/as e contratados/as temporarios/as de acordo com o cargo exercido no referido

estabelecimento de ensino:

Quadro 2 - Distribuicdo dos/as funcionarios/as e contratados/as temporarios/as da Ea
conforme cargo exercido

Cargo Quantidade
Diretor/a geral 01
Diretor/a adjunto/a 01
Coordenadores/as/ pedagdgicos/as 04
Professores/as efetivos/as das séries iniciais 04
Professores/as efetivos/as de disciplinas isoladas 05
Professores/as efetivos/as de EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) 03
Professor/a efetivo/a do laboratério de aprendizagem 01
Professor/a efetivo/a da sala de progressao 01
Professor/a efetivo/a da sala de recursos 01
Professores/as—monitores/as das séries iniciais 01
Professores/as-monitores/as de disciplinas isoladas 16
Professor/a-monitor/a de EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) 01
Assistente administrativo 01
Secretaria escolar 01
Merendeiras 05
Vigilantes 06
Auxiliar de servicos diversos 06

Total 58

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Ea, 2011).

Os numeros apresentados no quadro 2, referentes, especificamente, ao numero de

professores/as-monitores/as, ndo somente revela a problematica da precarizacdo do trabalho

® Desse total, somente 13 estdo atuando em sala de aula. 01 encontra-se em licenca médica e o outro afastado
para estudo em nivel de mestrado.
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docente, como o descaso dos governantes alagoanos em relagdo a educacéo publica®, pois, na
condigdo de professor/a-monitor/a, o/a profissional assina um contrato de trabalho por um
periodo que pode chegar a dois anos, no méximo, onde todos os direitos trabalhistas basicos
sdo descaradamente usurpados: ndo tém acesso a férias, Fundo de Garantia por Tempo de
Servico (FGTS), seguro desemprego, descanso semanal remunerado, além de receber pelo seu
oficio miseros reais, que muitas vezes chega a atrasar até trés meses consecutivos . Além
disso, por mais que tente desenvolver um trabalho pedagdgico de boa qualidade, na condicao
de professor/a-monitor/a, na maioria das vezes, esse tende a ser interrompido, na medida em
que esse profissional é visto pela propria escola como um ser que estd ali para ser
“escravizado” e, se este ndo se adequar as ordens impostas, é substituido imediatamente, pois
também ¢ tido como uma “coisa descartavel”.

Por todas essas questdes envolvendo esse/a profissional que, diariamente, e em grande
maioria, esta a frente da educacdo publica, este estudo ndo somente considerou como sujeitos
da pesquisa os/as professores/as efetivos/as, mas 0s professores/as-monitores/as, como uma
forma de dar-lhes “voz” e vez num ambiente que parece ndo ouvi-los/as, nem enxergé-los/as.

A seguir, nos quadros 3 e 4, respectivamente, é possivel verificarmos o perfil geral

desses sujeitos e de outros participantes da pesquisa:

Quadro 3 - Perfil geral dos/as profissionais entrevistados/as da Ea

Cargo Idade Estado Quantidade | Quantidade | Renda familiar | Tipo de | Transporte que
Civil de pessoas de filhos R$ moradia | faz uso diario
na familia
Diretor/a 40-50 | Divorciada 01 N&o possui Cerca de Propria Publico
2.500,00
Coordenador/a 1 40-50 | Divorciada 02 02 Cerca de Prépria Publico
4.500,00
Professor/a 40-50 Casada 04 01 Cerca de Propria Publico
efetivo/a 1 3.000,00
Professor/a 40-50 Casada 04 02 Cerca de Prépria Publico
efetivo/a 2 3.000,00
Professor/a 30-40 Solteira 02 01 Cercade Alugada Publico
monitor/a 1 3.000,00
Professor/a 20-30 Solteiro 02 N&o possui Cerca de Alugada Publico
monitor/a 2 1.500,00

Fonte: dados coletados durante as entrevistas realizadas pela pesquisadora (Ea, 2013).

65 0O altimo concurso publico realizado pelo Governo do Estado de Alagoas, na area da Educacio, ocorreu hé
cerca de 08 anos. Recentemente, foi divulgado um edital, mas ndo foi disponibilizada nenhuma vaga para
professor das séries iniciais, aquele que atende diretamente a 12 etapa do Ensino Fundamental.
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Formacdo | Tempo de | Instituicdo | Modalidade Tipo de Carga Tempo de
Cargo académica | formacéo de da ingresso na horaria | trabalho na
formagdo | formacdo escola escola
Diretor/a Pedagogia | 01 ano Pablica Presencial Concurso 40h 32 anos
publico
Coordenador/a Pedagogia | 22 anos Pablica Presencial Concurso 40h 11 anos
publico
Professor/a Artes 13 anos Privada Presencial Concurso 40h 06 meses
efetivo/a 1% plblico
Professor/a Pedagogia | 27 anos Privada Presencial Concurso 30h 27 anos
efetivo/a 2 publico
Professor/a Letras 05 anos Publica Presencial Concurso 28h 02 anos
monitor/a 1 publico
Professor/a Pedagogia | 10 meses Publica Presencial Concurso 20h 07 meses
monitor/a 2 publico
Fonte: dados coletados durante as entrevistas realizadas pela pesquisadora (Ea, 2013).

Os quadros 3 e 4 revelam que a maior parte dos/as profissionais entrevistados/as que

atuam na Ea tém mais de 40 anos de idade, nivel superior, estdo casados/as ou ja viveram a

experiéncia do casamento, possuem filhos, apresentam renda familiar acima de R$ 3 mil,

usam transporte publico e atuam na area de educacdo ha mais de 10 anos, via concurso

publico.

Esses/as profissionais trabalham diretamente com um relevante nimero de alunos/as.

Segundo dados do Projeto Politico-Pedagdgico/2011 (PPP/2011), a Ea funciona com 22

turmas, sendo, nos turnos matutino e vespertino 14 turmas do 3° ao 7° ano do EF e, no

noturno, com 08 turmas, sendo 02 turmas de EF II, 02 turmas de EJA do 1° segmento e 04

turmas de EJA do 2° segmento. A escola apresenta, ao todo, 828 alunos/as matriculados/as,

distribuidos conforme o quadro 5, disposto a seguir:

% Embora tenha somente seis meses de docéncia na Ea, esta professora ja atua ha mais de vinte anos na Rede

Plblica Estadual de Ensino.
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Quadro 5 - Distribuicdo das matriculas de alunos/as da Ea por séries

Série ou atendimento pedagdgico especifico | Numero de alunos matriculados
3% ano 82
4° ano 76
5% ano 53
6° ano 160
7° ano 103
8% ano 54
9% ano 47
EJA 1° segmento 62
EJA 2° segmento 191
Total 828

Fonte: Planilha de matriculas da SEE/AL (2011)

3.1.2. Caracterizacdo geral da Escola B (Eb)

De acordo com o registro de seu PPP (2012), a autorizagdo para o funcionamento da
Eb aconteceu em 3 de outubro de 1983, através do Decreto Lei n° 5.334. Entretanto, o seu
funcionamento oficial é datado somente um ano depois, em 1984,

Ao longo de sua existéncia, teve a estrutura fisica modificada decorrente de algumas
reformas, autorizadas para melhorar o atendimento junto a comunidade. Atualmente, o prédio
da escola esta dividido da seguinte forma: 01 sala de direcdo; 01 sala de coordenacéo; 01 sala
para 0 desenvolvimento das atividades da secretaria®’; 01 sala para os/as professores/as; 03
banheiros®®; 01 cozinha devidamente equipada; 01 sala onde funciona o depésito de
alimentos; 01 sala para o almoxarifado; 01 laboratorio de informatica; 01 laboratorio de
ciéncias e 01 biblioteca. Aléem de um pequeno patio externo e oito salas de aula.

Quando comparada a primeira escola pesquisada — Ea, verifica-se que a Eb apresenta,
em sua estrutura, espacos didatico-pedagdgicos importantes como biblioteca, laboratério de
ciéncias e de informética. Contudo, a existéncia desses mesmos espacos ndo tem garantido

aos/as alunos/as a sua utilizacao:

A biblioteca, a sala de informatica e o laboratério (fazendo referéncia ao
laboratdrio de ciéncias): trés coisas que a gente ndo usa. Eram usados, s6 que
ndo ta mais (Aluna 6, 8° ano do Ensino Fundamental Il, Eb, 2013).

Quando ela falou: - vamos pra biblioteca! (fazendo referéncia a funcionéria
da Eb que indicou o local onde a discussdo dos grupos focais seria realizada)
Eu, chega, me impressionei! Porque essa biblioteca ndo é usada. Muitas
vezes, a gente quer “alugar” livros ou fazer uma pesquisa, mas ndo tem

%7 A sala é ampla, com uma subdiviso, visivelmente bem organizada, devidamente informatizada e dispde de ar
condicionado.
% Desses, ha banheiros adaptados para os portadores de necessidades especiais.
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como, assim como o laboratério de informatica. [...] eles (fazendo referéncia
as pessoas que compdem a gestdo da escola) alegam que ndo pode porque
ndo tem gente pra tomar conta da biblioteca, sendo que eu acho que a
biblioteca devia ser aberta pra quem quiser entrar e sair [...]. N&do tem como,
a gente ndo tem como vir aqui (fazendo referéncia a biblioteca). E como se
ndo existisse, inutilizavel (Aluna 3, 7° ano do Ensino Fundamental Il Eb,
2013).

A gente tem, assim, na teoria (Aluno 5, 8° ano do Ensino Fundamental I,
Eb, 2013).

Os depoimentos dos/as alunos/as acerca da realidade de espacos didatico-pedagogicos
significativos ao seu conhecimento e aprendizagem contrastam diretamente com o que
apresenta o Regimento Escolar da Eb nas Secdes IlI, IV e V, que tratam, respectivamente, do
Centro de Multimeios (congrega a biblioteca), do Laboratério de Ciéncias e do Laboratdrio de
Informatica.

Com base nesse mesmo documento, compete ao Centro de Multimeios, entre outras
acoes: planejar as atividades de leitura e pesquisa; definir com os professores da escola o
horario de atendimento a todas as séries; dinamizar as agdes da biblioteca; despertar no aluno
0 gosto pela leitura e a pratica da pesquisa escolar (Art. 23 do Regimento Escolar 2012, p.09).
Quanto ao Laboratorio de Ciéncias, visa, entre outras agdes: favorecer aos alunos o estimulo a
aprendizagem das ciéncias fisica, quimica e biologia mediante experiéncia préticas;
desenvolver a capacidade de investigacédo cientifica e a organizacao e sistematizacdo do saber
adquirido; bem como compreender a tecnologia como meio de suprir necessidades humanas
(Art. 28 do Regimento Escolar 2012, p.09-10). Com relacdo ao Laboratério de Informatica,
estabelece como uma de suas metas o aperfeicoamento dos conhecimentos basicos de
informética, através de sua utilizacdo para atividade de pesquisa e confeccdo de trabalhos
didaticos pedagogicos.

Todas essas acOes, com base na realidade vivenciada atualmente pela escola, parecem
adormecidas, inviabilizando objetivos importantes, como a melhoria nas dinamicas do
processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, foi possivel observarmos certa preocupacao
nos processos de criagdo em outras acOes realizadas pela escola. Porém, se fazem necessarios
avangos para gque se tornem significativas aos objetivos que propem. O AEE é exemplo
disso. Esse tipo de atendimento ndo funciona no prédio da escola, mas em outra unidade
escolar da instancia municipal, em virtude de uma parceria estabelecida. Apesar disso, a
escola cumpre o que determina o Art. 5° das Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacgéo

Basica. Segundo essa legislacdo, este tipo de atendimento deve ser
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[...] realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgéo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Embora esse servico seja garantido aos/as alunos/as que se encontram na condicéo de

% 'ndo existe um monitoramento eficaz sobres esses discentes junto as atividades

“especiais
desenvolvidas. Também ndo se tem clareza acerca do rendimento pedagogico dos mesmaos.
Conforme pdde ser observado (reiterado por uma fala da gestdo da Eb), até o momento a
escola ndo recebeu nenhum registro, como relatérios, por exemplo, desses/as alunos/as. O que
costuma acontecer sdo visitas”® de um representante da unidade escolar responsavel pelo
AEE, geralmente limitada ao registro de frequéncia dos/as alunos/as.

Em relacdo as salas de aula, acreditamos que, por pertencer a mesma rede de ensino
(estadual), elas apresentam um desenho muito semelhante ao da Ea. Sdo espacosas, mas nédo
dispdem de boa iluminacdo e ventilacdo natural. Também apresentam danos, como portas
quebradas. Todas elas séo equipadas com ldampadas econémicas e ventiladores.

Em relacdo ao seu quadro funcional a Eb é composta de 44 pessoas. Desse total, 24
sdo servidores/as efetivos/as e 20 sdo servidores/as contratados/as temporariamente. No grupo
dos/as efetivos/as, 15 pertencem & instancia pedagdgica’™ e 09 & instancia administrativa.
Oslas servidores/as contratados/as temporariamente séo todos/as professores/as-monitores/as
e, do mesmo modo que ocorre na Ea, também compdem o maior percentual de docentes
atuantes na escola. De um total de 30 professores/as, 10 séo professores/as efetivos/as e 20
séo professores/as-monitores/as.

Como forma de manter um padrdo na apresentacdo dos recursos humanos existentes
nas escolas pesquisadas, apresentamos, a seguir, 0 quadro 6, que mostra a distribuicdo dos/as
funcionarios/as e contratados/as temporarios/as da Eb de acordo com o cargo exercido no

referido estabelecimento de ensino.

% Conforme estabelece o Art. 4 das Diretrizes Operacionais para 0 AEE, sdo considerados como publico alvo: |
— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental
ou sensorial. 11 — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragcBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo. 11 —
Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano.

70 Nao se especificou a frequéncia dessas visitas.

™ Desse total, dez sdo professores, 0 que representa a maioria. Os demais ocupam os cargos de direcdo e
coordenagdo pedagogica.
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Quadro 6 - Distribuicdo dos/as funcionarios/as e contratados/as temporarios/as da Eb

conforme cargo exercido

Cargo Quantidade
Diretor/a geral 01
Diretor/a adjunto/a 01
Coordenadores/as pedagdgicos/as 03
Professores/as efetivos/as das séries iniciais 04
Professores/as efetivos/as de disciplinas isoladas 06
Professores/as—monitores/as das séries iniciais 04
Professores/as-monitores/as de disciplinas isoladas 16
Agente administrativo 01
Secretaria escolar 01
Merendeiras 02
Vigilantes 02
Auxiliar de servicos diversos 03
Total 44

Fonte: entrevista realizada com a gestéo da escola (Eb, 2013).

Os quadros 7 e 8, respectivamente, apresentados a seguir, apresentam o perfil geral de

alguns sujeitos da Eb, destacando a formacéo académica e a atuacao profissional desses junto

a escola.
Quadro 7 - Perfil geral dos/as profissionais entrevistados/as da Eb
Quantidade Renda Tipo de | Transporte que
Cargo Idade Estado de pessoas na | Quantidade | familiar moradia | faz uso diario
Civil familia de filhos R$
Diretor/a 0-50 Casada 03 01 Cerca de Propria Particular
3.500,00
Coordenador/a 0-40 Casada 03 01 Cerca de Propria Particular
3.500,00
Professor/a 0-40 Casada 03 01 Cerca de Propria Particular
efetivo/a 1 3.000,00
Professor/a 0-60 Divorciada 02 03 Cerca de Propria Pablico
efetivo/a 1 4.000,00
Professor/a 0-40 Solteiro 03 01 Cerca de Alugada Pablico
monitor/a 1 4.000,00
Professor/a 0-30 Solteiro 02 N&o possui | Cerca de Propria Pablico
monitor/a 2 3.000,00

Fonte: dados coletados durante as entrevistas realizadas pela pesquisadora (Eb, 2013).
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Quadro 8 - Formacdo académica e atuacao profissional dos/as entrevistados/as da Eb

Tempo de | Instituicdo Tipo de Carga | Tempo de
Cargo Formagdo | formacéo de Modalidade da | ingresso na | horéria | trabalho na
académica formacdo formacao escola escola
Diretor/a Educacéo 15 anos Publica Presencial Concurso 40h 12 anos
Fisica/ publico
Fisioterapia
Coordenador/a 2 Pedagogia 7 anos Publica Presencial Concurso 40h _
publico
Professor/a Letras 8 anos Publica Presencial Concurso 40h 20 anos
efetivo/a 1 publico
Professor/a Pedagogia _ Privada Semipresencial Concurso 30h 27 anos
efetivo/a 2 publico
Professor/a Educacéo 06 anos Particular Presencial Concurso 16h 4 meses
monitor/a 1 Fisica publico
Professor/a Historia 03 meses Publica Presencial Concurso %h 09 meses
monitor/a 2 publico

Fonte: dados coletados durante as entrevistas realizadas pela pesquisadora (Eb, 2013).

E possivel observarmos, através dos quadros 7 e 8, que o perfil dos/as profissionais da
Eb que participaram desta pesquisa apresentam algumas diferencas quando comparados
aos/as profissionais da Ea. Uma dessas diferencas estd relacionada a faixa etaria que, no
contexto da Eb, diminui cerca de 10 anos, pois os/as profissionais desta escola estdo na faixa
etaria de idade compreendida entre 30 e 40 anos. Em sua maioria, esses/as profissionais
apresentam nivel superior, embora tenha sido verificado que uma das professoras ainda esta
cursando a graduacdo. Geralmente séo casados/as, com um filho, e apresentam renda familiar
acima de R$ 3.500,00. Em relacdo ao tipo de transporte que fazem uso, a realidade da Eb
muda quando comparada a Ea, pois se nesta Ultima 100% dos/as entrevistados/as fazem uso
do transporte publico, na Eb essa situacdo é reduzida em 50%, haja vista que a outra metade
possui veiculo préprio. Quanto ao tempo de atuagdo, embora tenha profissionais em seu
quadro funcional com mais de 10 anos, essa nao ¢ a realidade da maioria, como ocorre na Ea.

Em relacdo aos/as alunos/as da Eb que também tém representacdo nesta pesquisa
enquanto sujeitos, totalizam 8142, distribuidos/as entre 0 EF | e Il e 0 EM. A escola ndo
trabalha com EJA.

3.2. Saberes e concepcdes dos sujeitos envolvidos no universo escolar

72 Nao foi possivel apresentar o total de alunos e alunas detalhadamente como aconteceu com a Ea, pois a Eb ndo
apresentou em seu PPP o anexo relacionado a essa situacdo. Por esse motivo, foi necesséario consultar os dados
do Censo Escolar 2013 para ter acesso a esse numero.
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Conforme defendemos desde o inicio das discussfes deste estudo, o desconhecimento
sobre os direitos humanos é um problema que implica diretamente na sua efetivacdo. No
Brasil, avancos envolvendo essa tematica deixam de ser usufruidos, pois os direitos humanos
surgem como algo nebuloso em nossa sociedade. Como consequéncia, os sujeitos envolvidos
no espaco escolar pablico, mesmo aqueles com o grau mais elevado de instrugdo, apresentam

duvidas e se sentem inseguros quando questionados sobre essa categoria.

E, vocé comegou falando sobre os direitos humanos e agente fica pensando:
tem tantas coisas! Ver tanto falar e vocé ndo tem uma curiosidade de sentar e
se aprofundar. E saber assim: o que de fato é? O que sdo os direitos
humanos? Entdo, assim, eu até dou a mao a palmatoria, porque eu nunca me
sentei pra ler alguma coisa sobre “o que & os direitos humanos. Eu, digo
assim, ja ouvi falar. Mas, assim, no meu ver, como eu vejo os direitos
humanos é vocé encarar, vocé ter, acima de tudo, respeito pelo seu proximo.
E vocé sentir na pele o que o outro ta passando, né!? E respeitar o seu direito
e, também o seu dever. Porque eu acho assim, quando se diz “os direitos
humanos caiu em cima” — a gente ouve muito isso na televisdo [...] sim, caiu
em cima, mas serd que também caiu em cima se esse sujeito, ele tava
cumprindo o seu dever? Por que eu acho assim: tudo, a gente tem que ter o
equilibrio. Ter as duas coisas, porque eu s6 sou respeitada quando eu
respeito. Eu s6 tenho o meu direito quando eu cumpro com o meu dever.
Entdo, eu acho assim: os direitos humanos é para todos, independente de
classe social [...] todo mundo tem o seu direito de ter, mas também , todo
mundo tem o seu dever (Diretora, Ea, 2013)

Eu acho que os direitos humanos (pausa breve). [...] assim, eu acho essa
questdo, assim, muito importante. Tem até Comissdo de Direitos Humanos,
entendeu!? E que, assim, eu acho muito necessario, porque tém pessoas,
assim, as pessoas, antes de acontecer essa Comissdo, esse grupo de pessoas,
né!? Que se interessa. Esse érgdo, nem sei se é um 6rgdo. O que é, assim?
(interrompe a resposta para questionar sobre o que seria a Comissdo de
Direitos Humanos) Existe um 6rgdo que trabalha com isso e eu acho muito
importante porque a gente ainda ver [...] muitas aberra¢Ges de pessoas no seu
setor de trabalho, de ndo saber como tratar o outro. A forma como se trata e,
porgue estd no poder abusava desse, né!? De autoridade, de autoritarismo e
ndo sabia como tratar as pessoas. Entdo isso (se referindo aos direitos
humanos) serviu para que as pessoas fossem tratadas com mais respeito. [...]
E na educacéo, a gente sabia que a escola tinha um excesso de autoritarismo
[...] o professor se achava assim “o dono do saber”. Era 0 que mandava, né!?
E que os outros tinham que obedecer (Coordenadora Pedagdgica, Ea, 2013).

Quando fala sobre esse tema 0 que vem na minha cabeca é, assim: temos
direitos e temos deveres. E igual as regras que a gente tem que seguir, né!?
Entdo, direitos humanos &, enquanto cidaddo (pausa). [...] O que é que eu
penso mesmo, meu Deus? (fazendo interrogacdo a si propria durante a
definicdo de direitos humanos que tentava construir) E... Meu Deus! E...
(pensativa) Eu nem sei [...] eu nunca parei pra pensar ndo [...] Direitos
humanos é... A gente tem direito & educagdo, a satde, né? Direito de falar as
coisas que estdo erradas, colocar mesmo pra fora [...] eu creio ser isso
(Professora 1, Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea, 2013).
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Direitos humanos! (pensativa). Direitos humanos é um direito que eu tive. A
escolha. E a gente poder escolher o que a gente quer pra nossa vida
(Professora 2, Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea,2013).

Direitos humanos pra mim é garantir direitos para o cidaddo como um todo.
Independente de idoso, adulto, jovem, crianca. Direito como um todo, em
sua totalidade. Eu vejo assim. E, partindo pro contexto escolar, é assim, a
escola garantir ndo sé direitos deles (fazendo referéncia aos alunos e alunas)
como estudantes, mas também como cidaddos comuns. Entdo no meu
entendimento eu acho que é isso (Professor 1, Ensino Fundamental Il, Eb,
2013).

Nas falas desses sujeitos foi possivel constatarmos que eles consideram importante o
nascimento dos direitos humanos, e reconhecem, conforme destaca Sacavino (2012, p.51-52),
0 sujeito de direito como alguém que ndo somente é suscetivel aos direitos, mas as
obrigacdes. Até conseguem articula-los com outras questdes relevantes para a sua
concretizacdo, como a universalidade, a cidadania e o respeito. Mas, compreender que para a
efetivacdo desses direitos se faz necessério a existéncia de uma sociedade realmente
democratica e, ndo somente, representativa, o que pressupde a participacdo e a organizagao
politica de seus membros, e que para isso a escola tem um relevante papel, é algo distante de
ser compreendido pela escola e 0s sujeitos que dela fazem parte; ndo somente o0s/as
gestores/as, coordenadores/as e professores/as precisam percorrer um longo caminho para se
apropriarem dessa tematica, como os/as alunos/as. As concepgdes apresentadas sobre o que

seriam os direitos humanos na opinido destes Gltimos também comprovam esta necessidade.

Eu acho que os Direitos Humanos é pra garantir 0s nossos direitos, porque
sem eles a gente ndo teria direito de nada (Aluno 1, 6° ano do Ensino
Fundamental 11, Ea, 2013).

Direito de defesa dos alunos sobre a violéncia, porque tem muita violéncia
nas escolas, né? (Aluna 2, 6° ano do Ensino Fundamental Il, Ea, 2013).

Como ela falou (fazendo referéncia a uma aluna que ja havia respondido
anteriormente 0 mesmo questionamento), direito de defesa quanto ao
bullying, porque as pessoas ficam falando, agredindo as pessoas verbalmente
[...]. Eu tanto vivencie como ja sofri bullying (Aluna 3, 6° ano do Ensino
Fundamental I, Ea, 2013).

N&o discriminar as pessoas (Aluna 4, 6° ano do Ensino Fundamental 11, Ea,
2013).

Ter direitos iguais (Aluna 5, 6° ano do Ensino Fundamental 11, Ea, 2013).

[algo] pra melhorar a situacdo da humanidade. Porque, € [...] o governo la
faz os neg6cios dele pra ele ganhar mais e esquece da populacdo. Entdo
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perguntar “ direitos humanos?’ E que a gente tem direitos que a gente precisa
correr atras (Aluna 1, 7° ano do Ensino Fundamental Il, Eb, 2013).

Pra mim, direitos humanos é vocé exercer os seus direitos de cidaddo (Aluno
4, 8° ano do Ensino Fundamental 11, Eb, 2013).

A lei que impede que os direitos humanos deixem que acontecam (fazendo
referéncia a importancia da existéncia dos direitos humanos para que possam
se efetivar) (Aluno 5, 8° ano do Ensino Fundamental 1, Eb, 2013).

Realidade semelhante foi possivel observar em relacdo ao conceito da categoria
dignidade, considerada a mais dificil de ser conceituada pela maioria dos/as entrevistados/as,
principalmente pelos segmentos professor/a, coordenador/a e diretor/a. Destacamos, a seguir,
uma dessas falas para que seja visualizado com mais clareza o entendimento desses sujeitos

sobre esta categoria.

[...] Meu Deus! Quem é digno? [...] eu acho que dignidade é a esséncia de
cada um. E vocé ser o que vocé €, assim, ndo desrespeitando. [...] ser
verdadeiro, ter uma vida regrada de bons costumes, do bem, de pensar no
préximo. Ter uma vida, assim, [...] em que vocé saiba diferenciar o que lhe
convém e o que ndo lhe convém. [...] se ndo somos (fazendo referéncia a ser
ou ndo digno), mas eu acho gque a gente vive em busca disso (Diretora, Ea,
2013, grifos nossos).

A dificuldade em entender esta categoria e perceber, realmente, o quanto ela é
indispensavel a efetivacdo dos direitos humanos, € uma das lacunas que se destaca no
contexto das escolas publicas alagoanas. Talvez por essa razdo ela esteja tdo distante do
caminho que vem sendo trilhado por esses espacos. Como bem destacou uma das gestoras
entrevistas, € algo que ainda se encontra no caminho da busca. E essa realidade ndo somente
se evidencia nas condigdes em que essas escolas se apresentam, mas nas agdes de seus

sujeitos, nas relagcfes que sdo estabelecidas e nas praticas que sao desenvolvidas.

3.3. Educacdo em Direitos Humanos: o cotidiano e as praticas pedagodgicas

desenvolvidas nas escolas pesquisadas

Durante todo o processo deste caminhar investigativo, nenhum outro momento foi tdo
dificil para nos, na condicdo de pesquisadores, quanto a analise das praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas pesquisadas. Primeiro, pela dificuldade em encontrarmos
professores e professoras que permitissem que suas aulas fossem observadas; segundo, pelos
sentimentos diversos que a pratica de observar provoca tanto em quem observa quanto em

quem € observado. A sensacdo que se tem, enquanto pesquisador/a, é o de estar invadindo o
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espaco do outro. As atencdes se voltam, a todo o momento, principalmente no inicio, para este
pesquisador/a, que passa a ser a maior novidade daquele contexto.

A maior parte do que é apresentado, em sua maioria pelos professores e professoras,
parece ter sido submetido a um processo de transformacao num espaco de tempo tdo pequeno
gue € notorio o seu grau de artificialidade. E alguns revelam de fato suas verdadeiras faces
apenas nos momentos de “descuidos”.

A forma como essas praticas se revelam estdo diretamente ligadas a vida desses
sujeitos, cuja escolha para o exercicio de uma carreira profissional na area da educacéo, na
maior parte dos casos, ndo nasceu do sonho, do desejo, do amor pelo ato de ensinar, mas por

outras razdes apresentadas. O que pode ser percebido atraves de suas proprias falas.

[...] ndo foi uma escolha, porque, no meu tempo 0s pobres faziam
Pedagdgico. E quem tinha uma ‘condic¢dozinha’ melhor fazia cientifico pra
fazer vestibular. Ou entdo contabilidade. Contabilidade e administracdo so6
para uma pessoa, assim, de uma classezinha ‘mais ou menos’, né¢? Entdo,
naquela época, como 0s meus pais ndo tinham condicdes financeiras de me
manter, ai, aos treze anos a gente ja ia ficando mocinha, assim, querendo as
coisas (fazendo referéncia & necessidade de consumo). Como eles ndo
podiam dar (fazendo referéncia aos pais) eu comecei a ensinar em uma
escolinha particular, sendo auxiliar, tudo. Pronto, com isso eu ganhava o
meu dinheiro, e no primeiro concurso que teve, depois que eu terminei o
Pedagogico, eu passei. Com um ano fui chamada. Mas, assim, eu gosto da
minha profissdo. S6 que, ultimamente, pela desvalorizacdo, a gente vai
ficando chateada, cansada, abusada... Mas eu gosto (Professora 1, séries
iniciais, Ea, 2013).

No inicio, a escolha ndo foi, ndo foi nenhuma escolha. Na época, eu ia fazer
a minha matricula, e tinha uma vizinha que foi me acompanhando. Minha
mde ndo podia. E, chegando 14 ela disse: “eita ndo tem mais”. Nao lembro
nem o curso que eu pretendia fazer. E ela disse assim: “s6 tem Magistério”.
Al ela disse: “ou vocé escolhe Magistério, ou eu faco a matricula no
Magistério ou vocé vai ficar sem estudar por que ndo tem mais curso
nenhum. Eu disse: meu Deus! E, fiquei, assim, imaginando. Seja o que Deus
quiser! Até entdo, eu nem sabia por que eu estava l4, que era justamente pra
estudar esse curso (fazendo referéncia ao Magistério). Ai, foi quando
comegou 0 curso, propriamente dito. Mas, assim, era somente é... Na
formacdo era somente escrita (fazendo referéncia a parte teérica do curso de
Magistério que cursou). A pratica eu ndo vi quase nada. Ai vim estagiar no
proprio CEPA™, [...] e até, é como se fosse voando, n4o tinha experiéncia
nenhuma da educagdo. E o estagio, foi um estagio muito fraco. Somente
observacdo. E no outro ano é que eu voltei pra pratica, realmente a préatica.
Mas ai eu fui, me saindo. E, e até entdo me perguntando por que que eu tava
ali, que eu ndo gostava. Por conta assim, que era uma turma super lotada. E
foi , o tempo foi passando e eu terminei o curso, pela graca de Deus (risos).
Terminei o curso, foi Ia mesmo no CEPA, no Instituto de Educacgdo, no
Titara. E ai foi quando eu fiz o concurso, o concurso do Estado. Eu estava

73 Centro Educacional de Pesquisas Aplicada.
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até viajando, ai uma colega foi I, até 0 meu encontro ¢ disse: “[...] vamos
participar do concurso, do Estado, que vai haver.”Ai, eu ainda fiquei
“assim” (nesse momento fez uma expressao de duvida com a cabega) E ela:
“yocé vai!” E era assim, tudo isso foi tudo no empurrdo, como a matricula e
até o concurso. A minha colega: “vamos [...] fazer! Vamos porque vamos!.
Vamos fazer, nds duas. Vamos fazer a inscri¢do!”. Fizemos o concurso. Fui
a Ultima é, a passar nesse concurso que foi Educacdo Infantil. A dltima
pessoa do concurso que passou. Na época, era o Suruagy (fazendo referéncia
ao sobrenome do governador do Estado na ocasido em que o concurso foi
realizado). E também ela foi 14, na época, eu tava viajando: “[...] o seu nome
ta aqui no Diario”. Meu Deus, eu passei! Ai, vamos fazer os exames. E tudo
era junto com ela (fazendo referéncia a amiga). Entdo, com um ano, ela foi
chamada. E eu nada! Acho que eu nem vou ser chamada [...] e foi quando,
meu Deus! Eu vou trabalhar numa escola! Fiz tudo direitinho e vim,
justamente pra essa escola. Essa foi a minha primeira e Gnica escola. [...] eu
fui aprendendo com a experiéncia. 27 anos de profissdo e 27 anos nessa
escola (Professora 2, séries iniciais, Ea, 2013).

[...] Antes de entrar na faculdade eu gostava muito de esportes. Entdo, eu
resolvi entrar nessa carreira (fazendo referéncia a carreira de educador
fisico). SO que, quando eu entrei na faculdade, eu vi que educagdo fisica,
[era] muito diferente de ‘s6 esporte’. Entdo, eu acabei gostando da parte
educacional, tanto que eu trabalho sé em escola. Nunca parti pra area de
academia, nem &rea de saude, ndo. SO trabalho em escolas, justamente pra
tentar mudar alguma coisa dessa situagdo (fazendo referéncia a situacdo da
educacdo atualmente). Quando eu cheguei nas escolas, eu vi que a realidade
era totalmente diferente do que eu imaginava e do que eu vi na sala de aula
durante a graduagdo. Por esses dois motivos, eu ndo estou satisfeito
(Professor 1, Ensino Fundamental, Eb, 2013).

Os motivos apresentados pelos/as professores/as, quando convidados/as a falar sobre a
escolha da profissdo, revelam que muitos desses profissionais estdo na area educacional pelas
mais variadas razbes, desde as questdes relacionadas a auséncia de outras oportunidades
devido a condicéo social destes, perpassando pela falta de vagas nos cursos de formagdo em
outras areas, até mesmo algum gosto particular especifico, como a pratica de esportes. Mas
nada, absolutamente nada que tenha relacdo direta com o ato de ensinar, a pratica educativa,
embora um nudmero pouco representativo tenha afirmado que, no decorrer da carreira,
‘aprendeu a gostar’, fazendo referéncia a esse tipo de atividade.

Essa situacdo tende a se tornar mais complexa quando ouvimos as respostas desses
mesmos sujeitos sobre a possibilidade de mudanca para outra area e/ou carreira. No intuito de
conhecermos o grau de satisfacdo desses/as profissionais que atuam na instancia educacional,

sobretudo nas salas de aula, solicitamos, na condigédo de pesquisadores/as, que eles/as nos
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respondessem se sentiam satisfeitos/as com a profissdo e se mudariam para outra, caso

tivessem a oportunidade’™. A seguir, algumas das respostas que nos foram apresentadas:

Se fosse pra escolher, hoje, como digo as minhas sobrinhas, as minhas cinco:
ndo queiram ser! Porque a falta de respeito ta muito grande, a violéncia.
Entdo, sabe? [...] Pode acontecer em qualquer outra profissdo, mas acho que
professor, educacdo, t& mais visada a esse ponto da violéncia, do estresse,
dessa coisa toda. Como eu tenho 27 anos, ja, de sala de aula... (Professora 1,
Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea, 2013).

N&o, eu ndo escolheria. Eu acho que, mesmo com esses improvisos, no
inicio, o caminho foi tragado e foi justamente esse. Pra mim, eu acho que foi
esse (apos essa fala, a professora sentiu-se emocionada e chorou por um
certo tempo. Em seguida, deu prosseguimento a entrevista, mesmo com a
voz embargada pelo choro) [...] porque ai, foi quando eu cresci como pessoa
(pausa devido a emocdo), passei a entender mais 0s meus pais — eles eram
analfabetos [...] (nesse momento, devido a grande emocédo da professora a
entrevistadora pergunta se ela quer continuar em outro momento, mas ela
balanca a cabeca fazendo sinal negativo e prossegue) E, também senti a
importancia que eles tinham - como eram analfabetos, de me incentivar a
estudar. E diziam: “vocé so6 trabalha quando terminar o ensino médio”. E,
assim, com muita luta, muita dificuldade, consegui vencer. Eu acho que isso
tudo foi uma vitdria por estar hoje, na educacdo e quase saindo dela, porque
a educacdo é uma escolha. Eu agradeco muito a Deus. Primeiro a Deus,
depois a eles — meus pais, meus colegas que me fizeram crescer como pessoa
e como profissional. E hoje, assim, eu tenho a educacdo como... (pausa) Por
isso que eu digo, eu fui... € como se eu fosse a escolhida pra estar junto com
esses meninos (Professora 2, Séries iniciais, Ensino Fundamental I, Ea,
2013).

Assim, satisfeito eu ndo t6. Porque, primeiramente, reconhecimento
financeiro e, também por reconhecimento da propria instituicdo, ndo a escola
em si, mas de quem cuida da educacdo em nosso Estado que ndo da aparato
suficiente pra que a gente realize um trabalho melhor. Se eu mudaria? Sim,
mudaria. E t6 tentando. [...] eu t6 estudando pra concursos de outras areas.
Ainda ndo pensei em uma carreira, em ter que fazer outra faculdade,
entendeu? Mas fazendo concurso em outras areas que nao seja na area
educacional. Apesar que eu fiz, também, pra area educacional. Mas eu t6
fazendo de outras areas de atuacdo (o professor ndo especificou as areas)
(Professor 1, Ensino Fundamental 11, Eb, 2013).

O resultado nos chamou a atencdo, pois 100% dos/as professores/as entrevistados/as
revelaram e/ou demonstraram insatisfacdo com a profissdo. Desses, 87,5% afirmaram ter
vontade de mudar para outra area e/ou carreira. Alguns, inclusive, estdo estudando para
concursos publicos na busca de alcancar esse objetivo.

Infelizmente, a insatisfacdo e o desencanto com a educacdo sdo questdes que refletem

diretamente na sala da sala, o que, somados a processos formativos precarios, auséncia de

™ Embora esse questionamento ndo esteja registrado claramente no questionario aplicado durante as entrevistas
realizadas, as respostas foram apresentadas quando esses profissionais discorriam sobre o seu perfil.
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estrutura fisica e material didatico-pedagdgico adequado, resultam em aulas pouco atrativas e
desestimulantes. Alguns alunos e alunas, inclusive, revelaram, durante a realizacdo dos GF,
que chegaram a concluir o ano letivo de 2012 sem o fechamento do calendario de algumas
disciplinas, como Geografia. Os/as alunos/as da Eb afirmaram, ainda, que ficaram seis meses
sem essa disciplina, mas mesmo assim passaram para 0 ano letivo seguinte sem que este
prejuizo fosse sanado. Na Ea, a situacdo é semelhante, sendo mais complexa, pois além da
auséncia de alguns professores e professoras, todos/as os/as alunos/as perderam o ano letivo
de 2012, devido uma reforma que néo foi concluida em tempo.

No ano letivo de 2013 (ainda em processo de conclusdo, pois o calendario de ambas as
escolas estdo atrasados) esses mesmos problemas tende a continuar. Uma aluna da Ea nos
relatou que somente as segundas e tercas-feiras € que tém todas as aulas, quando todos/as
os/as professores/as que trabalham nesses dois dias especificos se fazem presentes, pois no
decorrer da semana ha dias em que eles/elas precisam se fazer presentes em horarios
diferenciados, pois h4 muitas aulas “vagas” "°. Abaixo estdo relacionadas algumas falas que

refletem o sentimento dos/as alunos/as acerca dessa situagéo:

[...] tem dia que tem aula e tem dia que ndo tem. Depende do professor vir
pra escola. [...] Porque o professor falta (Aluna 1, 7° ano do Ensino
Fundamental 11, Eb, 2013).

Geralmente, eles ndo déo justificativa. S6 mandam embora e pronto! Ai vocé
corre atras: - Ah, professora ou diretora, por que ndo tem aula? Ai [...] diz: -
porque o professor ndo veio! E uma justificativa direta eles ndo dao, sé
mandam embora. [...] Ai, por isso mesmo, além da gente progredir a gente
atrasa, porque o colégio ndo da condicdes. Pela estrutura e pela educacao
(fazendo referéncia @ ma qualidade dessa Gltima). [...] A noite é uma
situacdo precéria, porque se a gente ‘tem’ aula de tarde, a gente tem que
levantar a méo e da gloria a Deus [..] porque a noite tem uma aula e olhe 14
(Aluna 3, 7° ano do Ensino Fundamental Eb, 2013).

E assim: - professor nio veio, “cabou”! Pronto! (Aluno 4, 8° ano do Ensino
Fundamental 11 Eb).

Falta! (respondeu um grupo de alunos ao mesmo tempo quando
guestionados se os seus/suas professores/as faltavam) (Grupo Focal 1, 6° do
Ensino Fundamental 11, Ea, 2013)

A de Ensino Religioso! (respondeu com bastante firmeza uma das alunas)
(Aluna 2, 6° ano do Ensino Fundamental Il, Ea, 2013).

Mas ela deu uma justificativa (defendeu outro aluno do mesmo GF). Eu
perguntei a ela , por que ela tava faltando muito, e ela disse que tava fazendo

7> Nesse caso, 0s alunos e alunas denominam dessa forma as aulas em que ndo existem professores para lecionar
uma disciplina especifica.
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‘emplacamento nos o0ssos’. [...] Sempre, as sessOes eram de manha, as
sessdes dela eram dia de quarta-feira, por isso. [...] E o professor de
matematica, ele chega ja na metade da segunda aula (Aluno 1, 6° ano do
Ensino Fundamental Il, Ea, 2013).

O professor de Ciéncias também ‘sempre’ fica muito doente (Aluna 4, 6° ano
do Ensino Fundamental 1, Ea, 2013).

Além da problematica envolvendo as auséncias dos/as professores/as , a reposi¢do das
aulas é uma préatica quase inexistente em ambas as escolas. Somente dois profissionais
docentes, de acordo com os/as alunos/as da Ea, costumam adotar esse tipo de pratica: “A
professora de Portugués’®, ela repds. Dia de sexta-feira, que a professora de Artes ndo ta
vindo, ela repds as aulas” (Aluna 4, 6° ano do Ensino Fundamental Il, Ea, 2013).

A situacdo da infraestrutura e dos recursos didatico-pedagdgicos disponiveis nas
escolas, como citados anteriormente, somam-se aos problemas vivenciados por essas
instituices, o que se estende as salas de aulas e, consequentemente, as praticas que nelas séo
desenvolvidas. Em ambas as instituicbes pesquisadas houve a realizacdo de reformas
recentemente. No entanto, é notdrio que a qualidade deste servigo foi de baixa qualidade.
Nesse sentido, foi possivel observarmos na Ea, ao longo do desenvolvimento deste estudo,
que nos dias de chuvas fortes’’ a escola ficava completamente alagada. Em uma dessas
situagdes, algumas salas encheram tanto que foi necessario o professor da sala, os/as alunos/as
e até a coordenadora pedagdgica da instituicdo “arregacar as mangas” para a retirada da agua.
Nesses dias, os/as alunos/as até deixaram de ter o seu momento de lazer, pois o0 espaco fisico
tornou-se perigoso para qualquer préatica de brincadeiras.

Em seu cotidiano “normal”, 0s/as alunos/as fazem uso de uma agua que aparentemente
parece ndo ser filtrada. Na Eb, eles/as reclamaram que, além de um gosto desagradavel, a
agua tem uma temperatura alta. Na Ea, os/as alunos/as afirmaram que os/as profissionais da
escola ndo fazem o uso da mesma &gua que eles/as. Esse fato foi constatado durante a
pesquisa. Todos os/as funcionarios /as da Ea tém acesso a agua mineral, disponivel no espaco
que também funciona como sala dos professores. Entretanto, para ter acesso a esse tipo de
servigo “diferencial” todos/as precisam pagar, do contrario, ndo tem “direito” a usufrui-lo. E

0 que relata uma das professoras entrevistadas:

7% Essa mesma professora e mais outros dois professores da escola sdo os Gnicos profissionais da Ea que tém
formacdo na area da EDH. Ela concluiu o Curso de Pés-Graduagdo em Educacdo em Direitos Humanos e
Diversidade (EDHDI), ofertado pela UFAL.

" Em um desses dias a escola teve varios livros didaticos e paradidaticos danificados devido uma goteira na sala
em que o material estava armazenado.
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[...] a 4gua, tem um papelzinho, bem perto do bebedouro (fazendo referéncia
a um aviso que fala sobre a necessidade do pagamento da &gua), onde os
professores pagam pra poder ter a 4gua. Como ‘dinheiro pouco pra mim eu
tenho muito’, ai eu paguei logo até o més de dezembro. E € isso.

(Professora 1, Séries iniciais do Ensino Fundamental I, Ea, 2013).

Outras situagdes comuns do cotidiano escolar também chamaram a nossa atencdo e até
podiam passar despercebidas no processo de observacao se ndo fosse o descaso com que se
apresentaram durante a pesquisa. A partir do depoimento de uma professora da Ea sobre o
constrangimento que era para ela toda vez que ia ao banheiro, na medida em que tinha que
solicitar papel higiénico ao pessoal de apoio da escola, nos preocupamos em verificarmos se 0
mesmo problema acontecia nos banheiros usados pelos/as alunos/as. Constatamos que a
situacdo era até pior, pois, além da auséncia desse material, considerado indispensavel a
higienizacdo de qualquer pessoa no dia a dia, eles/as ndo tinham a quem recorrer. Colocava-se
uma quantidade insuficiente para que todos/as pudessem fazer uso e, quando esta acabava, 0s
discentes tinham que ‘se virar’. Em dias consecutivos, também foi possivel constatarmos que
0 material ndo havia sido disponibilizado para o uso por parte dos/as alunos/as.

Na Eb os/as alunos/as reclamaram bastante da auséncia de portas nos banheiros e do
fato de alguns deles estarem com as descargas quebradas, inviabilizando a manutengdo da

limpeza do referido ambiente:

Os banheiros, se vocé for no banheiro [...] e quiser fazer suas necessidades
tem que ir duas pessoas: uma vai fazer as necessidades e a outra segura a
porta. E vocé tem que fazer no chdo, porque o vaso sanitario é como se nao
tivesse. [...] a caixa e a descarga ndo funcionam porque estdo tudo I3,
quebrado no ché&o. [...] o banheiro é uma imundicie [...] (Aluna 3, 7° ano do
Ensino Fundamental Il, Eb, 2013).

As salas de aula ndo eram tdo diferentes. Na Eb, as portas haviam sido retiradas
durante a reforma. Algumas permaneciam abertas, interferindo, segundo os proprios/as
alunos/as entrevistados/as, no desenvolvimento e na qualidade das aulas. Dessa forma, as
aulas em que os/as alunos/as apresentavam maior interesse acabavam sendo prejudicadas por
outras que ndo o tinham na mesma intensidade; por isso, faziam muito barulho.

As salas de aula da Ea até tinham portas, mas algumas danificadas. Em relacéo as
mesas escolares e cadeiras, na Ea havia em quantidade suficiente para os/as alunos/as, o que

ndo se aplicava a Eb, onde os/as alunos/as precisavam disputa-las, pois algumas salas s6
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tinham cadeiras, em virtude do grande nimero de mesas que haviam sido quebradas’™. A
limpeza desses espagos também € algo que nos chamou a atengdo. Notamos que até eram
varridos diariamente, no entanto, as mesas e cadeiras escolares raramente eram limpas, bem
como os ventiladores. Alguns nem funcionavam.

Quando enveredada a pratica dos/as professores/as em sala de aula, as observacdes e
depoimentos néo revelaram uma situacdo tdo diferente. Mesmo aqueles/as profissionais que
tentavam driblar as dificuldades do dia a dia acabavam deixando de realizar um trabalho de
melhor qualidade pela falta de estrutura’ e auséncia de materiais bésicos, como o livro
didatico®. Em ambas as escolas, esse material era o mais utilizado no desenvolvimento das

aulas, mas nem sempre estava disponivel para todos/as os alunos/as:

E essa questdo (fazendo referéncia a situacdo dos livros didaticos), [é algo
gue existe ha tempo] porque tem gente desde 0 ano passado, come¢o do ano
passado (fazendo referéncia ano de 2013) que ndo tem livro. Est4 estudando
com o livro de outra pessoa, ai como sdo dois oitavos (fazendo referéncia a
existéncia de duas turmas de 8° ano) os livros sdo iguais. Ai [...] uma colega
minha, ela ndo tem nenhum livro: de portugués, inglés, nada. Ai, ela tem que
ir no 8° ano e rezar pra que alguém tenha a mesma aula que ela pra poder
pedir o livro emprestado. E mesmo assim, no final do ano ela ndo ganha
ponto, porque a professora de inglés pega os vistos dos livros. Ai, eu acho
muita falta de responsabilidade, porque a diretora, eu sei que ela “corre
atrds”, mas ela devia persistir mais (Aluna 3, 7° ano do Ensino Fundamental
Il, Eb, 2013).

De acordo com um dos professores da Ea, a situacdo vivenciada na sala de aula dele
era bastante ‘problematica’. Além da falta do livro didatico, dificilmente ele conseguia que a

escola fotocopiasse as atividades® para os/as seus/suas alunos/as, o que lhe forcava a usar o

"8 Segundo a direcdo da escola, a situacéo da quebra de alguns materiais, no ambiente escolar, era causada pelos
préprios alunos. Durante essa fala, foram mostradas a pesquisadora algumas fotografias que ilustravam portas
quebradas, quadros e até o bebedouro da escola, que havia sido pisoteado por um grupo de alunos.

¥ Na Ea, as aulas de Educacio Fisica eram realizadas num pétio externo muito pequeno, coberto somente pela
metade, que funcionava como quadra de esportes improvisada. Na Eb, algumas vezes se utilizava uma quadra da
comunidade, mas esta era fora da escola e, muitas vezes, quando o professor de Educacédo Fisica ia desenvolver
alguma atividade com os alunos e alunas, as crian¢as e adolescentes, da prépria comunidade, ja estavam fazendo
uso. Dentro da escola, segundo o professor, as atividades tinham que ser limitadas a algumas dindmicas, jogos e
brincadeiras possiveis de ser realizados na prépria sala de aula, pois o espaco interno da escola ndo oferecia
condicGes adequadas.

8 Quando se faz referéncia ao livro didatico como material basico, néo significa que a pesquisadora defenda esse
material como um dos materiais indispensaveis a realizacdo do desenvolvimento de uma boa aula. Mesmo
porque, conforme a propria pesquisadora pdde constatar durante a pesquisa que resultou no seu TCC, esse
recurso apresenta aspectos que, muitas vezes, ao invés de colaborar no desenvolvimento de uma pedagogia
libertadora, pode fortalecer o silenciamento dos alunos e alunas. Mas essa ndo € a discussao maior deste estudo,
razdo pela qual ndo sera aprofundada.

81 A escola possuia uma méquina fotocopiadora em que era possivel reproduzir algumas atividades. No inicio
das observacdes, os professores e professoras que precisavam fazer uso desta tinham que colaborar com uma
“cotinha” para comprar o toner (tinta) da maquina. Em outro momento, durante o periodo junino, a escola fez a
“rifa” de um celular, onde os alunos ¢ alunas eram convidados a levar os bilhetes para casa para tentar vender na
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qguadro com bastante frequéncia. Na Eb, a pratica do uso do quadro também era uma das
estratégias utilizadas pelos/as professores/as. Segundo os/as alunos/as, durante o periodo em
que os quadros estavam quebrados (atualmente todos os quadros foram consertados) eles/as
‘perdiam muito tempo’, pois havia ficado um pedaco muito pequeno. Com isso, 0s/as
professores/as ndo conseguiam repassar uma quantidade relevante de conteddos. Além dessa
questdo, aqueles/as que conseguiam copiar 0s conteddos mais rapidamente precisavam
aguardar os demais. Somente depois disso é que os/as professores/as podiam apagar o
primeiro registro e dar continuidade com outros novos.

Os contetdos trabalhados em sala de aula apresentavam uma forte conexdo com os
que estavam no livro didatico, limitando o conhecimento dos/as alunos/as. Com pouca
frequéncia percebemos algo inovador, diferente. Alguns docentes afirmaram que até tinham
vontade de ‘inovar’ mais, trazer outras coisas para a sala de aula, mas o que a escola
disponibilizava era somente ‘aquilo’(fazendo referéncia ao livro didatico), quando tinha.

Além dos livros didaticos, alguns conteudos tinham relacdo direta com os projetos
didaticos desenvolvidos pelas escolas. Geralmente, esses projetos eram realizados
bimestralmente; tratavam de temas relacionados a realidade dos/as alunos/as e, por isso,
tinham relacdo direta com os problemas vivenciados pela comunidade na qual as escolas
estavam situadas (esta foi a justificativa dada pela coordenacgdo de ambas as escolas quando
questionada sobre a escolha dos projetos didaticos adotados em cada uma delas). Na Ea, foi
possivel verificarmos a realizacdo de dois projetos. Porém, neste estudo, daremos prioridade
as discussdes em torno de somente um deles, o projeto “Ensinar e Aprender em Educacao

Ambiental”. Conforme aponta a proposta do referido projeto, este tinha como objetivo maior:

Despertar para a valorizacdo da vida, estimulando valores ambientais, a
partir do pressuposto de que os bens naturais ndo sao eternos e que o0 homem
precisa defender, cuidar, preservar e utilizar estes recursos (agua, ar, fogo,
terra) com sabedoria, gerando assim mudancas de comportamento e
reformulacdo de valores para obtencdo de uma melhor qualidade de vida
(PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL, Ea, 2013, p. 02).

Como forma de potencializar esta meta maior, a proposta do projeto apresentava
outros treze objetivos especificos, entre eles nos chamou a atencdo os objetivos 1, 2 e 12: 1)
Incentivar a participacdo na busca de solugbes aos problemas ambientais; 2) Sensibilizar a
comunidade escolar para as questes ecoldgicas e 12) Proteger o que ha de mais importante

no mundo: 0 meio ambiente e as pessoas.

comunidade local ao prego de R$ 0,50 cada bilhete. Parte do recurso arrecadado com essa acdo foi destinada a
compra do referido toner (tinta) para a maquina fotocopiadora da escola.
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Embora o projeto deixe claro que o estimulo aos valores ambientais € uma de suas
principais metas, essa preocupacdo ndo ficou tdo evidenciada na prética. Ao longo de seu
desenvolvimento, foi possivel constatarmos que, além da auséncia de materiais basicos
relacionados a higiene pessoal, como papel higiénico, mencionada anteriormente, algumas
salas de aula ndo dispunham de um local adequado para armazenar o proprio lixo e, muitas
vezes, o/a professor/a tinha que trazer uma caixa de papeldo ou até mesmo uma sacola
plastica para fazer a coleta, pois nem todas as salas tinham lixeiras. Outro fato que também
despertou a nossa atencao foi 0 modo como o lanche era servido aos/as alunos/as. Em nenhum
dos dias foi visto qualquer orientacdo dada a esses/as, nesta ocasido, sobre a simples acdo de
lavar as méos. Inclusive, verificamos que se o lanche do dia fosse pao ou biscoito com suco, 0
pdo ou o biscoito era servido diretamente na mao do/a aluno/a. Eles/as ndo tinham acesso a
um recipiente que pudessem colocar o alimento e, quando recebiam o alimento, colocavam-no
sobre as mesas, pois ndo tinham como segurd-lo nas mdos a0 mesmo tempo em que
lanchavam. Tivemos a curiosidade de questiona-los/as quanto a esta situagdo; a maioria
afirmou que so era possivel fazer uso dos pratos se o lanche fosse sopa, arroz ou macarronada
(talvez porque fosse impossivel servir esses alimentos diretamente nas maos dos/as
alunos/as). Quando era pao ou biscoito, o que acontecia com frequéncia, os/as alunos/as
tinham que se contentar em receber o lanche da forma que mencionamos: diretamente nas
mdos. As fotos a seguir ilustram com clareza esse tipo de situacéo vivenciada no contexto da

escola publica alagoana.

Figura 5 - Situagdo do modo como o lanche é servido®

8 Fonte: foto tirada durante as observacdes realizadas junto as escolas em 02 de outubro de 2013.
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Figura 6 - Situacdo do modo como o lanche é servido®

A partir da vivéncia de situacdes tdo contraditdrias, ndo € de estranhar o motivo pelo
qual os projetos didaticos realizados pelas escolas tendem a ndo alcancar seus objetivos e, por
essa razdo, acabam caindo no esquecimento de seus maiores interessados/as: os/as alunos/as.
Infelizmente, situacdo desse tipo, entre 0 que é apresentado na teoria e 0 que realmente é
vivenciado dia a dia pelas escolas, ndo se limita a questdo do livro e projetos didaticos. Essa
situacdo se agrava quando é verificado que questdes importantes relacionadas ao curriculo do
EF estdo bem distantes da realidade das escolas publicas alagoanas.

Com base nas analises realizadas nos PPPs das escolas pesquisadas, notamos a
auséncia de temas como género, etnia e diversidade cultural nas préaticas educativas dessas
mesmas escolas, bem como um posicionamento dessas frente a Lei 11.645/2008 que torna
obrigatério o ensino da histdria e das culturas indigena e afro-brasileira nos conteidos de todo
o curriculo escolar, especialmente no ensino de Arte, Literatura e Historia do Brasil.

Na Ea, o trecho do PPP que mais se aproxima dessa questdo destaca que o curriculo
deve ter uma ligagdo histdrica e cultural (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, Ea, 2011,
p.35). Na Eb, a situagdo ndo avanga tanto. Em seu PPP, fica definido que a abordagem dos
temas sociais contemporaneos deverd buscar estratégias metodologicas, dindmicas e
diversificadas (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, Eb, 2012, p.17).

Em nenhum dos dois documentos € possivel termos clareza sobre quais temas a escola
faz referéncia, da necessidade que é a insercdo desses temas no curriculo escolar e,
consequentemente, a importancia desse posicionamento por parte da escola, a partir das

praticas desenvolvidas pelos/as professores/as. Além disso, 0 que se aponta é tdo vago que

8 Fonte: foto tirada durante as observagdes realizadas junto as escolas em 02 de outubro de 2013
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nem é possivel sabermos como esse trabalho esta sendo realizado ou podera ser realizado pela
escola.

Essa realidade contrasta com o que estabelece o Referencial Curricular da Educacéo
Basica para as Escolas Publicas de Alagoas. De acordo com o Capitulo 3, que trata dos
Principios Norteadores e Fundamentos Teorico-Metodologicos do Processo de Ensino

Aprendizagem, item 3.5, que aborda os temas Educacéo, Diversidade e Diferenca,

[...] o curriculo escolar deve incluir na abordagem dos contetdos escolares
as discussdes sobre as questbes de género, étnico-raciais e religiosas,
multiculturalismo, entre outras. E necessario que a discussdo das diferencas
faca parte do contexto escolar, compreendido a partir de seus determinantes
historicos e sociais e das relagBes que se estabelecem entre os diferentes
sujeitos de uma sociedade. As madltiplas relagbes sociais no Brasil
diferenciam homens e mulheres, heterossexuais e homossexuais, negros,
indios e brancos, restringindo os direitos e as oportunidades entre os sujeitos
em funcdo da discriminacdo e do preconceito (REFERENCIAL
CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA PARA AS ESCOLAS
PUBLICAS DE ALAGOAS, 2010, p.30).

A auséncia de praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento de uma educacao
de fato cidadd, acaba interferindo diretamente na realidade desses espagos e,
consequentemente nas relacGes que se estabelecem dentro deles. Os conflitos, que foram
possiveis constatarmos durante as observacdes e socializados através de depoimentos,
expressam 0 quanto os direitos humanos estdo distante de se concretizar nesses ambientes,
principalmente porque todos 0s seus sujeitos, que poderiam se transformar em disseminadores
do respeito as questdes relacionadas a essa tematica, muitas vezes, sdo os préprios violadores.

Em um dos GFs realizados na Eb, foi preocupante a fala dos/a alunos/as em relacao a

postura de um de seus professores frente a tematica da religido.

[...] tem um professor, ele é muito ignorante. Tem pessoas que € religiosa
[...] ele é catolico, e durante as aulas fica soltando ‘piadinha’ com os
evangélicos, os crentes (fazendo referéncia aos/as alunos/as) dizendo: “Eu
agora sou de Deus!”. Se a pessoa for ‘bater de frente’ ele fica bravo e é
capaz de até reprovar. Porque eu acho assim, do mesmo jeito que eu respeito
a sua religido vocé respeita a minha que eu respeito a sua. [...] mas ele néo.
Se vocé for protestar ele manda vocé calar a boca, manda vocé sair da sala,
diz que vocé ta errado. E capaz de chamar até seus pais (Aluna 6, 8° ano do
Ensino Fundamental Il, Eb, 2013).

Teve umas apresentacdes que a gente fez 14 na Igreja ai ele, por acaso,
passou em frente a Igreja e viu a gente se apresentando. No outro dia, acho
que foi durante umas duas semanas, a mesma coisa: “E, exército de Deus! E,
exército de Deus!” Dentro da sala de aula (Aluna 1, 7° ano do Ensino
Fundamental 11, Eb, 2013).
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A postura desse professor frente a escolha da religido de alguns alunos e alunas fere
ndo somente o que aponta a LDBEN, como o Art. 47 do Regimento Escolar da escola em que
trabalha (Eb). Segundo esse documento, € vedado ao professor:

81- Fazer proselitismo religioso, ou politico-partidario, sob qualquer
pretexto, bem como pregar doutrinas contrarias aos interesses nacionais,
fomentando, clara ou disfarcadamente, atitudes de indisciplina ou agitacéo;

82 — Ferir susceptibilidade do aluno no que diz respeito as suas convic¢oes

religiosas e politicas, condicdo social e econdmica, nacionalidade, raca, cor e
capacidade intelectual. (REGIMENTO ESCOLAR, Eb, 2012, p.16).

As situacdes vivenciadas na Ea também sdo preocupantes no que se referem aos
direitos humanos. Além do abuso de autoridade por parte de alguns profissionais, o/a
professor/a que esta em sala de aula muitas vezes também atua de modo preconceituoso com
os/as alunos/as, o que fortalece esta préatica tdo desumana, que € o preconceito, que tem estado
muito presente em pleno século XXI nos espacgos escolares publicos de Alagoas. Em um dos
GFs realizados nessa mesma escola, um dos alunos desabafou que estava cansado com a
atitude de um de seus professores que ndo somente o desrespeitava, com brincadeiras
desnecessérias (apelidos), mas ainda ndo dava a minima para o trabalho que realizava em sala
de aula, pois passava parte do tempo acessando o facebook durante o periodo que deveria ser
utilizado para a realizacao de suas aulas.

Somadas a essas situacdes, o cotidiano dessas escolas também apresentaram situagdes
complexas, sobretudo no que diz respeito as “brincadeiras” que eram desenvolvidas entre
os/as alunos/as desses mesmos espacos. Uma delas, ndo somente nos preocupou na condicdo
de pais/mées e educadores/as, como tem sido um dos grandes motivos de medo vivenciado
por muitos/as alunos/as junto a essas realidades. Trata-se do ‘vacilo’. Segundo 0s proprios
discentes, a ‘brincadeira’ acontece da seguinte forma: retine-se um grupo de alunos e/ou
alunas, geralmente no intervalo (embora também tenha sido notado esse comportamento
durante a realizacdo de algumas aulas). A ‘brincadeira’ consiste em observar o
comportamento de outros/as alunos/as - se estes fizeram algo que for considerado como uma
acdo de ‘vacilar’, que seria, por exemplo, falar além do necessario, socializar situacdes desse
grupo com outras instancias da escola sem permissdo prévia, entre outras questdes -, podendo
o/a aluno/a sofrer os castigos pelo ‘vacilo’. Assim, o grupo que observou, cerca um/a unico/a
aluno/a, de uma sé vez, avancam em cima deste/a e comecam a bater, principalmente na
cabeca.

A ‘brincadeira’ ¢ tdo aterrorizante, que em uma das acOes da pesquisa na qual

solicitamos que os/as alunos/as representassem por meio de desenho o que mais lhe



angustiavam no

expressividade.
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ambiente escolar, causando-lhe medo, o ‘vacilo’ apareceu com

Figura 7: Aluno E Séries iniciais, Ea.

Figura 8: Aluno F Séries iniciais, Ea,

A realidade do cotidiano escolar e 0 modo como se apresentaram as praticas

pedagdgicas das escolas que fizeram parte do locus desta pesquisa pde em evidéncia a

fragilidade da escola publica alagoana no que diz respeito a realizacdo de uma educacgao

pautada pelos principios da EDH. O que torna urgente a superacao de muitas acdes e atitudes

contraditorias a essa mesma educacao.

De imediato, € notorio que o caminho a ser percorrido € longo e bastante complexo,

mas algumas estratégias ja podem e devem ser adotadas por essas escolas. Como colocou,

sabiamente, um dos alunos entrevistados, é necessario tornar 0s sujeitos desses espacos seres

visiveis, pois a acdo s6 comega com aqueles/as que acreditamos que realmente existem.
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DE VOLTA AO COMECO A CAMINHO DO FIM: consideragdes finais

O processo de construcdo da concepcao de uma cidadania planetaria e do exercicio da
cidadania ativa requer, necessariamente, a formacdo de cidadaos(ds) conscientes de seus
direitos e deveres, protagonistas da materialidade das normas e pactos que os(as) protegem,
com capacidade para reconhecer o principio normativo da dignidade humana, englobando a
solidariedade internacional e 0 compromisso com outros povos e nagdes. Além disso, propde
a formacdo de cada cidaddo(d) como sujeito de direitos, capaz de exercitar o controle
democratico das ac¢Ges do Estado (PNEDH, 2006, p.16).

A acéo de concluirmos algo, na maioria das vezes, relaciona-se diretamente com 0s
efeitos de “finalizar”, “terminar”, “acabar”. Contudo, esta pesquisa apresenta uma intengao
inversa: iniciar uma discussdo sobre as condicdes reais da EDH no ambito da escola publica
alagoana, de modo que os resultados apresentados possam servir de incentivo, possibilitando
0s primeiros passos rumo a construcédo e elaboracdo de politicas publicas em e/para a EDH no
Estado de Alagoas.

Ao iniciarmos esta caminhada, guiada pela necessidade de verificarmos como a EDH
vem sendo trabalhada com os/as alunos/as do EF nas instituicdes escolares publicas do Estado
de Alagoas, partimos do pressuposto de que 0s espagos escolares sdo espagos potenciais para
a construcdo de uma cultura em e/para os direitos humanos. Essa mesma logica, que concebe
a escola e a educacgédo disseminada em seu espaco como aliadas no processo de formacao do
sujeito de direitos e de responsabilidades, tem ganhado forcas, sobretudo a partir do processo
de redemocratizagdo vivenciado pelo pais.

No entanto, as descobertas apresentadas ao longo da pesquisa revelam um abismo
profundo entre o real e o ideal acerca da situagdo dos direitos humanos no ambito escolar e,
mais ainda, acerca da educacdo concebida nesses espacos, de forma que é possivel
afirmarmos que a EDH esta bem distante do contexto social da escola publica alagoana.

As causas que desencadeiam esta problematica estéo relacionadas a fatores diversos,
0S quais, por sua vez, relacionam-se diretamente com uma logica neoliberal caracterizada
historicamente pela desigualdade e os processos de exclusdo nos campos econdmico, social,
racial e cultural. Onde, ao longo dos anos, os direitos civis e politicos tiveram prioridades e 0s
direitos econdmicos, sociais e coletivos foram deixados a margem, o que reflete diretamente
no espaco da escola publica, que assim como a propria sociedade e 0 processo historico que

esta traz consigo, apresenta-se como um espaco ambiguo e contraditorio.
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Muito dessa contradicdo e ambiguidade revelou-se, a todo 0 momento, no decorrer
desta pesquisa. Com base na Secgéo I, Art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988); no
Art. 2° do Titulo Il da LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) e no Art. 53 do ECA (BRASIL,
1990), a educacdo, além de ser direito de todos e dever do Estado e da familia, deve ter como
um de seus objetivos maiores o pleno desenvolvimento da pessoa e 0 Seu preparo para o
exercicio da cidadania plena.

Entretanto, além da negacdo do préprio direito a educacdo, a realidade revelada
através das vozes dos sujeitos deste estudo mostra que ndo somente ha negligéncia quanto a
forma como essa educacdo vem sendo concebida e praticada, como no préprio trato com o ser
humano, em particular, a crianca e o adolescente®, ferindo o principio da dignidade humana,
que fundamenta os direitos humanos. Assim, a educacdo enquanto direito, que visa a
promocdo do exercicio da cidadania numa sociedade denominada como democratica passa a
ser um desejo distante, aprisionado no calabouco do capitalismo, vigiada, a todo tempo, pelas
politicas neoliberais que tanto tém influenciado as politicas pablicas educacionais. Resultados
deste estudo mostram o quanto isso é latente em Alagoas. O crescimento desse abismo,
segundo as analises realizadas, apoia-se na propria concep¢do dos sujeitos acerca de
categorias importantes discutidas nesta pesquisa, como Direitos Humanos, Educacdo em
Direitos Humanos, Dignidade e Democracia.

No tocante a categoria Direitos Humanos, por exemplo, foi pouco expressivo o
numero de diretores/diretoras, coordenadores/as e professores/as que conseguiu estabelecer
uma conexdo entre direitos humanos e cidadania. Embora, seja possivel aferir que esses
mesmaos profissionais percebem a importancia que essa tematica tem para o desenvolvimento
e a melhoria da qualidade educacional pablica. Ao mesmo tempo reconhecem a limitacéo de
seus préprios conhecimentos e a necessidade de aprofundamento tedrico sobre a tematica.

Tal realidade implica, ainda, na formulacdo do conceito dessa mesma categoria pelos
alunos e alunas, demonstrando que ha muito a ser feito para que haja, realmente, a
apropriacdo desse conhecimento pelos sujeitos que compdem a escola.

Dificuldade semelhante foi identificada acerca da concepcdo de EDH, o que nédo
poderia se apresentar de maneira diferente, pois, se ndo ha clareza acerca dos direitos
humanos, como ter clareza acerca de uma educacao fundamentada a partir deles? No entanto,
além do conhecimento, o seu reconhecimento também é indispensavel, o que passa a ser

responsabilidade dos sistemas de ensino e de todos e todas que deles fazem parte. Assim, é

8 Atores principais do EF, etapa de ensino priorizada nesta pesquisa.
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possivel “[...] envidar esforcos para reverter essa situacdo construida historicamente. [...]
contradi¢des precisam ser reconhecidas, exigindo o compromisso dos varios agentes publicos
e da sociedade com a realizagdo dos Direitos Humanos” (DIRETRIZES NACIONAIS PARA
A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, 2012).

Nesse sentido, os processos de formacéo inicial e continuada pelos quais passam os/as
professores/as precisam ser revistos e, até mesmo, reformulados, haja vista que tém influéncia
direta no papel desenvolvido por esses profissionais em seus espacos de atuacdo. Assim, é
necessario,

[...] re-significar a identidade e o papel do(a) professor(a). O ensino,
atividade caracteristica [...], € uma prética social complexa, carregada de
conflitos de valores e que exige opces éticas, politicas e compromisso com
a realidade. Ser professor(a) requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagagdo tedrica e
criatividade para fazer frente as situacBes Unicas, ambiguas, incertas,
conflitivas e, por vezes, violentas, das situagdes de ensino, nos contextos
escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder &
mediacdo reflexiva e critica entre as transformacBes sociais concretas e a
formacdo dos(as) estudantes, questionando os modos de pensar, sentir, agir,
de produzir e distribuir conhecimentos na sociedade. (CANDAU. et al, 2013,
p.13).

Os resultados apontados por este estudo nos permite afirmar, que esta ressignificagio
é somente uma etapa de um complexo processo de transformacdo pelo qual a educagédo
publica, ndo somente em Alagoas, mas no pais como um todo, precisa ser submetida para que
avancos possam ser reais e atinjam a maioria da populacéo.

Contudo, de nada adianta ressignificar a identidade e o papel do/a professor/a, se as
suas condicOes de trabalho e a forma como esses/as profissionais sdo Vvistos em nossa
sociedade ndo sofrerem mudancas significativas. A realidade nos mostrou que a estrutura dos
espacos fisicos escolares, por exemplo, e 0 modo como esses tém sido explorados nao
atendem as necessidades reais dos alunos/as. Com isso, a disseminacdo de conhecimentos
basicos, como a informatica e a leitura, deixa de ser praticada. Sem citar outras situacdes de
desrespeito, como a auséncia de um servico de agua potavel, de um ambiente escolar
higienizado, de mobilidrios em quantidade suficiente e adaptados as necessidades reais da
escola, de livros didaticos e demais materiais didatico-pedagdgicos, incluindo também a
intolerancia religiosa, o descumprimento da carga horaria letiva, entre outras questoes.

Como revelado ao longo das discussdes feitas até aqui, sdo inUmeras as constatacfes
de aviltamento e da ndo garantia dos direitos humanos nos espacos das escolas publicas
pesquisadas. Contudo, o desvelamento desses mesmos espacos nos permite identificar que

mesmo diante do negligenciamento da maior parte do sistema educacional publico frente as
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questdes de direitos humanos, ha uma percepcao, ainda timida, que atinge um numero pouco
representativo dos profissionais que habitam a escola publica acerca da relevancia da EDH,
conforme expressamos anteriormente.

Acdes isoladas, como a realizacdo de projetos didaticos envolvendo temas
relacionados aos direitos humanos, discussdes dessa mesma tematica em algumas aulas e
palestras apresentando o ECA aos/as alunos/as séo indicios de que a EDH precisa se fazer
presente no cotidiano da escola, embora essas mesmas a¢Ges ndo possam ser consideradas
uma proposta de EDH, pois essa educacdo ndo se limita a acbes esporadicas.

Os resultados deste estudo também apontam para outra necessidade quando a
centralidade das discussdes sdo os direitos humanos e uma educacdo concebida a partir de
seus principios. E preciso deixar de enxergar a democracia como um sonho distante da
realidade brasileira e lutar para que os seus ideais se efetivem, sobretudo no que diz respeito a
participacdo ativa do cidaddo na sociedade em que vive. E necessario ainda reconhecer que
esse cidaddo ndo tem um nome especifico, um sexo definido, uma idade distinta. No contexto
escolar, ele ndo é somente o/a diretor/a, o/ coordenador/a, o/a professor/a, mas a merendeira,
o/a faxineiro/a, o vigilante, os pais, a comunidade, o/a aluno/a, que como quaisquer um dos
outros atores da escola também tém seus proprios interesses e anseios que precisam, de uma
vez por toda, ser respeitados, porque, conforme mostra o resultado da pesquisa, ha a
necessidade desses alunos/as em conhecer melhor a EDH, aprofundando, assim, as discussoes
acerca de tematicas que a permeiam, como a diversidade e a tolerancia.

No cotidiano escolar, as situacdes que envolvem essas mesmas tematicas - diversidade
e tolerdncia - surgem como o ponto de maior relevancia para os/as aluno/as no que diz
respeito 8 EDH. Nao a toa, essa mesma questdo é tida como um dos grandes desafios da EDH,
pois é impossivel estabelecer uma proposta educacional pautada nos direitos humanos sem
que a diversidade e a tolerancia sejam levadas em consideracdo. Dessa forma, para que essa
necessidade possa ser uma pratica real no ambito da escola publica, e que a EDH possa

contribuir para melhorar o contexto local onde a escola esté inserida, é necessario

[...] alicercar o Projeto Politico-Pedag6gico nos principios, valores e
objetivos da Educagdo em Direitos Humanos que deverdo transversalizar o
conjunto das a¢des em que o curriculo se materializa. Prop8e-se assim que,
no curriculo escolar, sejam incluidos contetdos sobre a realidade social,
ambiental, politica e cultural, dialogando com as problematicas que estdo
proximas da realidade desses estudantes. Com isso pretende-se possibilitar a
incorporacdo de conhecimentos e de vivéncias democréticas, incluindo o
estimulo a participacdo dos/as estudantes na vida escolar, inclusive, na
organizacdo estudantil, para a busca e defesa dos direitos e responsabilidades
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coletivas. (DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANGOS, 2012).

Nao obstante, para fazer com que se cumpra o que foi estabelecido na Declaracdo de
1948, de modo que a dignidade seja um principio vivenciado por todos e todas, seréo
necessarias muitas outras lutas e, em meio a tantas, a efetivacdo da EDH no espaco escolar é

um grande passo a ser dado rumo a constru¢do de uma cultura em e/para os direitos humanos.
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Apéndice A — Carta de apresentacao

!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Maceio, ,de de

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado (a) Diretor (a) :

Com o intuito de proporcionar a pesquisa de campo do trabalho de investigacdo “Educacao
em Direitos Humanos na escola publica: uma analise das praticas pedagogicas”, da
mestranda Juliana Alves da Silva, vinculada ao Mestrado de Educacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFAL, apresento a referida mestranda que estd sob minha

orientacéo.
Certa de seu apoio, desde ja agradeco.

Qualquer informacéo pode me contatar no e-mail: elionend@uol.com.br.

Profa. Dra. Elione Maria Nogueira Didgenes

SIAPE 1658973


mailto:elionend@uol.com.br
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Apéndice B — Comunicado aos pais e/ou responsaveis

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

COMUNICADO

Senhores pais e/ou responsaveis, venho, por meio deste, comunica-los que o(a) seu(sua)

filho(a) na condigéo de aluno(a) da Escola Estadual

estd sendo convidado(a) a participar da Pesquisa de Mestrado intitulada “Educa¢do em
Direitos Humanos na escola publica: uma analise das praticas pedagdgicas”. Essa
pesquisa estd vinculada a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), estando sob a
responsabilidade direta da pesquisadora Juliana Alves da Silva.

Devido a sua realizacdo, se faz necessario a sua presenca junto a escola no dia

/ / , as horas para todos 0s esclarecimentos necessarios sobre a

atividade mencionada.

Conto com a vossa colaboracao.

Juliana Alves da Silva
Pesquisadora UFAL
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (escola)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos o consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participagdo na pesquisa’”

A escola , tendo sido convidada a participar
voluntariamente do estudo “Educacdo em Direitos Humanos na escola publica: uma anélise
das praticas pedagogicas”, que sera realizada em sua préopria sede, situada a
Rua , n° CEP: ,
bairro , Cidade , Estado
, recebeu da Sr? Juliana Alves da Silva, professora e
pesquisadora responsavel pela execucao do referido estudo, as seguintes informacdes que me
fizeram entender sem dificuldades e sem ddvidas 0s seguintes aspectos:

1) Que o estudo se destina a investigar como a Educacdo em Direitos Humanos vem sendo
trabalhada com os alunos e alunas do ensino fundamental nas institui¢cbes escolares publicas
do estado de Alagoas.

2) Que a importancia deste estudo € oferecer aos 6rgdos competentes informacdes relevantes
acerca da realidade da Educacdo em Direitos Humanos nas instituicdes escolares publicas, de
modo a colaborar na construcdo de estratégias coerentes e eficazes, que podem ser
aproveitadas para a elaboracdo de politicas publicas em Educacdo e Direitos Humanos,
contribuindo para a efetivagdo de uma sociedade plural, mais digna e mais justa para todos.

3) Que os resultados que se desejam alcancar sdo: analisar o nivel de conhecimento e as
concepcdes apresentadas pelos professores e/ou professoras, coordenadores e/ou
coordenadoras, diretores e/ou diretoras acerca da Educacdo em Direitos Humanos; verificar se
a escola contribui para fortalecer o trabalho dos professores e/ou professoras no campo da
Educacdo em Direitos Humanos e como isso € feito; verificar o nivel de interesse dos alunos e
alunas acerca da Educacdo em Direitos Humanos; identificar em quais situacfes, no cotidiano
escolar, a Educacdo em Direitos Humanos tem maior relevancia e identificar como a
Educacao em Direitos Humanos interfere no contexto local onde a escola esté inserida.

4) Que este estudo serd desenvolvido no periodo de / / a
/ / , podendo se estender por mais um més, caso haja algum imprevisto.

5) Que a referida escola participara do estudo por meio de representantes do corpo docente e
discente, bem como de representantes da propria coordenacdo e direcdo pedagdgica. Os
representantes docentes, coordenadores e diretores participardo de entrevistas
semiestruturadas. Tais entrevistas, contardo com formularios distintos para cada instancia e
sera composto de perguntas abertas e fechadas. Os representantes discentes participardo de
grupos focais que seguirdo roteiros especificos de desenvolvimento com base nos objetivos
propostos para esta pesquisa. Sera feita uma analise documental a partir da proposta politico-
pedagdgica da escola, do regimento e dos planos de aulas dos professores e professoras.
Também seré feito um levantamento, a partir da colaboracao dos envolvidos, acerca de todos
0s materiais didatico-pedagdgicos que a escola possui e que abordam a tematica dos Direitos



123

Humanos. Além disso, serdo feitas observacdes tanto nas salas de aula, a partir de algumas
aulas ministradas, como nas demais dependéncias da escola, onde seja possivel observar e
acompanhar in loco alunos e alunas e professores e/ou professoras, no intuito de verificar o
nivel de interesse destes acerca da tematica em questdo e em quais situacdes vivenciadas por
eles a Educacdo em Direitos Humanos tem maior relevancia.

6) Que os possiveis riscos a saude fisica e mental dos representantes desta escola séo
inexistentes no que diz respeito ao respectivo estudo, pois 0s sujeitos serdo observados em um
ambiente que ja lhes é familiar e que ja faz parte da sua rotina, independente da pesquisa e
que a possibilidade de quaisquer constrangimentos, 0 que poderia ser um risco aos sujeitos, a
pesquisadora se compromete a evita-los seguindo os principios éticos desse tipo de estudo.

8) Que poderei contar com a assisténcia da universidade (UFAL), sendo responsavel (is) pela
programa a qual esta pesquisa esta vinculada o Sr. Walter Matias Lima.

9) Que o principal beneficio que a escola devera esperar com a participacdo de seus
representantes no referido estudo é a ampliacdo do conhecimento acerca da Educacdo em
Direitos Humanos, uma vez que esta é a principal tematica do estudo em questdo e estara
permeando todas as acdes realizadas junto a escola. Através desta ampliacdo do
conhecimento, a escola poderd melhorar suas estratégias de intervencdo junto ao aluno e a
comunidade, como um todo, no que diz respeito a Educacdo em Direitos Humanos,
colaborando para a libertacdo de seus sujeitos e, consequentemente, para a formagdo de uma
sociedade mais igualitaria e mais justa para todos.

10) Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo.

11) Que, a qualquer momento, a escola podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, podera retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

12) Que as informacgbes conseguidas através da participacdo da escola ndo permitirdo a
identificacdo de seus representantes, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo
das mencionadas informacdes s sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

13) Que o estudo ndo acarretara em nenhuma despesa para 0s sujeitos envolvidos.

14) Que a escola que represento receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Finalmente, tendo a escola compreendido perfeitamente tudo o que Ihe foi informado sobre a
participagdo de seus representantes no mencionado estudo e, estando consciente dos direitos
dos mesmos, de suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacdo destes
implica, como representante da direcdo, instancia maior desta instituicdo escolar, concordo
com participacdo da Escola Estadual Benedita de Castro Lima e, para tanto eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):
Domiciliado:
Complemento:
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Bairro:

Cidade:

CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia (escola participante):
Domicilio:

Ne:

Bairro:

Cidade:

CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

Nome e Enderec¢o do Pesquisador Responsavel: Juliana Alves da Silva
Domiciliado: Conj. Osman Loureiro

Complemento: Qd B-04

Ne: 77

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Macei6

CEP: 57071-330

Telefone: (82) 3353 5242 / 8801 8916

Ponto de referéncia: Rua da Choparia Veneza

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo CEDU), pertencente a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N — Campus A.C. Simfes — BR 101 — KM 97,6, Tabuleiro dos Martins,
CEP: 57072-970.

Telefone: (82) 3214-1196/92.

Correio eletronico: ppge@gmail.com

Maceid, , de de 2013
Assinatura ou impressao datiloscdpica Assinatura do responsavel pelo Estudo
do voluntario(a) ou responsavel legal (rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (profissionais da
educacao)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E))

(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe ap6s o consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participagdo na pesquisa’”.

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Educacdo em
Direitos Humanos na escola publica: uma analise das préaticas pedagdgicas”, que tem como
tem como objetivo principal investigar como a Educacdo em Direitos Humanos vem sendo
trabalhada com os alunos e alunas do ensino fundamental nas instituicdes escolares publicas
do estado de Alagoas.

A importancia deste estudo é oferecer aos 6rgdos competentes informacdes relevantes acerca
da realidade da Educagdo em Direitos Humanos nas instituicdes escolares publicas, de modo
a colaborar na construcdo de estratégias coerentes e eficazes, que podem ser aproveitadas
para a elaboracao de politicas publicas em Educacdo e Direitos Humanos, contribuindo para
a efetivacdo de uma sociedade plural, mais digna e mais justa para todos.

A escola na qual vocé atua enquanto profissional da educacdo participara do estudo por meio
de representantes do corpo docente e discente, bem como de representantes da prépria
coordenacdo e direcdo pedagogica. Os representantes docentes, coordenadores e diretores
participardo de entrevistas semiestruturadas. Tais entrevistas, contardo com formularios
distintos para cada instancia e sera composto de perguntas abertas e fechadas. Os
representantes discentes participardo de grupos focais que seguirdo roteiros especificos de
desenvolvimento com base nos objetivos propostos para esta pesquisa. Sera feita uma anélise
documental a partir da proposta politico-pedagodgica da escola, do regimento e dos planos de
aulas dos professores e professoras. Também serd feito um levantamento, a partir da
colaboracdo dos envolvidos, acerca de todos os materiais didatico-pedagdgicos que a escola
possui e que abordam a tematica dos Direitos Humanos. Além disso, serdo feitas observacgdes
tanto nas salas de aula, a partir de algumas aulas ministradas, como nas demais dependéncias
da escola, onde seja possivel observar e acompanhar in loco alunos e alunas e professores
e/ou professoras, no intuito de verificar o nivel de interesse destes acerca da temética em
questdo e em quais situacdes vivenciadas por eles a Educacdo em Direitos Humanos tem
maior relevancia.

Para participar desta pesquisa, vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento.
Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. VVocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento.
A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que ira tratar a sua identidade
com padr@es profissionais de sigilo. Vocé ndo seré identificado em nenhuma publicacdo. Por
ser uma pesquisa que trabalhard com a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e com a
observacao in loco, possivelmente, podera ocorrer algum tipo de constrangimento, sendo esse
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considerado o principal risco para vocé enquanto participante. De qualquer forma, a
pesquisadora se compromete a evita-los seguindo os principios éticos desse tipo de estudo.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique
sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora para possiveis estudos futuros.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador (a) do
documento de ldentidade , CPF , fui
informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e modificar
a decisdo de participar se assim o desejar. Assim, declaro que concordo em participar dessa
pesquisa.

Recebi uma coépia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo CEDU), pertencente a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N — Campus A.C. Simdes — BR 101 — KM 97,6, Tabuleiro dos Martins,
CEP: 57072-970.

Telefone: (82) 3214-1196/92.

Correio eletronico: ppge@gmail.com

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel: Juliana Alves da Silva
Domiciliado: Conj. Osman Loureiro

Complemento: Qd B-04

Ne: 77

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Maceid

CEP: 57071-330

Telefone: (82) 3353 5242 / 8801 8916

Ponto de referéncia: Rua da Choparia Veneza

Maceio, , de de 2013.
Assinatura ou impressdo datiloscopica Assinatura do responsavel pelo estudo
do participante voluntario(a) (rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)
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Apéndice E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (aluno)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E))
(No caso do responsavel pelo menor)

(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos o consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participagdo na pesquisa”.

O menor , Sob sua responsabilidade, esta
sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Educacdo em Direitos
Humanos na escola publica: uma anélise das préaticas pedagdgicas”, que tem como tem
como objetivo principal investigar como a Educacdo em Direitos Humanos vem sendo
trabalhada com os alunos e alunas do ensino fundamental nas instituicdes escolares publicas
do estado de Alagoas.

A importancia deste estudo é oferecer aos 6rgdos competentes informacdes relevantes acerca
da realidade da Educacdo em Direitos Humanos nas instituicdes escolares publicas, de modo
a colaborar na construcdo de estratégias coerentes e eficazes, que podem ser aproveitadas
para a elaboracdo de politicas publicas em Educacdo e Direitos Humanos, contribuindo para
a efetivacdo de uma sociedade plural, mais digna e mais justa para todos.

A escola na qual o (a) aluno (a) esta devidamente matriculado participara do estudo por meio
de representantes do corpo docente e discente, bem como de representantes da propria
coordenacgdo e direcdo pedagogica. Os representantes docentes, coordenadores e diretores
participardo de entrevistas semiestruturadas. Tais entrevistas, contardo com formularios
distintos para cada instdncia e sera composto de perguntas abertas e fechadas. Os
representantes discentes participardo de grupos focais que seguirdo roteiros especificos de
desenvolvimento com base nos objetivos propostos para esta pesquisa. Sera feita uma andlise
documental a partir da proposta politico-pedagogica da escola, do regimento e dos planos de
aulas dos professores e professoras. Também serd feito um levantamento, a partir da
colaboracéo dos envolvidos, acerca de todos os materiais didatico-pedagogicos que a escola
possui e que abordam a temética dos Direitos Humanos. Além disso, serdo feitas observagdes
tanto nas salas de aula, a partir de algumas aulas ministradas, como nas demais dependéncias
da escola, onde seja possivel observar e acompanhar in loco alunos e alunas e professores
e/ou professoras, no intuito de verificar o nivel de interesse destes acerca da tematica em
questdo e em quais situagdes vivenciadas por eles a Educagdo em Direitos Humanos tem
maior relevancia.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pelo
menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer
momento. A participacdo dele é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora que ira tratar a
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identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O menor ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Por ser uma pesquisa que trabalhard com a realiza¢do de grupos focais
envolvendo alunos e alunas, possivelmente, podera ocorrer algum tipo de constrangimento,
sendo esse considerado o principal risco para 0s sujeitos participantes, pois se trata de uma
atividade coletiva. De qualquer forma, a pesquisadora se compromete a evita-los seguindo os
principios éticos desse tipo de estudo.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora para possiveis estudos futuros.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a) do documento de
Identidade , responsavel pelo menor
, fui informado (a) dos objetivos do presente
estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagGes e modificar a decisdo do menor sob minha
responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo CEDU), pertencente a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N — Campus A.C. Simfes — BR 101 — KM 97,6, Tabuleiro dos Martins,
CEP: 57072-970.

Telefone: (82) 3214-1196/92.

Correio eletronico: ppge@gmail.com

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel: Juliana Alves da Silva
Domiciliado: Conj. Osman Loureiro

Complemento: Qd B-04

Ne: 77

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Maceid

CEP: 57071-330

Telefone: (82) 3353 5242 / 8801 8916

Ponto de referéncia: Rua da Choparia Veneza

Maceio, , de de 2013.
Assinatura ou impresséo datiloscopica Assinatura do responsavel pelo Estudo
do voluntario(a) ou responsavel legal (rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)
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Apéndice F — Termo de Assentimento - TA (aluno)

TERMO DE ASSENTIMENTO
(No caso menor de 12 a 18 anos)

(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa menor de idade e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos o consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participagdo na pesquisa”.

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Educacdo em
Direitos Humanos na escola publica: uma analise das préaticas pedagogicas”, que tem como
tem como objetivo principal investigar como a Educacdo em Direitos Humanos vem sendo
trabalhada com os alunos e alunas do ensino fundamental nas instituicdes escolares publicas
do estado de Alagoas.

A importancia deste estudo é oferecer aos 6rgdos competentes informacdes relevantes acerca
da realidade da Educagdo em Direitos Humanos nas instituicdes escolares publicas, de modo
a colaborar na construcdo de estratégias coerentes e eficazes, que podem ser aproveitadas
para a elaboracdo de politicas publicas em Educacdo e Direitos Humanos, contribuindo para
a efetivacdo de uma sociedade plural, mais digna e mais justa para todos.

A escola na qual vocé estd devidamente matriculado participara do estudo por meio de
representantes do corpo docente e discente, bem como de representantes da propria
coordenacdo e direcdo pedagogica. Os representantes docentes, coordenadores e diretores
participardo de entrevistas semiestruturadas. Tais entrevistas, contardo com formularios
distintos para cada instancia e sera composto de perguntas abertas e fechadas. Os
representantes discentes, o que se aplica a sua situacdo, participardo de grupos focais que
seguirdo roteiros especificos de desenvolvimento com base nos objetivos propostos para esta
pesquisa. Sera feita uma andlise documental a partir da proposta politico-pedagdgica da
escola, do regimento e dos planos de aulas dos professores e professoras. Também sera feito
um levantamento, a partir da colaboragdo dos envolvidos, acerca de todos os materiais
didatico-pedagdgicos que a escola possui e que abordam a tematica dos Direitos Humanos.
Além disso, serdo feitas observacdes tanto nas salas de aula, a partir de algumas aulas
ministradas, como nas demais dependéncias da escola, onde seja possivel observar e
acompanhar in loco alunos e alunas e professores e/ou professoras, no intuito de verificar o
nivel de interesse destes acerca da teméatica em questdo e em quais situacdes vivenciadas por
eles a Educacdo em Direitos Humanos tem maior relevancia.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que € atendido (a) pela
pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nado sera
identificado em nenhuma publicacdo. Por ser uma pesquisa que trabalhara com a realizacdo
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de grupos focais envolvendo outros alunos e alunas, possivelmente, podera ocorrer algum tipo
de constrangimento, sendo esse considerado o principal risco para vocé enquanto participante,
pois se trata de uma atividade coletiva. De qualquer forma, a pesquisadora se compromete a
evita-los seguindo os principios éticos desse tipo de estudo.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nhome ou o material que indique
sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora para possiveis
estudos futuros.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a) do
documento de ldentidade (se ja tiver documento), fui informado
(@) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar dessa
pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas davidas.

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Instituicdo: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do Centro de Educacdo CEDU), pertencente a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N — Campus A.C. Sim8es — BR 101 — KM 97,6, Tabuleiro dos Martins,
CEP: 57072-970.

Telefone: (82) 3214-1196/92.

Correio eletronico: ppge@gmail.com

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel: Juliana Alves da Silva
Domiciliado: Conj. Osman Loureiro

Complemento: Qd B-04

Ne: 77

Bairro: Tabuleiro dos Martins

Cidade: Macei6

CEP: 57071-330

Telefone: (82) 3353 5242 / 8801 8916

Ponto de referéncia: Rua da Choparia Veneza

Maceio, , de de 2013.
Assinatura ou impressdo datiloscopica Assinatura do responsavel pelo Estudo
do voluntario(a) menor (rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)
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Apéndice G — Roteiro de entrevista semiestruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ESCOLA:
NOME:
CARGO:

FORMACAO:

Instrumento A — Docentes, Coordenadores e Diretores

A. Perfil profissional

1.

Fale sobre a sua trajetdria profissional, destacando a razdo de ter escolhido essa
profissdo; o tempo que vocé tem de atuacdo e o seu grau de satisfacdo em relacéo a

ela.

Conhecimentos , habilidades e formacao dos profissionais da escola acerca dos
Direitos Humanos e da Educacdo em Direitos Humanos

O que vocé entende por Direitos Humanos?

Vocé sabe explicar por qual motivo eles foram criados?

Vocé conhece algum documento que esteja relacionado com os Direitos Humanos
(ex.: planos, estatutos, decretos, declaragdes, etc)? Qual/quais?

Escolha um desses documentos e fale sobre a sua importancia para a sociedade na qual
vivemos.

Qual a importancia de se trabalhar com os Direitos Humanos na escola?

De que forma os Direitos Humanos podem ser trabalhados na escola?

Vocé tem conhecimento sobre o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos?
Em linhas gerais, saberia dizer do que ele trata?

Vocé ja participou de alguma formacdo que abordava a tematica dos Direitos

Humanos? Quem promoveu essa formac¢do? Quando aconteceu? O que vocé achou?

. Acdes desenvolvidas pela escola acerca dos Direitos Humanos e da Educagdo em

Direitos Humanos
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10. A escola na qual vocé trabalha ja realizou alguma acédo e/ou projeto sobre os Direitos
Humanos que possibilitou a discussdo entre 0s seus membros acerca dessa tematica?
Fale sobre essa experiéncia.

11. A sua escola, especificamente, ja inseriu a tematica da Educacdo em Direitos
Humanos nos processos de formacao inicial e continuada dos professores? Em caso
positivo, quais foram os principais assuntos abordados nessa formagéo?

12. Existe algum documento formalizado em sua escola que define os direitos e os deveres
dos profissionais que nela atuam? Qual? Como aconteceu a formulacdo desse
documento? Houve a participacéo dos profissionais interessados?

13. A sua escola dispde de algum documento formalizado que oriente a convivéncia entre
todos os seus membros? Qual? Como aconteceu a formulacdo desse documento?
Houve a participacao das partes interessadas?

14. As acOes previstas nesse documento estdo relacionadas diretamente com qual/quais
problematicas?

a. () violéncia fisica
b. () violéncia verbal

) assédio sexual

a o

) assédio psicoldgico

(
(
(

e. ( ) abuso sexual
() punigdes corporais
(

g. () discriminacdo racial, por orientacdo sexual ou religiosa

15. A sua escola desenvolve alguma acdo de enfrentamento aos conflitos que surgem em
seu dia a dia?

16. Quais sdo as principais estratégias utilizadas para enfrentar esses conflitos?

17. Quem sdo os principais envolvidos nesses conflitos?

a. ( )alunos

b. ( ) alunos e professores

c. () alunos e demais funcionarios

d. ( ) alunos e familiares

e. () professores

f. () professores e demais funcionarios

g. () professores e familiares de alunos
18. A sua escola desenvolve alguma atividade ou dispbe de parcerias para que o aluno

tenha acesso a a¢des de apoio psicoldgico ou pedagdgico especializado? Qual/quais?
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Ha alguma acdo que assegure a igualdade de condicBes para o0 acesso e a permanéncia

do aluno na escola?

20. A sua escola estimula o desenvolvimento e a implementacdo de préaticas inovadoras

que podem ser classificadas como praticas de Educacdo em Direitos Humanos?

Qual/quais?

21. A escola oferece alguma oportunidade para que o aluno possa participar ativamente

22.

das acdes que nela séo desenvolvidas, de acordo com sua idade e capacidade? Como
iSso ocorre?

Ha alguma acdo por parte da escola que promova a sua interacdo com a comunidade
local, de modo a contribuir para a formagdo da cidadania das pessoas que estdo

envolvidas? Qual/quais?

23. A escola oferece alguma oportunidade para que os pais e/ou a comunidade local

24.

possam participar ativamente das acdes que nela sdo desenvolvidas, de acordo com
sua capacidade? Como isso ocorre?
Existe alguma parceria entre a escola e outras entidades, como Organizagdes N&o

Governamentais, que viabilizem a melhoria da comunidade local?

D. Aprendizagem pautada pela Educagéo em Direitos Humanos

25.

O Projeto Politico Pedagbgico de sua escola expressa alguma acéo relacionada a
Educacao em Direitos Humanos? Explique.

26. A sua escola incentiva o professor a desenvolver projetos relacionados aos Direitos

27.

Humanos? De que forma?
Os planejamentos de sua escola definem com clareza as habilidades e competéncias

béasicas em Direitos Humanos que devem ser construidas com os alunos e alunas?

28. Ja existe uma integracao entre os contelidos, os recursos metodoldgicos e a forma de

29.

30.

avaliacdo de sua escola com os principios da Educacdo em Direitos Humanos? De que
forma isso ocorre?

Em sua opinido, a sua escola da mais importancia aos resultados cognitivos
(conhecimento e habilidade) ou aos resultados sociais/afetivos (valores, atitudes e
comportamentos) adquiridos pelo aluno no processo de avaliagdo?

O que vocé entende por incluséo escolar?

31. Vocé acredita que a sua escola seja uma escola inclusiva? Por qué?
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32. Os planejamentos das disciplinas do curriculo escolar contemplam tematicas como:
género, diversidade sexual, cultural, religiosa e étnico-racial, meio ambiente,
cidadania, etc?

33. A sua escola respeita as leis que dispdem sobre a inclusdo da historia e da cultura
afrobrasileira e indigena na educacéo basica? Em caso positivo, como isso ocorre?

34. O que vocé entende por dignidade?

35. As estratégias de ensino desenvolvidas em sua escola respeitam a dignidade e oferece
oportunidades de igualdade a todos os alunos e alunas? Como isso ocorre?

36. O que vocé entende por cidadania?

37.Vocé considera a sua escola uma escola cidada?

38. O que vocé entende por democracia?

39. Vocé acredita que a gestdo realizada em sua escola € uma gestdo democratica? Por
qué?

40. Vocé acredita que o modelo pedagdgico desenvolvido em sua escola é pautado por
uma pratica que leva em consideracdo os Direitos Humanos? Justifique.

41. Vocé gostaria de dizer algo que ndo foi mencionado, até agora, nesta entrevista?



135

Apéndice H — Roteiro de debate — Grupos Focais (GF)

GRUPOS FOCAIS - ROTEIRO DE DEBATE

ESCOLA:

SERIES CONTEMPLADAS: TURNO:
QUANTIDADE DE PARTICIPANTES:

FAIXA DE IDADE: DATA: / /

Questdo-chave 1) O que vocés entendem por Direitos Humanos?
Apresentam clareza sobre o tema?

Sim( )Nédo( )

Sabem explicar os motivos pelos quais surgiram?

Sim( )Nao ( )

Conhecem documentos relacionados ao tema?

Sim( )Néao ( )

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 2) Vocés ja participaram de alguma atividade que abordava a tematica

dos Direitos Humanos? Fale sobre essa experiéncia.
Sim( )Né&o( )

Em caso afirmativo, especificar quem promoveu.
Escola ()

Centro Comunitério ( )
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Associacao de Moradores ()
lgreja ()
Outra ( )

Registro das experiéncias:

Questdo-chave 3) Vocés acham importante trabalhar com esse tema na escola? Por qué?

Relacionam a importancia desse tema a necessidade de conhecimentos acerca dos direitos por

parte dos alunos e alunas?

Sim( )Néo( )

Relacionam a uma obrigatoriedade legal que deve ser cumprida pela escola?
Sim( )Nao ( )

Relacionam a necessidade de formacdo, por parte de alunos e alunas, para o convivio pacifico

entre todos os seres da sociedade?

Sim( )Nao ( )

E um tema do interesse de alunas e alunas?
Sim( )Néao ( )

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 4) Vocés saberiam dizer se existe algum documento formalizado em sua
escola que define os direitos e os deveres dos alunos e alunas que nela estudam. Em caso

afirmativo, como ele foi construido?
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O documento existe?

Sim( )Nao( )

Dispdem de conhecimento sobre o documento?
Sim( )Néo( )

Participaram da elaboragdo do documento?
Sim( )Né&o ( )

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 5) A escola de vocés dispde de algum documento formalizado que oriente

a convivéncia entre os alunos e alunas e demais membros da comunidade escolar? Qual?
O documento existe?

Sim( )Néo( )

Dispdem de conhecimento sobre o documento?

Sim( )Né&o( )

Participaram da elaboragdo do documento?

Sim () Néo ()

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 6) De que maneira a escola colabora com os alunos e alunas para

enfrentar os conflitos vividos no dia a dia?
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A escola promove um didlogo entre os envolvidos, procurando resolver a situacdo de forma

pacifica?
Sim( )Nao ()

A escola procura ouvir somente uma das partes, deixando a outra sem oportunidade para se

expressar sobre o fato ocorrido? Ao final, somente esta é punida.

Sim () Néo ( )

A escola procura ouvir as partes, mas ndo apresenta alternativas de solugéo para o conflito?
Sim () Néo ( )

A escola ndo oportuniza espaco para o didlogo e pune as partes envolvidas

Sim( )Néo( )

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 7) Vocé acredita que o modelo pedagdgico desenvolvido em sua escola é

pautado por uma pratica que leva em consideracao os Direitos Humanos? Justifique.

As aulas realizadas discutem tematicas como: género, diversidade sexual, cultural, religiosa e

étnico-racial, meio ambiente, cidadania, etc?
Sim( )Né&o( )

A escola trabalha a histéria indigena e a cultura afrobrasileira com os alunos e alunas

conforme estabelecido em Lei?
Sim( )Néo( )

Os professores, alunos e demais funcionarios se relacionam com respeito em todas as

situacOes escolares?

Sim () Né&o ( )
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Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 8) O que vocés entendem por Cidadania?

Apresentam clareza sobre o tema?

Sim( )Né&o( )

Reconhecem a importancia da referida tematica para a sociedade na qual vivem?
Sim( )Nao ( )

Apresentam conhecimentos sobre outros assuntos e/ou situagdes relacionadas com a tematica

cidadania?
Sim( )Néao( )

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 9) O que vocés entendem por Democracia?

Apresentam clareza sobre o tema?

Sim( )Néao ( )

Reconhecem a importancia da referida tematica para a sociedade na qual vivem?
Sim( )Néo ()

Apresentam conhecimentos sobre outros assuntos e/ou situagdes relacionadas com a tematica

democracia?

Sim () Né&o ( )



140

Outras questdes relevantes:

Questdo-chave 10) VVocés saberiam dizer o que é um Projeto Politico Pedagogico? A
escola na qual vocés estudam possuem esse documento? Vocés participaram da

elaboracdo dele? Comentem sobre esse processo.
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Apéndice | — Roteiro de observagao das aulas

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS

ESCOLA:
SERIE: TURNO:
DATA: DISCIPLINA:

Aspectos a serem observados:
e Professores

v 0 nivel de conhecimento dos professores e/ou professoras acerca da tematica Direitos

Humanos e dos mecanismos existentes para a sua prote¢éo;

v' se os Direitos Humanos fazem parte da pratica pedagégica dos professores e /ou

professoras e como isso € feito dentro da sala de aula;

v de que maneira os Direitos Humanos se relacionam com os conteidos e /ou projetos

didaticos desenvolvidos pela escola;

v a forma como se estabelece as relacGes entre os alunos e alunas e os professores e /ou

professoras na sala de aula;

v’ se durante a realizacdo das aulas ha a intervencédo dos professores e/ou professoras em

situacOes de conflito e /ou violacdo dos Direitos Humanos;

v’ a qualidade da intervencdo dos professores e/ou professoras, verificando a habilidade

desses profissionais diante das situagdes apresentadas.

e Alunos

v" 0 nivel de conhecimento dos alunos e alunas acerca da tematica Direitos Humanos e

dos mecanismos existentes para a sua protecao;

v" 0 nivel de interesse dos alunos e alunas acerca da tematica Direitos Humanos no

cotidiano escolar;
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v/ a pratica pedagdgica vivenciada pelos alunos e alunas, analisando se essas
contemplam a temética dos Direitos Humanos e como eles recebem esse tipo de

conhecimento na sala de aula;
v" aforma como se estabelece as relagdes entre os alunos e alunas na sala de aula;

v 0 desenvolvimento das aulas, verificando se ha alguma situacdo em que os alunos e

alunas tém seus Direitos Humanos desrespeitados;

v’ a postura (atitudes/acdes) dos alunos e alunas diante das situaces de conflitos e /ou

violacdo dos Direitos Humanos.
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Apéndice J — Roteiro de observagéo do recreio

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO RECREIO
(HORA DO LANCHE (MERENDA) E DAS BRINCADEIRAS)

ESCOLA:
SERIE: TURNO:
DATA: TEMPO OBSERVADO:

Aspectos a serem observados:
e Recreio - lanche (merenda)
v" se ha um espago fisico especifico para a realizagdo do lanche (merenda);
v/ como os alunos e alunas se organizam para esse momento especifico;
v’ quanto tempo os alunos e alunas tém disponivel para esse momento;
v’ que tipos de alimentos sdo servidos;

v" se todos os alunos e alunas consomem a merenda da escola ou se fazem uso de outro

tipo de lanche (compram na cantina ou trazem de casa);
v" se ha a disponibilidade do lanche (merenda) todos os dias;

v' os dialogos e conversas dos alunos e alunas durante esse momento especifico.

Aspectos a serem observados:

e Recreio - brincadeiras

v’ se hd um espaco fisico especifico para a realizacdo das brincadeiras;
v’ 0s tipos de brincadeiras realizadas pelos alunos e alunas;

v’ os didlogos e conversas dos alunos e alunas durante esse momento especifico;
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se todos os alunas e alunas participam desse momento. Existindo alunos e alunas que

n&o participam questionar o motivo e verificar o que fazem durante esse tempo;

como acontece o acompanhamento dos professores e /ou professoras durante o

momento especifico;
a existéncia das situacOes de conflito e /ou violagdo dos Direitos Humanos;

se hé a intervencdo dos profissionais que compdem a escola em situagdes de conflito e

/ou violacao dos Direitos Humanos e como isso é feito.



