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RESUMO

Situada no dmbito das politicas publicas a educacdo em direitos humanos € um campo que vem se
afirmando nos processos educativos. Sua promogdo de modo intencional e sistemético é uma realidade.
No Brasil, aimplementagéo, em 2006, do Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos (PNEDH),
e a homologacdo, em 2012, das Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH)
tém exercido uma funcdo fundamental de orientacdo, estimulo, apoio e viabilizacdo de diferentes acdes.
Dada a insercdo da Educagdo em Direitos Humanos no curriculo escolar, o presente trabalho tem como
objetivo identificar quais os reflexos, na pratica pedagogica, dessa inser¢do, a luz dos documentos
oficiais que a norteia e de sua vivéncia no ambito escolar. Sua relevancia consiste em acrescentar, aos
estudos que vém sendo realizados, um olhar para o interior da escola, focado nas vivéncias da Educacéo
em Direitos Humanos, a partir da pratica pedagogica dos professores em turmas de ensino médio
integral, em uma escola localizada no municipio de Garanhuns, em Pernambuco. Para alcancar o
objetivo proposto, buscou-se apoio em varios pesquisadores, com o intuito de agregar fundamentos
béasicos para o entendimento das tematicas da Educagdo em Direitos Humanos e Curriculo, associando
elementos tedricos e informagdes histéricas em torno do valor e do papel da educacdo escolar na
formac&o de sujeitos de direito. Refere-se a um estudo de natureza qualitativa com énfase nas préticas
da pesquisa-acao na qual inclui pesquisa documental, observagdo participante e intervencao pedagogica
em que esta se deu por meio de circulos de diélogos resultando na vivéncia de um projeto interdisciplinar
tendo os principios e dimensfes da educacdo em Direitos Humanos como eixo integrador. Apresenta
uma linha do tempo de préticas da Educacdo em Direitos Humanos, na escola, nas formas transversal,
interdisciplinar e mista e defende a forma mista como a mais apropriada para contemplar e integrar as
dimensdes da EDH. Reflete acerca da importancia da diversificacdo e flexibilidade nas orienta¢des dos
documentos legais como um mecanismo capaz de favorecer a efetivacdo do principio da globalidade
que se reflete na participacdo e envolvimento de toda comunidade escolar, na autonomia da prética
pedagdgica e na acdo protagonista e bem sucedida dos estudantes. Destaca o papel da escola e do
professor para a efetivacdo de uma educagéo inovadora, promotora da igualdade de oportunidades, da
solidariedade, do respeito a diversidade e ndo discriminacdo, portanto, da Educacdo em Direitos
Humanos.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos. Curriculo. Escola e Prética pedagdgica.



ABSTRACT

Situated within public policies to human rights education is a field that has been stating in the
educational processes. His promotion of intentional and systematic way is a reality. In Brazil, the
implementation in 2006 of the National Plan for Human Rights Education (PNEDH), and the approval
in 2012 of the National Guidelines for Human Rights Education (DNEDH) have played a key role
guidance, encouragement, support and feasibility of different actions. Given the inclusion of Education
in Human Rights in the school curriculum, this study aims to identify reflections on teaching practice,
this insertion, in the light of official documents that guides and their experience in schools. Its relevance
is to add to studies that have been conducted, a look into the school, focused on the experiences of
Education on Human Rights, from the pedagogical practice of teachers in full high school classes in a
school located in the city of Garanhuns, Pernambuco. To achieve the proposed objective, it sought to
support various researchers, in order to add basic fundamentals for understanding the Education thematic
Human Rights and curriculum, combining theoretical elements and historical information about the
value and role of education the formation of subjects of law. It refers to a qualitative study with an
emphasis on action research practices in which includes documentary research, participant observation
and pedagogical intervention in which it was through dialogue circles resulting in the experience of an
interdisciplinary project with the principles and dimensions of education in human rights as an
integrating axis. It presents a timeline of Education practices in human rights, in school, in the cross,
interdisciplinary and mixed forms and supports the mixed form as the most appropriate to contemplate
and integrate the dimensions of HRE. Reflects on the importance of diversification and flexibility in the
legal documents guidelines as a mechanism to promote the realization of the principle of totality that
includes the participation and involvement of the entire school community, the autonomy of the teaching
practice and the protagonist action and well successful students. Furthermore, emphasizes the role of
schools and teacher for the realization of an innovative education, promoting equal opportunities,
solidarity, respect for diversity and non-discrimination, therefore, the Human Rights Education.

Keywords: Education on Human Rights. Curriculum. School and pedagogical practice.
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INTRODUCAO

Nas sociedades pluralistas nas quais vivemos, ou para as quais caminhamos, a
educacdo para uma convivéncia democratica exige o reconhecimento e o acolhimento
do diferente e sua valorizagdo quanto a dignidade da pessoa humana (SERRANO,
2002, p. 36).

O presente trabalho tem como objetivo identificar quais os reflexos, na pratica
pedagogica, das diferentes formas de inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) no
curriculo, a luz dos documentos oficiais que a norteiam e de sua vivéncia em ambito escolar. A
relevancia consiste em acrescentar, aos estudos que vém sendo realizados, um olhar para o
interior da escola, focado nas vivéncias da EDH a partir da pratica pedagdgica dos professores,
no entendimento de que a “EDH implica ndo apenas informar e formar sobre os direitos
humanos e suas rela¢gdes com 0s contextos sociais em que vivemos, como também possibilita a
discussdo sobre o papel da escola” (ZENAIDE, 2008, p. 5).

Dessa forma, buscou-se apoio em varios pesquisadores, visando agregar fundamentos
basicos para o entendimento das tematicas da Educacdo em Direitos, Curriculo e Prética
Pedagdgica, associando elementos tedricos e informag6es histéricas em torno do valor e do
papel da educacdo escolar na formacdo de sujeitos de direito, conforme reclames do nosso
tempo.

Ha algumas décadas, a preocupacdo com a EDH tem se tornado uma tematica
recorrente, no cendrio internacional e nacional, visto o contexto de politicas neoliberais; de
indicadores de acentuada desigualdade social; de discriminacédo e exclusdo de determinados
grupos; e de apatia social de outros. Entre crises, tensdes, contradi¢cdes e conflitos, emerge a
busca por caminhos que favorecam os processos de democratizacdo e a afirmacédo dos direitos
fundamentais de cada pessoa e grupos socioculturais, na perspectiva da constru¢do de uma
sociedade baseada na promocéo da igualdade de oportunidades, no respeito a diversidade e na
consolidacdo de uma cultura democratica e cidada.

Em 1999, a pesquisa promovida no continente latino-americano, pelo Instituto
Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), da Costa Rica, mostrou um balan¢o sobre o
desenvolvimento da Educacdo em Direitos Humanos, nos anos 1990, na América Latina. A
pesquisa aponta que a EDH foi relacionada, inicialmente, & busca de seu sentido na transicao
modernidade/pos-modernidade e no contexto de democracias de “baixa intensidade” e de

hegemonia neoliberal. Se nos anos de 1980 foi introduzida como um componente orientado ao
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fortalecimento dos regimes democraticos, na década de 1990, foi marcada por uma grande
entrada dos governos na promocao da Educacdo em Direitos Humanos.

Esses momentos sdo percebidos nas discussdes sobre EDH no Brasil, em que essa vem
tomando forma tanto no &mbito das organizacbes da sociedade civil, quanto no &mbito das
politicas publicas. Nesse contexto, a implementacdo, em 2006, do Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH), e a homologagédo, em 2012, das Diretrizes Nacionais para
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) tém exercido uma funcdo fundamental de
orientacdo, estimulo, apoio e viabilizacdo de diferentes acGes.

Nesse percurso, o Estado de Pernambuco, a partir de 2007, criou, pelo decreto 30.362,
a Geréncia de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos, Diversidade e Cidadania (GEDH).
A GEDH! assumiu a responsabilidade de fomentar os contetidos e principios da educagio como
direito humano e da Educacdo em Direitos Humanos, em articulagdo com as demais geréncias
de ensino, nos niveis e modalidades da educacdo basica da rede estadual. Em 2008, foi
implantada a Matriz Curricular Diversificada, que incluiu a tematica Direitos Humanos na rede
e, em 2011, nas escolas integrais, foi implantada a Educacdo em Direitos Humanos como
componente curricular.

Diante dessa realidade, a escola vive o movimento de pensar acOes para efetivar a EDH,
no sentido do atendimento as expectativas de aprendizagens dos educandos frente aos reclames
sociais e dos documentos oficiais que a norteia, enquanto tema transversal, componente
curricular e/ou em forma mista.

Frente ao exposto, este trabalho versa sobre os reflexos, na pratica pedagogica, da
insercdo da EDH no curriculo escolar em suas diferentes formas. Reflete a importancia da
diversificagdo e da flexibilidade curricular para a efetivacdo do principio da globalidade e
dimens@es proposta pelas DNEDH. Desse modo, tem como objeto teérico a Educacdo em
Direitos Humanos e, como objeto empirico, as vivéncias oriundas das formas da organizacao
curricular no ambito de uma escola publica de ensino médio integral, em Pernambuco,
localizada no municipio de Garanhuns, direcionadas para EDH.

Assim, a presente pesquisa constituiu-se a partir das seguintes indagacfes: O que a
escola esta fazendo para atender as expectativas de aprendizagem dos educandos no sentido do

direito a EDH? Como é “tecida” a relacdo entre os documentos oficiais e as vivéncias da EDH

1 Atualmente, denominada Geréncia de Politicas Educacionais de Educagdo Inclusiva, Direitos Humanos e
Cidadania (GEIDH).
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na pratica pedagégica? De que modo as diferentes formas de inser¢do da EDH, no curriculo,
refletem-se na pratica pedagdgica?

A tematica nos motiva pela experiéncia pessoal, profissional e social que nos interpela
e pela convivéncia desafiante e inquietante, ha vinte cinco anos, com a face real do objeto de
estudo. Desses, dez anos em uma comunidade quilombola do municipio de Garanhuns, que, na
década de 1980, encontrava-se em uma realidade de negacao de direitos e pouca presenca do
Estado — contexto em que situacbes cotidianas evidentes? nos fizeram compreender a
necessidade de direitos humanos — e quinze anos nas fungdes de professora e gestora de escolas
publicas estaduais, em que a efetivacdo de uma educacédo publica de qualidade, entendida como
possibilidade de alguma mudanga no cenario social atual, € uma necessidade e uma realidade
cotidiana.

N&o menos, pela historia de vida cambiante, resultado de processos de constantes buscas
e (in) compreensdes, em que diariamente se entende que é preciso comecar de novo e que,
mesmo nesses tempos, ndo é permitido desconhecer ou desconsiderar nossa identidade.
Identidade, sim, “tecida”, também, pela afirmacdo e negacdo de direitos. Tantas vezes
afrontada, reafirmada e fincada e, por isso, resultado de lutas, sem rancos ou queixas,
identidade®: humana, mulher, negra, brasileira, pobre, cristd, professora, mée, vilva, estudante,
latino-americana, gente*. Enfim, minha tessitura® de vida®.

Destaco, também, a participacdo como responsavel técnica, nos anos de 2007 e 2008,
pelo Projeto de Capacitagdo em Literatura e Direitos Humanos’, realizado junto a Secretaria

Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR) e a Universidade de

2 UMA DAS CENAS: crianca morta por verminose. Na sala, um dos dois vdos da casa de taipa, pessoas falando
do quanto a situagdo se repetia. Alguém lembra a necessidade de enterrar logo: - “é que quando a crianga esta
morta, as vermes saem pelos ‘buracos’ do corpo”. Crianga morta, verme viva. Irmaos observam — ndo vao a Unica
escola proxima. E que ndo aprendem, para que aprender se trabalham na roca, reflete o pai. Mulheres cantam &
Luz Perpétua e seu resplendor.

3 “Sim sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo” [...]- INTENSA E BELA. (Fernando Pessoa); “Meu estar sendo
no mundo”. — UTIL E LIVRE. (Freire).

4 Categorias historicamente construidas por meio das quais temos sido rotulados, identificados, definidos e situados
na estrutura social. Sobre rejeicéo da ideia de que existe uma verdade, uma esséncia ou um nucleo em qualquer
categoria ver
http://www.novamerica.org.br/medh2/arguivos/Curriculo,conhecimento,culturaVeraAntonioFlavio.pdf.Acesso
em: 16/06/2016.

> Composigdo musical. MUsica. Parte da escala geral dos sons que convém melhor a uma voz ou a um instrumento.
In FEREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio Século XXI. 42 ed. Ver. Ampliada. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2000. P. 670.

® “Nunca de tal forma que ndo possa ser de outra maneira [...] E ndo me perguntes quem € aquele que sabe a
resposta, nem mesmo a essa parte que sabe a resposta, por que a resposta pode matar a intensidade da pergunta e
0 que se agita nessa intensidade”. (LAROSSA, 1998,258).

7 O projeto representou a participacdo do estado de Pernambuco no Seminario de Acompanhamento e Avaliagio
dos Projetos de Fortalecimento dos Comités Estaduais de Educacdo em Direitos Humanos. Realizado em 2008
pela Secretaria de Direitos Humanos-SEDH.
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Pernambuco (UPE), Campus Garanhuns. Tal fato representa um marco que, atrelado aos
demais, instiga a necessidade de desenvolver uma postura académica, iniciada em 2003,
qguando, na condi¢do de aluna especial, cursamos a disciplina Topicos Atuais da Educacéo,
Direitos Humanos e Cidadania no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco ministrada pela Professora Aida Monteiro, momento em que, em nds,
uma semente foi plantada; e, em 2011, o Curso de Especializacdo em Educagdo em Direitos
Humanos e Diversidade pelo Nucleo de Educacdo a Distancia, da Universidade Federal de
Alagoas, visando buscar novos modos de entendimento do cotidiano educativo escolar do qual
fazemos parte, enquanto espaco de “teceduras”® de cidadania, interlocucdes e interpelagfes
multiplas, encontros e confrontos que em cada um de nds vai se construindo no complexo
movimento de vivenciar experiéncias (ESTABAN, 2013).

Nesse percurso compreendemos que a finalidade da Educagdo em Direitos Humanos é
a formacédo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como
forma de vida e de organizacdo social, politica, econémica e cultural. Sendo assim, ndo é
estatica ou circunscrita a textos, declaragdes e codigos. Trata-se de um processo que se recria e
se reelabora na intersubjetividade, nas vivéncias e relacfes dos sujeitos, na relagdo com o meio
ambiente, nas praticas pedagogicas e sociais do cotidiano e nos conflitos sociais, constituindo-
se, assim, em um modo de orientacdo e conducédo da vida.

A esse respeito, é importante lembrar que, inerentes a convivéncia humana, os conflitos
também se fazem presentes nas instituicdes de educacdo. Essas sS40 microcosmos sociais onde
as diversidades se encontram e, nelas, estdo presentes valores, visdes de mundo, necessidades,
culturas, crencas e preferéncias das mais diferentes ordens — e o convivio com tal diversidade,
como se sabe, suscita conflitos (BRASIL, 2013, p. 524).

Em consequéncia, esse contexto requer elevado compromisso politico, critico, além da
consciéncia do inacabado, disposicdo para o dialogo e interacdo com o cotidiano no qual se
impde a compreensdo de que a educacdo é uma forma de intervir no mundo, uma pratica da
liberdade em relacbes que, nele, se estabelecem para a humanizagao do individuo (FREIRE,
2007). Nesse entendimento, “a reflexdo sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE,
1998, p. 24).

8 Tecedura: “ato de tecer”. Tecer: “entrelacar regularmente, [...] compor entrelagando” (FERREIRA, 2000, p.
664).
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Para buscar essa relagdo, adotou-se, como metodologia, a abordagem qualitativa de
pesquisa, por essa centrar-se ha compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas
acdes, buscando analisar o fenémeno em seu ambiente natural e entender a situacdo na qual as
acOes humanas fazem sentido (DENZIN, 2006). Ademais, a pesquisa qualitativa também foi
escolhida pela diversidade metodolégica que a caracteriza, possibilitando extrair dados da
realidade a partir do prisma de um método.

Assim posto, caracterizamos o trabalho como uma pesquisa-acdo. Optou-se por essa
estratégia metodoldgica por ela corresponder a um modo de conceber e de organizar uma
pesquisa social de finalidade pratica de acordo com as exigéncias proprias da acdo e da
participacdo dos atores da situacdo pesquisada. Esse pensamento se adequou a esta pesquisa
por ambas terem a intencdo de superar a lacuna entre teoria e pratica, no sentido de que, por
meio dela, seja possivel intervir de modo inovador ja no decorrer do proprio processo e nao
apenas como possivel consequéncia de uma recomendacdo na etapa final da pesquisa
(THIOLLENT, 1996).

Ao se referir as exigéncias cientificas da pesquisa-acdo, Thiollent (1996, p. 21)
esclarece que “consideramos que a pesquisa-a¢do nao € constituida apenas pela acdo ou pela
participacdo. Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir
para a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das questbes abordadas”. Quanto a
participacdo, o autor pontua que isso é uma questdo de terminologia acerca da qual ndo ha
unanimidade, destacando que sua posi¢do “consiste em dizer que toda pesquisa-acdo € de tipo
participativo: a participacdo das pessoas implicadas nos problemas investigados é
absolutamente necessaria” (THIOLLENT, 1996, p. 14).

Entretanto, ele chama atencdo para o fato de que a pesquisa intitulada como participante
ndo é, necessariamente, uma pesquisa-agao, visto que a pesquisa participante é, “em alguns
casos, um tipo de pesquisa baseado em uma metodologia de observacéo participante na qual os
pesquisadores estabelecem relagbes comunicativas com pessoas ou grupos da situacdo
investigada com o intuito de serem melhor aceitos” (THIOLLENT, 1996, p. 14). A pesquisa-
acdo, por sua vez, ocorre apenas “quando houver realmente uma agao por parte das pessoas ou
grupos implicados no problema sob observacao. Além disso, € preciso que a a¢do seja uma agao
ndo trivial” (THIOLLENT, 1996, p. 14), ou seja, ela necessita de uma acdo problematica que
seja capaz de elaborar e conduzir uma investigacao.

Portanto, a pesquisa-acao pode ser considerada uma estratégia metodoldgica da pesquisa

social, na qual hd uma ampla interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo
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investigada. Egg (1990, apud BALDISSERA, 2001) entende que, para aprofundar a analise dos
elementos constitutivos, se faz importante, também, o examinar dos termos envolvidos na
denominacdo. Entre esses, esta a definicdo de pesquisa ou investigacdo, considerada como
sendo “um procedimento reflexivo, sistematico, controlado e critico que tem por finalidade
estudar algum aspecto da realidade com o objetivo de acdo pratica”; da a¢do, que indica a forma
com a qual o estudo ¢é realizado, atuando como “modo de intervengdo”, cujo “proposito da
pesquisa esta orientado para agao, sendo esta por sua vez fonte de conhecimento”; e, por fim,
da participagao, vista como uma “atividade em cujo processo estao envolvidos os pesquisadores
como os destinatarios do projeto, que ndo sdo considerados objetos de pesquisa, mas sujeitos
ativos que contribuem no conhecer e no transformar a realidade em que estdo inseridos”
(BALDISSERA, 2001, p. 8).

Agregando a esse entendimento, buscamos, a fim de nortear o enfoque metodoldgico,
as orientagOes sugeridas por Tripp (2005), nas quais aponta que a investigacdo-ac¢ao conduz a
pesquisa-acao enquanto processo de melhoria da prética que possui caracteristicas que ora se
aproximam, ora ndo, da pesquisa cientifica e da préatica rotineira, consistindo em uma tentativa
continuada e sistematica em que se “utilizam técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acdo que se decide tomar para melhorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 447).

Assim, tanto no que se refere aos aspectos metodoldgicos para investigagdo e acao,
quanto para apresentacdo do trabalho, procuramos a aproximagdo com a sugestdo de roteiro
apresentado por Tripp (2005), no qual constam as a¢c6es de reconhecimento da literatura e do
campo, além da realizacéo dos ciclos de planejamento, implementacéo e avaliacdo. Na acédo de
reconhecimento, realizou-se uma ampla pesquisa concentrada em dois polos: primeiro, de
fundamentacédo tedrica em que buscamos, na literatura, nos apropriar de elementos tedricos
envolvidos nas discussbes sobre Direitos Humanos, a Educacdo em Direitos Humanos e
curriculo em diferentes autores; e, no segundo, a investigacdo do campo da pesquisa.

Para a investigacdo do campo da pesquisa, recorremos a uma linha do tempo da escola,
construida em atividades de pesquisa documental, no periodo de agosto a dezembro de 2015, a
procura de evidéncias de praticas que refletissem formas e dimensdes da EDH. Entendemos
essa busca pertinente pelo fato de a EDH estar inserida no curriculo da escola desde as primeiras
orientagdes do PNEDH, principalmente, a partir de sua segunda versdo, em 2006, periodo em
que a escola iniciou seu funcionamento, nos possibilitando, de inicio, inferir que essa surgiu no

seio das discussbes sobre a implementagdo da Educagdo em Direitos Humanos em ambito
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escolar. Sendo, portanto, marco histérico para nosso trabalho e uma das raz6es da opcao da
pesquisa pela/na/com a escola.

Nesse sentido, compreendemos que 0 presente momento pode se constituir a partir do
passado, no qual poderemos encontrar as razfes para argumentar sobre os modos de sua
existéncia. Assim, buscamos identificar de que forma se configura a pratica educativa escolar®,
construida ou ndo, no sentido da pratica da EDH proposta pelo PNEDH. Para tanto, analisamos
dados baseados em documentos da instituicdo, tais como: Projeto Politico Pedagdgico, relatério
de resultados, fichas cadastrais, textos e trabalhos de estudantes, planejamentos didaticos
disponibilizados pelos professores, pela gestéo e pela secretaria da escola e postagens da escola
em blogs e facebook.

Vale ressaltar que a escola, enquanto inserida no contexto das escolas de referéncia,
vivencia uma postura de realizar sistematicas avaliacGes e auto avaliagdes. Portanto, nessa acao,
ndo se pdde deixar de considerar os elementos fornecidos, possuindo, muitos deles, um carater
quanti-qualitativo em fun¢do do modelo de Educacéo Integral implementado em Pernambuco,
no qual se busca o qualitativo, também, a partir do quantitativo. Lembramos, também, que esse
n&o é um fato isolado ao Estado e esta em consonéncia com as Politicas Pablicas Nacionais'® e
Internacionais e que, no que se refere a Educacéo Integral, devemos considerar ndo apenas o
fator tempo, pois, conforme pontua Gadotti (2009), as diversas experiéncias, nesse sentido,
tém em comum tanto uma dimensdo quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno)
guanto qualitativa (a formacdo integral do ser humano) — inclusive, para o autor, essas duas
dimensGes sdo inseparaveis.

Quanto ao modo de envolvimento e presenga dos sujeitos, na pesquisa, buscou-se a
participacdo, como ja exposto, por coopera¢do. Em consequéncia, os professores participantes
tornaram-se parceiros pensantes e ativos nas discussoes e decisdes, colaborando com o trabalho
em diferentes aspectos sobre os quais foram sempre consultados.

Ressaltamos, ainda, que a acdo reflexiva permeou todas as demais agfes, no
entendimento de Tripp (2005, p. 454), em que aponta que essa agdo “deve ocorrer durante todo
ciclo. O processo comeca com uma reflexdo sobre a pratica comum, a fim de identificar o que
melhorar. A reflexdo também é essencial para o planejamento eficaz, implementacdo e

monitoramento”. O ciclo, conclui o autor, termina com uma reflexdo acerca de tudo o que

9 Pesquisa realizada no periodo de julho de 2015 a julho de 2016.

10 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 artigo 34; o Plano Nacional de Educagéo —
PNE. Lembramos experiéncias em ambito nacional “A escola-parque” na Bahia, de Anisio Teixeira ja em 1900 e
os Centros Integrados de Educacdo Publica - Cieps, de Darcy Ribeiro (1922-1997); os Centros Integrado de
Atendimento as criancas — Ciacs; os Centros de Atencdo Integral a crianga — Caics), os Ceus, em S&o Paulo.
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sucedeu e, dessa forma, nos circulos, buscou-se ndo inibir a participacdo criativa e autbnoma
dos professores.

A ideia dos Circulos de Dialogo, nome dado aos encontros com os professores, sugere
inspiracdao em dois fundamentos propostos por Freire (2002): os circulos e o didlogo, visando a
pratica docente critica que envolve o movimento entre o fazer e o pensar sobre o fazer. E nesse
sentido que buscamos despertar e assumir a postura proposta pelo autor, que destaca que
“somente um ser que ¢ capaz de sair de seu contexto, de ‘distanciar-se’ dele para ficar com ele;
capaz de admird-lo para, objetivando-o, transforméa-lo e, transformando-o, saber-se
transformado pela sua prépria criacdo [...] somente este é capaz [...] de comprometer-se”
(FREIRE, 2002, p. 17).

Sob essa perspectiva, compreendendo o professor, profissional educador, como esse ser
capaz de comprometer-se, este ser que, em si, ja € um compromisso e, sendo 0 COMpPromisso a
solidariedade, é ele, portanto, humano. E, pois, como humano, na percep¢do do humano, que
buscamos nos situar no contexto histérico social em cujas rela¢cbes nos vamos construindo
(FREIRE, 1983) e, quem sabe, nos “tecendo” ¢ fazendo parte da “tecedura” de outros.

Quanto a estrutura, a presente dissertacdo foi organizada da seguinte forma: o primeiro
capitulo, intitulado “Direitos Humanos: da ONU a sala de aula”, em que abordamos
fundamentos dos DH, conceituamos a EDH, evidenciando o papel da educacgdo no processo e
destacando o fato de que a Educacdo em Direitos Humanos € instrumento da construcdo da
consciéncia da dignidade pelo reconhecimento da alteridade, do fortalecimento da cidadania e
da mudanca social. Em seguida, o segundo capitulo, no qual sdo apresentadas reflexdes sobre
o curriculo focando desde as teorias até os marcos oficiais e norteadores da EDH.

O terceiro capitulo lanca um olhar sobre a escola e trata sobre a Educag¢do em Direitos
Humanos na pratica escolar, destaca seus contextos e antecedentes, resultados encontrados,
orgdos colegiados, as principais atividades realizadas na Educacdo em Direitos Humanos ao
longo dos anos, além do perfil socioeconémico dos estudantes ingressos em 2016.

Por sua vez, o quarto capitulo destaca, dos circulos de didlogo, a acdo de investigacao e
intervencdo na escola selecionada, a partir do reconhecimento dos sujeitos, das praticas
realizadas, da implementacéo e da avaliacdo. Aqui, apresentamos a coleta e analise dos dados,
considerando as questdes relacionadas a Educacao em Direitos Humanos na pratica dos sujeitos
pesquisados e sua relacdo com os documentos oficiais, em especifico, formas e dimensdes

propostas pelo Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; e a analise da acdo de
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intervengdo com a vivéncia de um projeto interdisciplinar, tendo como eixo integrador tema e
principios da Educacdo em Direitos Humanos.

Por fim, encerramos o trabalho com nossas consideracdes finais, em que se procurou
uma reflexdo acerca da importancia da diversificagdo e flexibilidade nas prescrices dos
documentos legais como um mecanismo capaz de favorecer a efetivacdo do principio da
globalidade na vivéncia da EDH, refletindo-se na participacdo e comprometimento da
comunidade escolar, na autonomia da pratica pedagdgica e a acdo protagonista bem sucedida
dos estudantes. Reflete o papel da escola e do professor para a efetivacdo de uma educacao
inovadora, promotora da igualdade de oportunidades, do respeito a diversidade e ndo

discriminacdo, portanto, da Educacdo em Direitos Humanos.
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CAPITULO 1 - DIREITOS HUMANOS: DA ONU A SALA DE AULA

Com a atual compreensdo de educacdo como um direito em si mesmo e um meio
indispensavel para o0 acesso a outros direitos, essa ganha mais importancia, pois esta direcionada
ao pleno desenvolvimento humano valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos e
as suas potencialidades. Tal concepcdo de educacdo busca efetivar a cidadania plena para a
construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além
da defesa socioambiental e da justica social (PNEDH, 2006, p. 18).

Esse pensamento remete ao direito a participacdo e ao exercicio da cidadania, de
pertencimento de todos, postulando que a EDH tem papel fundamental quando materializada,

Como um caminho facilitador para a concretizacdo de um projeto pedagdgico em que
todos os membros da comunidade escolar sejam sujeitos dessa a¢éo. Essa educacdo
deve permitir a percepcéo integral do contexto em que esta inserida em suas varias
dimensfes, a saber: éticas, sociais, econbmicas, culturais e ambientais [...] que o
educando participe do processo em todos 0s momentos, seja na construcdo e aplicacao
do conhecimento, no enfrentamento de situagdes criticas, propondo solugdes e tendo
autonomia para supera-las (BRASIL, 2013, p. 515).

E no ambito das politicas publicas que a Educac&o em Direitos Humanos se situa como
um desafio central da humanidade, com importancia redobrada em paises como o Brasil,
caracterizados pelo historico de violagdes dos direitos humanos, expressos pela precariedade e
fragilidade do Estado de Direito e por graves e sistematicas violacfes dos direitos basicos de
seguranga, sobrevivéncia, identidade cultural e bem-estar minimo de grandes contingentes

populacionais.

Uma concepgdo contemporanea de direitos humanos incorpora os conceitos de
cidadania democrética, cidadania ativa e cidadania planetéria, por sua vez inspiradas
em valores humanistas e embasadas nos principios da liberdade, da igualdade, da
equidade e da diversidade, afirmando sua universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia (PNEDH, 2006, p. 16)

Conforme orientam as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos
(2012), as instituices escolares devem adequar as suas a¢des no sentido de atender as

especificidades do seu contexto, conforme seu objetivo:

Art. 5° A Educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagéo para
avida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma
de vida e de organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regional,
nacional e planetério.
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8§ 1° Este objetivo deverd orientar os sistemas de ensino e suas instituicdes no que se
refere ao planejamento e ao desenvolvimento de acbes de Educacdo em Direitos
Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais
dos diferentes sujeitos e seus contextos. (RESOLUCAO CNE/CP, 2012).

Como posto, os atores escolares tém papel decisivo quando da organizacdo e
direcionamento das acfes em seus projetos e planos, podendo incorporar representacfes e
praticas que tanto estimulam ou inibem o exercicio da acdo humana. Nesse sentido, se faz
importante conceber e “compreender o seu papel nas determinagdes sociais” (MOREIRA,
2006, p.7)

Sendo a EDH um campo de conhecimento e uma prética recente, se constitui em uma
area na qual se apresenta um amplo leque de possibilidades, ja que busca educar na tolerancia
e na valorizacdo da dignidade da pessoa. Por meio dessa, se entende ser possivel contribuir para
reverter as injustificadas diferenciagbes sociais e criar uma nova cultura a partir do
entendimento de que toda e qualquer pessoa deve ser respeitada em razao da dignidade que lhe
é inerente.

Buscando a construcdo desse entendimento, para a composicdo deste capitulo,
recorremos ao que Tripp (2005) chama de acdo de reconhecimento da literatura. De forma
breve, procuramos visualizar a educacdo a EDH partir da criacdo da Organizacao das Nagoes
Unidas, com a proclamacéo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e seu fomento as
questBes educativas. A partir dai, o capitulo traz consideracdes sobre fundamentos histéricos-
filosoficos dos direitos humanos e da Educacdo em Direitos Humanos, de forma a contribuir
com a reflexdo acerca do referencial que sustenta nosso objeto de estudo. Nao é objetivo desse
trabalho a problematica teorica dos direitos humanos, em si, contudo, compreendemos que as
consideracdes sobre o estudo desses direitos, particularmente, aqueles que denominamos de
humanos, possam possibilitar uma compreensdo do tema e dar suporte & acdo educativa de
formacéo do sujeito de direitos.

Parece-nos Obvio que tratar a tematica da Educacdo em Direitos Humanos significa,
entre outros, segundo o arcabouco legal que a orienta, tratar da promocdo dos Direitos
Humanos. E o que isso significa? Inicialmente, destacamos que a questdo posta nos remete a
tratar, também, de dissensos e consensos, rupturas e continuidades. Significa referendar um
longo e contraditorio processo que levou a afirmacdo dos direitos humanos no Ocidente em
que, desde sua origem, sua histdria constitui-se em pontos de concordias e discérdias. Nao
existe uma uniformidade conceitual, de forma que diferentes denominagdes séo requeridas para

tratar do mesmo assunto. Nesse entendimento, a histdria dos direitos humanos é marcada pelo
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pluralismo tedrico ideoldgico nas suas diferentes formas de abordagens. Por conseguinte, é um
tema envolto em constantes discussdes e objeto de estudo de multiplas areas do conhecimento.

E nesse contexto que a escola é chamada a contribuir. Meirieu (2005, p.33), ao tratar de
sua missdo fundamental, reafirma que essa “é uma criacdo dos homens para corporificar a
continuidade da humanidade, no mundo”, aliada a ideia de valores, de forma que o confronto
entre pessoas possa ser regulado pela exigéncia da verdade, ou de uma verdade util a todos, que

abra perspectivas sem abolir os limites, destacando o humano sem cometer qualquer excluséo.

1.1. A Organizacao das Nagdes Unidas e a Declaragao Universal dos Direitos Humanos

[...] parte mais bela e importante de toda histéria: a revelacdo de que todos os seres
humanos, apesar das inimeras diferengas biologicas e culturais, que os distinguem
entre si, merecem igual respeito, como Unicos entes do mundo capazes de amar,
descobrir a verdade e criar a beleza (COMPARATO, 2010, p. 13).

A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) foi fundada em 24 de outubro de 1945 e se
trata de um érgdo internacional, com sede em Nova York, que possui extraterritorialidade.
Criada pelos paises vencedores da 22 Guerra Mundial com a intengdo de impedir outra guerra e
intermediar as relacGes entre nagdes antes e durante conflitos fossem estes armados ou néo, a
organizacéo busca garantir os direitos dos individuos, independentemente de sua nacionalidade,
classe social, cor ou género.

Como forma de manifestar publicamente um repudio aos crimes contra a humanidade
cometidos pelas nagOes derrotadas durante a guerra, os membros da ONU adotaram e
aprovaram, em 10 de dezembro de 1948, um documento intitulado “Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos” (DUDH). Esse documento exprime um anseio de paz, propondo a
preservacao das geragdes futuras do flagelo da guerra, em que, em seu preambulo, considera “o
reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana e que seus
direitos iguais e inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo”
(DUDH, 2009, p.2).

Constituindo-se em um marco na histéria dos direitos humanos, a declaragdo abarca e
promove uma variada gama de direitos, incluindo aqueles presentes em famosas declaracGes
histéricas de direitos anteriores. A DUDH se constitui, pois, no elenco dos direitos
fundamentais béasicos que tem o ser humano como objeto da atencdo e da protecdo da
comunidade internacional e que deve ser vista dentro do seu contexto historico de vitoria de um

modelo que despontava sua supremacia universal, apés a segunda guerra mundial.
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Vale ressaltar que as declaragOes sdo atos solenes por meio dos quais organizagdes
intergovernamentais regionais ou mundiais, ou organizacdes ndo governamentais de direitos
humanos, proclamam sua adeséo e apoiam principios gerais de direitos humanos — embora sem
a formalidade e o valor juridico vinculante que caracterizam os tratados internacionais e as

normas juridicas estatais. Silveira (2010) destaca, nesse sentido, que:

A despeito de bem redigidas e de suas boas intences, as declara¢des sdo documentos
relativamente frageis, ndo possuindo a mesma forca vinculante de um tratado
internacional. [...] o que é importantissimo na medida em que, mesmo ndo sendo
diretamente obrigatérias, as declaracfes cumprem importante papel ao orientar
decisdes relativas as legislagdes internas no sentido de uma justicializagdo eficaz de
tais direitos. 1sso porque se obrigam, ainda que indiretamente, a inclui-los nas
ConstituicBes, convertendo-os em direitos fundamentais e, portanto, exigiveis e
garantidos (SILVEIRA, 2010. P. 106).

A partir da sua criacdo, aos nossos dias, muito se tem fomentado a discussao sobre 0s
direitos humanos, seja sobre seus interesses, seus ideais, sua historia, sua negacdo ou sua
efetivacdo. Sob essa perspectiva, buscando compreender esse percurso, antes de tratar sobre o
papel educativo considerado na declaracdo e por este trabalho, destacamos algumas questdes
relacionadas aos fundamentos histéricos e filosoficos dos direitos humanos, por entendermos
serem necessarios ao fazer consciente e intencional do ato educativo, conforme propdem as
Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos em que esta deve articular-se a apreensao dos

conhecimentos historicamente construidos sobre os direitos humanos.

1.2. Fundamentos dos Direitos Humanos

Para Pequeno (2008), quando falamos em fundamento dos direitos humanos, podemos estar
nos referindo a sua natureza ou ainda a sua razao de ser. Nesse Ultimo caso, qual seria a razao

de ser desses direitos? Para 0 autor, uma resposta possivel seria que

eles existem para zelar, proteger ou promover a humanidade que ha em todos nés,
fazendo com que o ser humano ndo seja reduzido a uma coisa, a um objeto qualquer
do mundo. O fundamento pode também ser concebido como fonte ou origem de algo.
Nesse sentido, a ideia de fundamento serve, também, para justificar a importancia, o
valor e a necessidade desses direitos. Ainda que ndo se possa afirmar a existéncia de
um fundamento absoluto que possa garantir a efetivacdo dos direitos humanos — ja
que a no¢do do que vem a ser dignidade pode mudar no tempo e no espago — é possivel
considerar que haverd sempre uma ideia, um valor ou um principio que servira para
definir a natureza prépria do homem. Uma vez que o fundamento é aquilo que
representa a causa ou razdo de ser de um fato, situacdo ou fendmeno, pode se
considerar o fundamento dos direitos humanos como a esséncia que torna humano o
nosso ser (PEQUENO, 2008, p. 24).



31

A determinacdo de apenas um fundamento seria incapaz de refletir as maltiplas nogoes
do que vem a ser 0 homem, sua natureza e sua constitui¢ao. Para alguns autores, seria até mesmo
impossivel a definicdo de que um fundamento Unico seja capaz de nos fazer superar os desafios
representados pela diversidade de culturas, habitos, costumes, convengdes e comportamentos

proprios as inlmeras sociedades.

1.2.1. Aspectos teoricos e historico-filosoficos

Para responder a questdo “quando surgem os direitos humanos?”, Tosi (2005) pontua
que € preciso observar que, do ponto de vista histérico existem duas realidades: a existéncia do
direito e a existéncia dos direitos humanos. O direito existe, pelo menos, desde que a
humanidade comecou a ter as primeiras civilizagdes; mas os direitos humanos, tal qual
postulados hoje, sdo tipicamente modernos e ocidentais, isso &, nascem em um determinado
periodo histérico e em uma determinada civilizagdo, ou seja, na Europa, a partir dos séculos
XVI/XVII. Essas duas realidades sdo consideradas importantes para os direitos humanos
enquanto area de conhecimento como tem se configurado e como apontamos neste trabalho.

Sobre os direitos humanos, em sua tradi¢do, Mondaini (2006, p. 11) observa que desde
0 seu revolucionario surgimento, aos dias de hoje, “os direitos humanos sempre contaram com
um numero significativo de detratores e adversarios”. Situando o século XX como o apice da
arena de disputa, Mondaini (2006) ainda pontua que em torno da ampliacéo, ou néo, dos direitos
humanos nesse século, tais direitos passam a contar com um emaranhado de rivais. Assim, as
inlmeras conquistas obtidas em torno da afirmacédo dos direitos humanos, tanto no campo legal
como no campo cultural-ideal, as criticas — em sua versao neoliberal, de matriz marxista
ortodoxa ou em sua versdo vulgar — parecem ignorar o instrumento em que esses se constituem:
Unico capaz de medir o nivel de civilidade alcancado por uma sociedade, bem como seu
progressivo distanciamento da barbarie.

A dindmica dessa trajetdria nos aponta a importancia da tematica em uma histdria que
vem sendo construida e reconstruida e que continua na contemporaneidade, nos desafiando a
reconhecé-la. Reconhecendo, também, sua incompletude enquanto campo que, em meio a
embates, luta por hegemonizar, para si, um dado sentido (RAMOS, 2015).

Nessa discussdo, Bobbio (2004, p. 43) afirma ser “inegavel que existe uma crise dos
fundamentos dos direitos humanos” e acrescenta que devemos reconhecé-la e ndo buscar

superé-la, visando o fundamento que os filésofos sdo convocados a dar — fundamento absoluto,
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entendido como irresistivel no mundo de nossas ideias. Fica, contudo, evidente, ainda segundo
0 autor, que a histéria humana nos apresenta esforcos nos quais, em sua ambiguidade, ha uma
face clara que aponta para o bem, “uma face que aparece de tempos em tempos, ainda que com
breve duragdo” (BOBBIO, 2004, p. 71). Por sua vez, esses esforcos para o bem, caracteristica
essencial do mundo humano, contrastam com o mundo animal e nascem da consciéncia do
estado de sofrimento e de infelicidade em que o homem vive, do qual resulta a exigéncia de,
dele, sair.

Quando esses esfor¢os se voltam para a modificacdo das relagGes interindividuais, no
sentido de tornar possivel uma convivéncia pacifica e a propria sobrevivéncia do humano,
criam-se regras de conduta que, se contrapondo ao mundo da natureza, formam o mundo da

cultura. Nesse sentido:

No inicio as regras sdo essencialmente imperativas, negativas ou positivas, e visam a
obter comportamentos desejados ou a evitar os ndo desejados, recorrendo a san¢fes
celestes ou terrenas. Logo nos vém a mente os Dez Mandamentos [...], o c6digo moral
por exceléncia do mundo cristéo, a ponto de serem identificados como a lei inscrita
no coragdo dos homens ou com a lei conforme a natureza. Mas podem-se aduzir outros
inimeros exemplos, desde o codigo de Hamurabi até a Lei das tdbuas. O mundo
moral, tal como aqui, 0 entendemos - como o remédio ao mal que o homem pode
causar ao outro -, nasce com a formulagéo, a imposicao e a aplicagdo de mandamentos
ou de proibicGes, e, portanto, do ponto de vista daqueles a quem sdo dirigidos os
mandamentos e as proibicdes, de obrigacdes. Isso quer dizer que a figura dedntica
originaria é o dever, ndo o direito (BOBBIO, 2004, p. 72).

Os estudos, tradicionalmente, apontam que a “moeda” da moral foi mais olhada pelo
lado dos deveres do que pelo dos direitos. Codigos de leis sucedem-se por séculos, sejam
consuetudinarios, propostos por sabios, impostos pelos detentores do poder ou resultantes de
proposic¢des que contém proibicdes. Como uma metafora usual, Bobbio (2004, p. 73) afirma
que “pode-se dizer que direito e dever sdo verso e reverso de uma mesma moeda”. Definir quem
€ verso ou reverso depende de quem a olha. A passagem do cddigo dos deveres dos suditos para
0 dos direitos dos cidaddos vem para inverter o curso dessa histéria, garantindo, a todos, o
direito a igualdade e o respeito a diferenca que nos possibilita, por indignacdo moral e por
punicdo juridica, dizer, frente aos absurdos do mundo, isso ndo esté direito e/ou isso € nosso
direito.

A partir dai, compreendemos que as discussdes ndo podem ser travadas pelos
contraditorios para inviabilizar sua defesa, mas sim fomentadas “como um grao de areia que se
soma a tantos outros para dar forma a uma costa que, embora pacifica, € rigida ao limitar a forga
do oceano que luta para avangar” (SILVEIRA, 2010, p. 22). Nesse processo, Ramos (2015) nos
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apresenta quatro diferentes olhares enquanto tentativas de fundamentagdo dos direitos
humanos: os negacionistas, 0s jusnaturalistas, 0s positivistas e os de fundamentacdo moral. Vale
relembrar que por fundamentacdo, entende-se as razdes que legitimam e motivam o
reconhecimento dos direitos humanos.

Entre os negacionistas, destaca-se 0 pensamento de Bobbio para o qual ndo é possivel
uma fundamentacdo absoluta dos direitos humanos, pensamento trazido no inicio deste
trabalho. Cita, também, aqueles (entre eles, Feliz Oppnheim) que negam a existéncia da
fundamentacdo racional dos direitos humanos, baseados na assertiva que tais direitos sao
consagrados a partir de juizos de valor, op¢cdes morais que s6 podem ser aceitas por convicgao
pessoal, mas ndo comprovadas ou justificadas. Destaca, ainda, os que defendem a ideia de que
os direitos humanos sdo apreendidos pelos sentimentos morais, ndo podendo ser justificados ou
fundamentados, pois é juizo de persuaséo, traducdo da emocao daquele que defende tal posicéo,
como é o caso de Alf Ross.

No entanto, Ramos (2015) considera que essa busca é importante para o reconhecimento
dos direitos humanos e de suma importancia quando motivada por dividas e contestagdes, e em
contexto de violagdes desses direitos, inclusive pelo Estado. Representa, pois a ndo resignacédo
perante as leis positivas vigentes ou as contingéncias de sua aplicacdo. Diante do
questionamento de como protegé-los, defende que “a resposta esta no referencial ético que
justifica terem os direitos humanos posi¢do superior no ordenamento juridico, capaz inclusive
de se sobrepor a eventual auséncia de reconhecimento explicito por parte do Estado” (RAMOS,
2015, p.51).

Reconhecida a importancia do debate da fundamentacdo dos direitos humanos, Ramos
(2015) apresenta os jusnaturalistas, que acreditam que o direito natural existe antes e acima de
qualquer lei. Entre as caracteristicas do jusnaturalismo, estd a objetividade do direito,
compreendida como conformidade a uma ordem natural que 0 homem ndo constroi, somente
descobre e se adequa. Essa corrente, chamada de direito natural de inspiracdo divina, sustenta
que existem normas anteriores e superiores ao direito estatal posto e tem, em Tomas de Aquino,
um dos nomes mais importantes para quem a lei humana deve obedecer a lei natural, que € fruto
da razdo divina, mas perceptivel aos homens.

Outro representante, citado por Ramos (2015), € Hugo Grotius, um dos fundadores da
Escola de Direito Natural, revelada pela razdo. Essa fundamentacdo é marcada por um cunho
teoldgico e metafisico, pois se funda na existéncia de um direito pré-existente ao direito

produzido pelo homem, oriundo de Deus. Aqui, também sdo incluidos Locke e Rosseau, que
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retomam o racionalismo e o individualismo, tornando a razéo fonte de direitos inerentes ao ser
humano. Afirma-se a supremacia do individuo em face do Estado, fundado em um contrato
social focado na realizacdo dos direitos do homem.

Corroboram esse pensamento, entre outros, Tosi (2005, p. 109), para quem “a doutrina
filosofica que funda os direitos humanos é o jusnaturalismo moderno” e seus momentos

inaugurais podem ser encontrados em, principalmente, Bobbio (2004), quando afirma que

A doutrina filos6fica que fez do individuo, e ndo mais da sociedade, o ponto de partida
para a construcdo de uma doutrina moral e do direito foi o jusnaturalismo, que pode
ser considerado, sob muitos aspectos (e o certamente nas intencdes dos seus
criadores), a secularizacdo da ética cristd (BOBBIO, 2004, p. 75).

Bobbio (2004) destaca varias caracteristicas desse modelo, tais como o individualismo;
o0 estado de natureza,; as leis de natureza, eternas e imutaveis; o pacto social; o Estado; os direitos
naturais; e a tolerancia.

Segundo Ramos (2015, p. 53), “apesar da sua influéncia sentida até hoje nos
contemporaneos diplomas internacionais de direitos humanos, o jusnaturalismo sofre da falta
de comprovagéo de direitos inerentes a natureza do homem”, destacando que a historia mostra
que os direitos humanos sao direitos conquistados.

Sob esse ponto de vista, a modernidade instaura a ruptura com a maneira de viver e
pensar do mundo antigo e do mundo medieval. O direito tende a ser identificado como dominio
que, por sua vez, é definido como faculdade ou poder do sujeito sobre si mesmo e sobre as
coisas. Nasce, entdo, a concepgao subjetiva dos direitos naturais que desvincula o individuo da
sujeicdo a ordem natural.

Para Ramos (2015), a escola positivista se desenvolveu ao longo dos séculos XIX e XX,
A propria estruturacdo do Estado constitucional, fruto das revolugfes liberais oitocentistas,
gerou a insercdo dos direitos humanos nas Constituicdes, sendo agora considerados direitos
positivados, traduzindo a ideia de um ordenamento juridico produzido pelo homem. Para a
escola positivista, o fundamento dos direitos humanos consiste na existéncia da lei positiva,
cujo pressuposto de validade estd em sua edi¢do, conforme as regras estabelecidas na
Constituicdo. Assim, os direitos humanos se justificam gragas a sua validade formal. No
entanto, o autor pontua que “a fragilidade do positivismo ¢ dramatica, caso as leis locais ndo
reconhecam determinado direito ou categoria de direitos” (RAMOS, 2015, p. 14).

A ultima fundamentacdo citada por Ramos (2015) é a dos direitos morais, conceito que
consiste no conjunto de direitos subjetivos originados diretamente de valores,

independentemente de regras postas. A fundamentacéo ética dos direitos humanos, que consiste
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no reconhecimento de condi¢Bes imprescindiveis para uma vida, compreende que as
necessidades humanas sdo justificatorias e argumentativas para que se possa incidir o
regramento juridico especial do conjunto dos direitos humanos. Assim, a fundamentacao dos
direitos humanos como direitos morais busca a conciliacdo entre os direitos humanos
entendidos como exigéncias éticas ou valores e os direitos humanos entendidos como direitos
positivados (RAMOS, 2015, p. 57).

Frente ao exposto, nos situamos préximo ao que fez Dallari (2004, p. 10) ao entender
que “em si tratando de direitos humanos, as discussoes sofisticadas sobre duvidas teoricas nao
sdo indispensaveis nem prioritarias”. As discussdes sdo importantes na medida em que
contribuem para afastar os obstaculos, o que s6 acontece quando, além do interesse tedrico, ha

um efetivo compromisso com a pratica.

1.2.2. Gerages dos direitos e/ou mesmas dimensges*

Os defensores da Teoria das Geragdes do direito vinculam cada etapa civilizatoria a
valores relevantes para a vida social. No constitucionalismo contemporaneo, os direitos
humanos estdo prescritos no direito internacional e nas cartas politicas. A pessoa humana é
sempre o sujeito de direito, o titular da vantagem prevista na norma juridica. Aqui, a expressdo
direitos humanos refere-se aos direitos positivados no ordenamento supra estatal — tratados,
convengdes, pactos, declaracdes.

Quando esses direitos sdo constitucionalizados passam a se chamarem de direitos

fundamentais e seu processo de construcdo avanca com o fluxo das necessidades humanas

11 A expressdo “Geracdo de direitos” tem sofrido varias criticas na doutrina nacional e estrangeira. Para alguns
estudiosos 0 uso do termo "geracdo" pode dar, entre outros, a falsa impressao da substituicdo gradativa de uma
geragdo por outra, 0 que é um erro, ja que, por exemplo, os direitos de liberdade ndo desaparecem ou ndo deveriam
desaparecer quando surgem os direitos sociais e assim por diante. O processo é de acumulagao e ndo de sucessao.
Entre esses estudiosos destacamos Cancado Trindade que sobre o assunto se pronunciou na V Conferéncia de
Direitos Humanos, Brasilia, 2000: “Eu ndo aceito de forma alguma a concepc¢do de Norberto Bobbio das teorias
de Direito. Primeiro, porque ndo sdo dele. Quem formulou a tese das geracOes de direito foi Karel Vasak, em
conferéncia ministrada em 1979, no Instituto Internacional de Direitos Humanos, em Estrasburgo Pela primeira
vez, ele falou em geracBes de direitos, inspirado na bandeira francesa: liberté, egalité, fraternité. A primeira
geracdo, liberté: os direitos de liberdade e os direitos individuais. A segunda geracdo, egalité: os direitos de
igualdade e econbmico-sociais. A terceira geragdo diz respeito a solidarité: os direitos de solidariedade. E assim
por diante. [...]. Essa concepg¢ao tem causado grande dano a evolugéo dos direitos humanos”. Texto disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/cancadotrindade/cancado_bob.htm. Acesso em: 20 de maio de 2016.
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bésicas na dimensao espago-tempo. Quanto a sua evolucao, essa nos remete a ideia de “geragdes
de direitos”, metafora desprovida de pretensdo cientifica, mas que busca situar as categorias de
direitos humanos no contexto histérico em que nasceram. Sob a inspiracdo de determinado

elemento axioldgico, surgem direitos com o mesmo perfil (SARMENTO, 2012).

Os direitos humanos ndo sdo estanques ou incomunicaveis, mas complementares e
conexos: integram-se uns aos outros para realizar o ideal de dignidade humana. O
vocabulo “geracdo” nos remete a ideia de direitos sob a mesma inspiragdo axiologica,
que surgem em dado espaco temporal e continuam a se reproduzir de acordo com as
etapas evolutivas da civilizago. (SARMENTO, 2012, p. 112).

O critério de classificacdo da titularidade dos direitos transcorre do individuo para o
grupo, e em seguida, para sociedade ou comunidade, até chegar ao género humano. Nessa
perspectiva, partindo dos estudos de Bonavides (1993), Baruffi (2005, p. 6) destaca:

Direitos de primeira geracao sdo aqueles que se referem a individualidade das pessoas
(liberdades fisicas, liberdades de expressdo, liberdade de consciéncia, direito de
propriedade, garantias de direitos), enquanto os reservados ao grupo, ou sociedade,
seriam 0s direitos sociais, de segunda geracdo (direitos econdmicos, sociais e
culturais); os direitos da terceira geragdo seriam os direitos de solidariedade e
fraternidade (direito ao desenvolvimento, direito ao meio ambiente sadio, direito a
paz, direito a descolonizacéo), e finalmente os direitos do género humano, que seriam
os de quarta geragédo.

Dessa compreensao, tem-se que os direitos de defesa retém aqueles fundamentais de
primeira geracdo, enquanto que os de segunda, terceira e quarta geracdo poderiam ser
classificados entre os direitos de participacdo. Bobbio (2004) refere-se aos direitos de primeira
geracdo como aqueles que correspondem aos direitos de liberdade, ou seja, a um nédo agir do
Estado; enquanto que direitos de segunda geracdo, direitos sociais correspondem a uma agao
positiva do Estado. Os direitos de terceira geracdo, por sua vez, constituem uma categoria ainda
excessivamente heterogénea e vaga, e referem-se aos direitos do homem no ambito
internacional, destacando-se o direito de viver em um ambiente ndo poluido.

Assim, os direitos de primeira geracdo seriam direitos individuais, da liberdade; os de
segunda geracdo, direitos sociais, da igualdade; e de terceira geracdo, direitos transindividuais
e coletivos, da solidariedade. O autor menciona, também, uma quarta geracao de direitos: 0s
que se referem aos efeitos da pesquisa bioldgica, capaz de promover manipulacdes do
patrimonio genético de cada individuo, que se configura nos estudos de engenharia genética.
A esses, se acrescenta uma quinta geracdo, a dos direitos da realidade virtual, da informatica e

da internet.
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Para Viola (2001), a conquista desses direitos ndo se caracteriza por apresentar uma
cronologia de conquistas evolutivas. Ao contrario, apresenta-se com um arduo debate historico

que se reveste de oscilacfes marcantes, entre as quais destaca:

As atuais perdas dos direitos conquistados durante o Estado de bem-estar, tipicas da
regulacdo fordista, tem se demonstrado como o exemplo mais atual, mesmo nas
regides desenvolvidas do hemisfério Norte. Em outras circunstancias os direitos de
participacdo tornam-se meras formalidades. Estas situacfes revelam-se mais agudas
quando os Estados nacionais se submetem aos interesses do capital financeiro e da
inddstria militar reduzindo sua participacdo na prestacdo de servigos a populagdo e
assumindo uma posi¢cdo de subserviéncia. Situacdo agravada pelo bombardeio
publicitario que sé permite ver um tipo de solugdo para os problemas sociais, aquela
fornecida pela mais ampla liberdade de mercado. llusdo politica que quase se torna
absoluta quando faz crer que ‘... a economia € séria e moderna; o social, perdulario
e arcaico’ (VIOLA, 2001, p. 27).

Para Tosi (2008), reflexGes como essas pretendem mostrar o carater complexo dos
direitos humanos, que implicam um conjunto de dimensdes que devem estar interligadas. O
Codigo dos Direitos Humanos € uma nova etica mundial, um conjunto de preceitos
humanitarios, sem mitos, embora inspirado nas grandes ideias das religiGes tradicionais do

Ocidente e do Oriente e fortalecido pelas contribui¢es do pensamento filoséfico ocidental.

Nessa perspectiva, mais do que falar em ‘geragdes’ de direitos, seria melhor afirmar
a interconexdo, a indivisibilidade e a indissociabilidade de todas as dimensfes dos
direitos, citadas acima. Elas ndo podem ser vistas, de fato, como aspectos separados,
mas como algo organicamente relacionado, de tal forma que uma dimenséo se integre
e se realize com todas as outras; porque, ao final, 0 homem é um s¢! (TOSI, 2008, p.
54).

Para ratificar seu pensamento, Tosi (2008) lembra que a tese da unidade e
indissociabilidade dos direitos humanos foi solenemente proclamada pela Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Direitos Humanos, realizada em Viena, em 1993, e cita o0 posicionamento

de Trindade quando diz:

Nunca é demais ressaltar a importancia de uma visdo integral dos direitos humanos.
As tentativas de categorizacdo de direitos, os projetos que tentaram — e ainda tentam
— privilegiar certos direitos as expensas dos demais, a indemonstravel fantasia das
“geragdes de direitos”, tém prestado um desservigo a causa da prote¢do internacional
dos direitos humanos. Indivisiveis sdo todos os direitos humanos, tomados em
conjunto, como indivisivel é o proprio ser humano, titular desses direitos
(TRINDADE, 1998, p. 120 apud TOSI, 2008, p. 54).

Na clareza do movimento polémico e polissémico, pluralista e divergente que envolve

os direitos humanos, tém-se, também, um movimento histérico e concreto que articula e
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organiza fronteiras do bairro as na¢fes (ALVES, 1994). Desse modo, os Direitos Humanos
revelam-se, a0 mesmo tempo como um discurso capaz de legitimar, tanto o modelo econémico
excludente, quanto outro capaz de fornecer as bases para a producdo de uma sociedade mais
participativa e igualitaria. A garantia possivel de sua aplicabilidade esta relacionada a
capacidade das diferentes sociedades mobilizarem-se, autonomamente, em busca de uma

cultura politica que, realmente, objetive sua implementagdo (VIOLA, 2001, p. 30).

1.2.3. Principios e caracteristicas

Em relagdo aos principios estruturais dos direitos humanos, eles sdo de duas especies: a
irrevogabilidade e a complementaridade solidaria. Os Direitos Humanos, tecnicamente
considerados como direitos humanos fundamentais, apresentam caracteristicas que elevam seu
poder e seu ambito de atuacdo. Sdo as principais caracteristicas doutrinarias atribuidas aos

Direitos Humanos fundamentais:

a) Historicidade. S&o histéricos como qualquer direito. Nascem, modificam-se e
desaparecem. Eles apareceram com a revolucdo burguesa e evoluem, ampliam-se,
com o correr dos tempos;

b) Universalidade. Os direitos fundamentais, por natureza, sdo destinados a todos os
seres humanos. Constituem uma preocupacéo generalizadora da raga humana.

c) Inalienabilidade. Sdo direitos intransferiveis, inegociaveis, porque ndo sao de
conteido econdmico-patrimonial. Se a ordem constitucional os confere a todos, deles
ndo se pode desfazer, porque sao indisponiveis;

d) Imprescritibilidade. O exercicio de boa parte dos direitos fundamentais ocorre s6
no fato de existirem reconhecidos na ordem juridica (...). Se sdo sempre exerciveis e
exercidos, ndo ha intercorréncia temporal de ndo exercicio que fundamente a perda da
exigibilidade pela prescricéo;

e) Irrenunciabilidade. Ndo se renunciam direitos fundamentais. Alguns deles podem
até ndo ser exercidos, pode-se deixar de exercé-los, mas ndo se admite sejam
renunciados (BARUFFI, 2006, p.45).

Silveira (2010, p. 229), ao tratar das caracteristicas dos direitos humanos, destaca sua

importancia dado o contexto contemporaneo:

O atual mundo juridico enfatiza a constatacdo e a reivindicacdo de direitos que
objetivam proteger e garantir a dignidade da pessoa humana em toda sua
complexidade. Convivem os tradicionais direitos civis e politicos com os direitos
sociais, econdmicos e culturais em um ambiente propicio ao desenvolvimento
tecnoldgico, onde surgem constantemente novos paradigmas e necessidades de
respostas rapidas e assimétricas as circunstancias historicas, além de adequadas a
conceitos como liberdade, igualdade e fraternidade (SILVEIRA, 2010, p. 229).

Sob essa perspectiva, aponta como caracteristicas dos direitos humanos: 1) o carater

inalienavel com conexao evidente com o carater irrenunciavel; 2) o carater historico, necessario
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ja que a doutrina costuma dividi-los em categorias com base na sua historicidade; 3) o carater
expansivo que tem como caracteristica a indivisibilidade e a interdependéncia; 4) o carater
dialético e ndo taxativo, que integra aos estudos das caracteristicas dos direitos humanos a
indicagdo de que ndo existe um elenco concreto e fechado de direitos; 5) o carater universal que
conforma o minimo ético, a dignidade humana; e 6) o carater utopico, concebido ndo em sua
acepcéo vulgar, mas enquanto critica sobre as contradicdes e irracionalidade ainda presentes no
ambito social e enquanto proposicdo de novos paradigmas de sobrevivéncia (SILVEIRA,
2010).

Bobbio (2004, p. 82), ao tratar da questdo da universalizagcdo como caracteristica
atribuida aos direitos, ou melhor, como dire¢do que toma o desenvolvimento da teoria e da
pratica dos direitos, destaca a visdo de que nesse processo esta “o ponto de partida de uma
profunda transformacao dos direitos das ‘gentes’, como foi chamado durante seculos, em direito
também dos individuos [...] que vdo se transformando, de cidaddos de um estado particular, em
cidadaos do mundo”.

Um marco, nesse aspecto, que vale ressaltar, é a Il Conferéncia Mundial dos Direitos
Humanos de Viena, realizada 1993. Essa convencdo é marcada por posicdes contraditorias: a
corrente dos paises desenvolvidos e a corrente dos paises em desenvolvimento. Segundo

Silveira (2010), ambas as correntes com bons argumentos:

Os universalistas acusavam os culturalistas ou relativistas de se apoiar ora em uma
tradicdo cultural, ora na falta de desenvolvimento tecnoldgico, ora na propria
permanéncia de uma sobrevivéncia nacional, para legitimar atos atentatérios aos
direitos humanos. [...] Os culturalistas, a seu turno, diziam que os universalistas
tentavam impor a cultura ocidental como forma de tornar seus valores hegemdnicos e
acobertar politicas de intervencdo em outros paises (SILVEIRA, 2010, p. 239).

O consenso alcangado e o dissenso sobre particularidades, em Viena, ndo desobrigou o0s
Estados de seu dever de promover e respeitar todos os direitos humanos. Silveira (2010) alinha
seu pensamento ao de Trindade (1998) quando ele afirma que “somente a perspectiva
universalista ¢ compativel com o desenvolvimento do Direito Internacional dos Direitos
Humanos — que ganhou lugar e reconhecimento em 1993, em Viena, na Il Conferéncia Mundial
dos Direitos Humanos” (SILVEIRA, 2010, p. 241).

1.2.4. Terminologia e sentidos
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N&o é incomum a percepg¢do de que, se perguntarmos o0 que se entende por direitos,
teremos respostas diferenciadas. Tanto no senso comum como entre os estudiosos, percebem-
se diferencas em suas formas de conceituar. Nesses dois espacos de compreensdes, encontramos
respostas como: sao irreais, ilusorios, perigosos, desnecessarios, utdpicos ou 6bvios — “existe
algum direito que néo seja humano?”.

No entanto, como tal hoje, foi 0 homem da modernidade que os inventou (HUNT, 2009)
e, nesse ambito, uma tarefa que se impde a uma teoria é definir seu préprio objeto
(RABENHORST, 2005), o que néo implica falar de uma férmula completa e nem tampouco de
um todo acabado, mas de algo em constante transformacéo. Para Bobbio (2004, p.37), “direitos
do homem” ¢ uma expressdao muito vaga e as demais em sua maioria tautologicas, ideoldgicas
e sem contorno nitido, sendo a crise dos fundamentos e a crise do fildsofo. Entre essas

expressdes, destacamos:

‘Direitos do homem sdo 0s que cabem ao homem enquanto homem’. ‘Direitos do
homem séo aqueles que pertencem, ou deveria pertencer, a todos os homens, ou dos
quais nenhum homem pode ser despojado’. ‘Direitos do homem sdo aqueles cujo
reconhecimento é condicdo necessaria para o aperfeicoamento da pessoa humana, ou
para o desenvolvimento da civilizagao, etc.” (BOBBIO, 2004, p.37).

Nesse sentido, compreende-se que os direitos humanos ndo sdo simplesmente direitos
que os individuos possuam naturalmente, mas, ao contrario, sdo aqueles que se deseja que eles
venham a possuir. Rabenhorst (2005) nos convida a substituir a pergunta sobre as razées pelas
quais os homens sdo titulares de direitos pela indagacdo acerca dos motivos pelos quais
estimamos que o0s homens devam ser detentores desses direitos. Propbe, também, que

observemos que a palavra “direito” é empregada ora como substantivo, ora com adjetivo, e que,

na locugdo composta ‘direitos humanos’, 0 adjetivo humano ndo significa uma mera
relacéo desses direitos com os homens. O que a expressdo ‘direitos humanos’ pretende
acentuar é o fato de que o homem tem certas necessidades essenciais indispensaveis
ao pleno desenvolvimento de sua dignidade. [...] Obviamente, tal dignidade ndo pode
ser considerada em uma perspectiva estritamente individual, mas necessita ser
entendida como um valor coletivo que deve ser protegido inclusive contra a propria
vontade dos individuos. [...] Observe-se que o ponto de partida da ideia de direitos
humanos reside na aceitacdo do prévio requisito de que os homens séo detentores de
um mesmo e intrinseco valor, 0 que certamente ja& € motivo para uma série de
discussdes tedricas motivada pela prépria quantidade de pressupostos filoséficos nela
envolvidos. Uma vez aceito tal ponto de partida, a tarefa ndo menos espinhosa é
identificar, entre as varias necessidades humanas, aquelas que sdo efetivamente
fundamentais para obtencdo de uma vida digna (RABENHORST, 2005, p. 208-209).

No que se refere a origem da palavra “direito”, Rabenhorst (2008, p. 14) destaca que

“direito significa exatamente aquilo que € reto, correto ou justo”. Dai a ideia de que um homem
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honesto ¢ um homem “direito”. Por outro lado, o termo “direito” se opde ao que € torto avesso
ou injusto”. Essa afirmativa nos possibilita compreender que falar em direito significa falar do
desejo que temos de viver em um mundo justo. Por conseguinte, a cada direito corresponde um
dever, mas ndo apenas na questdao moral, visto que, sob a forma de principios legais somos
obrigados a seguir as leis e a reconhecer, no outro, as mesmas qualidades que definem a nossa

humanidade. O autor ainda esclarece, na compreensao do sujeito de direito, que:

direitos ndo sdo apenas demandas por justica. Eles sdo, também, o reconhecimento de
que algo nos é devido. Neste sentido, como ja dissemos anteriormente, direitos ndo
sdo favores, stplicas ou gentilezas. Se existe um direito, é porque ha um débito e uma
obrigacdo correlata. Por conseguinte, ndo se pede um direito, luta-se por ele. Quando
reivindicamos algo que nos é devido, ndo estamos rogando um favor, mas exigindo
que justica seja feita, que o nosso direito seja reconhecido (RABENHORST, 2008, p.
15).

Podemos, aqui, nos perguntar: de onde vém esses direitos? Compreendendo “direito”
como razdo para agir ou poder para exigir, do outro, determinado comportamento, Rabenhorst

(2008) pontua que essa possibilidade decorre

das normas juridicas existentes na sociedade ou dos acordos que firmamos com os
outros. Por exemplo, temos o direito a liberdade religiosa porque a Constituicdo
Federal assim estabeleceu em seu artigo 5°. Por outro lado, temos o direito de cobrar
0 cumprimento de uma promessa feita, simplesmente porque alguém aceitou
voluntariamente tal compromisso. Contudo, muitos filésofos acreditam que os
direitos guardam relagdo com a forma como pensamos o que é o ser humano e como
deve ser sua relacdo com os outros seres humanos. N&o h4 uma Unica maneira de se
pensar tais assuntos, mas a0 menos, no caso da cultura ocidental, por razdes que
veremos mais adiante, predomina a ideia de que os seres humanos séo detentores de
determinados direitos em razdo de sua dignidade, isso €, do valor absoluto que eles
possuem (RABENHORST, 2008, p. 16).

Diferentemente das coisas, 0s seres humanos sdo pessoas, termo juridico que designa
exatamente o detentor de direitos. Por isso mesmo, esses devem ser sempre tratados com
respeito, isso €, como um fim em si mesmo. Cada vez que usamos alguém como coisa, como
instrumento para a obtencdo de algo, estamos violando a sua dignidade e, consequentemente,
desrespeitando seus direitos fundamentais.

Ramos (2015), a partir de Peres Lufio (1995), apresenta trés tipos de defini¢des sobre o

que séo os direitos humanos:

O primeiro tipo seria a defini¢do dita tautoldgica, ou seja, a que nao aporta nenhum
elemento novo que permite caracterizar tais direitos. [...] Seria um exemplo desse tipo
de definicdo a conceituagdo dos direitos humanos como sendo aqueles que
correspondem ao homem pelo fato de ser homem. Um segundo tipo de definicdo seria
aquela dita formal , que, ao ndo especificar o contetido dos direitos humanos, limita-
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se a alguma indicacéo sobre o regime juridico especial. Esse tipo de definigdo consiste
em estabelecer que os direitos humanos sdo aqueles que pertencem ou devem
pertencer a todos 0s homens e que ndo podem ser deles privados, em virtude de seu
regime indisponivel e sui generis. Ha ainda a definicdo finalistica ou teleolégica, na
qual se utiliza objetivo ou fim para definir o conjunto de direitos humanos, como, por
exemplo, na defini¢do que estabelece que os direitos humanos sdo aqueles essenciais
para o desenvolvimento digno da pessoa humana (RAMOS, 2015, p. 37-38).

Para o autor, a questdo é de ordem tedrica, entretanto, implica em reflexos praticos onde
se pode perceber que, no decorrer da evolucdo do conceito de protecdo de certos direitos
essenciais do individuo, a partir de sua delimitacdo e fundamento, a denominacdo de tais
direitos foi sendo alterada conforme ideologias, necessidades e interesses das épocas e dos
grupos, de forma que as contraposi¢cGes marcam diferentes lugares da sociedade.

O emprego variado do termo pode ser observado tanto em documentos internacionais
guanto em documentos nacionais, nos quais os direitos humanos foram reconhecidos como um
instrumento fundamental de tutela e protecdo do minimo devido a todo ser humano. Um
exemplo, nos documentos nacionais, esta na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, em que se encontra, por exemplo, termos como: “direitos humanos” (Artigo 4°, inciso
II), “direitos ¢ garantias fundamentais” (Titulo II), “direitos ¢ liberdades fundamentais” (Artigo
5°, inciso XLI), “direitos fundamentais da pessoa humana” (Artigo 17).

Cabe, aqui, uma breve distingdo entre direitos humanos e direitos fundamentais, uma
vez que, quando em 1948, a Assembleia Geral das NagGes Unidas aprovou a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, essa iniciou um processo continuo de internacionalizacdo
desses direitos por meio de tratados, convencbes e ordenamentos juridicos dos paises
signatérios. A partir dessa insercdo, temos a distin¢cdo dos diretos humanos em absolutos e
relativos: os absolutos sdo aqueles que todos os individuos tém, com relagdo ao conjunto dos
outros seres humanos; engquanto sao relativos aqueles que pertencem a todos os membros de
uma determinada comunidade local — esses direitos correspondem aos chamados direitos
fundamentais.

Conforme Rabenhorst (2005, p. 210), “os direitos fundamentais sdo, portanto, limitados
no tempo e no espago, pois pertencem a uma ordem juridica determinada”. Ramos (2015) cita
Comparato (2010) para concluir que, no Brasil, os direitos fundamentais incluem todos os
direitos humanos positivados. Nesse caso, situamos nosso objeto de estudo, a Educacdo em
Direitos Humanos: a educacgédo enquanto direito humano e enquanto direito fundamental.

Possivelmente, esses fatos possibilitam a juncdo ou acordo obtido quando os polemistas,

depois de concessdes, consentem em aceitar a seguinte formulacao:
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Os Direitos Humanos, ideia politica de base moral, estdo intimamente relacionados
com os conceitos de justica, igualdade e democracia e exprimem o relacionamento
entre 0s membros de uma sociedade e entre individuos e Estados. Podem ser
conceituados como a categoria juridica instituida com a finalidade de proteger a
dignidade humana em todas as dimensdes. Por isso, tal qual o ser humano, tem
natureza polifacética, buscando resguardar o homem na sua liberdade (direitos
individuais), nas suas necessidades (direitos sociais, econémicos e culturais) e na sua
preservacio (direitos relacionados a fraternidade e a solidariedade) (ARAUJO, 2001,
p. 83 apud BARUFFI, 2006, p.4).

Dai a proposicdo de que direitos humanos sdo, basicamente, construcdes histérico-
culturais centradas no direito a vida. Os valores projetados em tais construgdes se referem a
vida, e tornam-se conquistas irrenuncidveis para humanidade. O reconhecimento desses
valores, por sua vez, é diferente de uma época e varia de uma cultura para outra, levando em
conta as lutas para tornar universais os valores e principios que inicialmente sdo privilégios de
grupos particulares que os tenham articulado.

Para Mondaini (2006), os direitos humanos devem ser compreendidos como a afirmacéo

potencial emancipador de duas tradiges:

a da “igualdade juridico formal” e a do “tratamento dos desiguais de maneira
desigual” — mediante a percepcdo de que , ao contrario de serem antagbnicas, elas
podem se tornar complementares a medida que cumprirem o papel comum de combate
aos privilégios sociais, ou seja, se, e somente se, desempenharem a mesma fungao de
obstaculos a reproducdo das desigualdades entre individuos e agrupamentos de
individuos , contribuindo, dessa forma, para a constituicdo de um senso de justica
entendida como equidade (MONDAINI, 2006, p. 13).

Evidenciamos o papel do carater gradual, historico, cultural, politico, juridico e ético
dos direitos humanos, em seus diferentes momentos e interesses dos grupos sociais e do Estado;
a exigéncia da dignidade humana, positivada pelos ordenamentos juridicos internacional e
nacional (capacidade de inscri¢do na ordem juridica); o valor que o direito atribui as pessoas,
no sentido de condicBes adequadas de existéncia e de participacdo e, no sentido de evitar que a
pessoa sofra atos de cunho degradante e desumano, para apresentar 0 pressuposto proposto por
Bobbio (2004, p. 35), de que “os direitos humanos sdo coisas desejaveis, isso €, fins que
merecem ser perseguidos”, e que, apesar de sua desejabilidade, ndo foram ainda todos eles
efetivados, mesmo assim, ndo podem deixar de serem reconhecidos.

Retomamos, portanto, a expressdo “direitos humanos”, por essa ratificar que “tais
direitos tém como unico requisito de aplicabilidade a condi¢do humana” (NINO, 1989 apud
RAMOS, 2015, p. 44). Aqui, nos utilizamos de Hunt (2009, p. 24-25) quando, ao tratar sobre

os direitos humanos e a busca pela origem de sua autoevidéncia, postula:
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A reivindicagdo de auto evidéncia se baseia em Ultima andlise em um apelo
emocional: ela é convincente se ressoa dentro de cada individuo. Além disso, temos
muita certeza de que um direito humano estd em questdo quando nos sentimos
horrorizados pela sua violagdo. [...]

E, assim, se posiciona:

Acredito que a mudanga social e politica— nesse caso, os direitos humanos — ocorre
porque muitos individuos tiveram experiéncias semelhantes, ndo porque todos
habitassem o mesmo contexto social, mas porque, por meio de suas interagdes entre
si e com suas leituras e visdes, eles realmente criaram um novo contexto social. Em
suma, estou insistindo que qualquer relato de mudanca histérica deve no fim das
contas explicar a alteracdo das mentes individuais. Para que os direitos humanos se
tornassem autoevidentes, as pessoas comuns precisaram ter novas compreensoes que
nasceram de novos tipos de sentimentos (HUNT, 2009, p.33).

Para Comparato (2010), tudo gira em torno do homem e de sua eminente posicdo no
mundo, ou seja, a dignidade humana. Nesse sentido, as respostas foram dadas sucessivamente

pelo campo da religido, da filosofia e da ciéncia:

A grande contribuicdo do povo da Biblia & humanidade, uma das maiores, alias, de
toda Historia, foi a ideia de criagdo do mundo por um Deus Unico e transcendente. Os
deuses antigos, de certa forma, faziam parte do mundo, como super-homens com as
mesmas paix0des e defeitos do ser humano. [...] Diante dessa transcendéncia divina, 0s
dias do homem, disse o salmista ‘s80 como a relva; ele floresce como a flor do campo,
roca-lhe o vento e ja desaparece, e ninguém mais reconhece o seu lugar’ (Salmo 103).
No entanto, a criatura humana ocupa uma posi¢ao eminente na ordem da criacdo. Deus
Ihe deu poder sobre os peixes do mar, as aves do céu, 0s animais domésticos, todas as
feras e todos os répteis que rastejam sobre a terra(Génesis, 1, 26). A cada um deles
deu umnome (2, 19) o que significa, segundo velhissima crenc¢a, submeter 0 nomeado
ao poder do nomeante (COMPARATO, 2010.p. 24).

Mais tarde, a sabedoria grega expressa com vigor pela voz dos poetas filésofos a
afirmacéo da natureza essencialmente racional do ser humano e pde nova justificativa para sua
eminente posicdo no mundo. A caracteristica da racionalidade que a tradi¢do ocidental sempre
considerou como atributo exclusivamente humano revela, sobretudo, o sentido reflexivo a partir
do qual se deu o inicio da filosofia moderna, com Descartes.

Na perspectiva cientifica, no pensamento do naturalista Charles Darwin, 0s seres vivos
evoluiram de formas mais simples para formas mais complexas — incluida a familia de
mamiferos primatas a que pertence 0 homem, que ndo por acaso representa o apice da cadeia
evolutiva na Terra. Entretanto, muito mais abstrusa que a explicacdo mitologica e religiosa,
parece a ideia de que o advento do ser humano, na Terra, é obra do acaso. Se a humanidade

ignora o sentido da vida e jamais podera discerni-lo, torna-se impossivel distinguir a justica da
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iniquidade, o belo do horrendo, o criminoso do sublime, a dignidade do aviltamento
(COMPARATO 2010, p. 17).

Ora, a verdade — hoje indiscutivel, de resto no meio cientifico — é que o processo de
evolucdo vital foi substancialmente influenciado pela aparicdo da espécie humana. A
partir de entdo surge um ser capaz de agir sobre o mundo fisico, sobre o conjunto das
espécies vivas e sobre si préprio enquanto integrante da biosfera. O homem passa a
alterar o meio ambiente e, ao final, com a descoberta das leis da genética adquire os
instrumentos habeis a interferir no processo generativo e de sobrevivéncia de todas as
espécies vivas, inclusive a sua. Na atual etapa da evolucdo o componente cultural é
mais acentuado que o componente natural. Até o aparecimento da linguagem, a
evolucdo cultural foi quase imperceptivel. A partir de entdo, rapidamente, 0 homem
perfaz indefinidamente a sua prépria natureza — por assim dizer inacabada —ao mesmo
tempo em que hominiza a Terra tornando-a sempre mais dependente de si proprio
(COMPARATO, 2010, p. 18).

Entre os marcos dessa reviravolta, situa-se a concepcdo cristd de vida entre os
ocidentais. O cristianismo — dada as diferencas de concepcdo e de praticas —, ao lado do
humanismo estoico, enquanto religido universal, desenvolveu principios ja conhecidos pelos
gregos e por pensadores inspirados nas tradicdes orientais, 0os quais se espalharam, desde o
helenismo até nossos dias, sob a inspiracdo de uma igualdade radical entre os homens segundo
a qual todos séo irmdos enquanto filhos do mesmo Deus. Para Cavalcanti (2005, p. 50), “a
influéncia da fé crista no estabelecimento dos Direitos € algo que ja faz parte inegavel do debate

académico”, discorrendo que:

Encontramos nas formas cristds (catélicas) do direito inquisitorial ou candnico, a
representacdo, por mais paradoxal que possa parecer ao leigo nestes estudos — e
levando-se em conta o ponto de vista da nossa concepgdo atual de justica-, de um
enorme avango para o desenvolvimento dos principios de investigacdo e
impessoalidade como base para a processualistica ainda na Idade Média. Os
documentos pertinentes a este direito sdo uma excelente fonte para o estudo de uma
(pré) Histdria dos direitos humanos (CAVALCANTI, 2005, p. 50).

Essa perspectiva de busca da origem dos direitos encaminha, como j& proposto, para a
busca da defini¢do de dignidade. Conceito essencial para compreensédo dos direitos humanos e
da luta constante por sua efetivacdo e que, conforme observa Comparato (2010, p. 24), desde o
direito romano, passando pela teologia da Idade Média, pelas filosofias humanista, empirista e
idealista, até 0 momento atual, foram necessarios “25 séculos para que a organizacgdo das nagdes
unidas proclamasse, na abertura da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que todos 0s
homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos”.

O Brasil, ao assinar sua adesdao a “Declara¢do Universal dos Direitos Humanos” na

mesma data de sua proclamacéo, assumiu 0s compromissos, nela contidos, e reafirmou os seus
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principios, estabelecendo uma obrigatoriedade contratual universal. Com a Constitui¢do
Federal de 1988, concedeu, por meio do Artigo 4°, a prevaléncia dos direitos humanos sobre 0s
demais, em um contexto de cooperagdo entre 0s povos para o progresso da humanidade (Artigo
4 - 1X), reconhecendo e reproduzindo os principios e direitos estipulados na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos.

1.3. A Declaracgao Universal dos Direitos Humanos, a Educacéo e a Educacéo em Direitos

Humanos

1.3.1. Da educacdo como direito

A educagdo é energia de vida, de crescimento humano e de construgdo social. O
importante € seu horizonte de sentido: formar pessoas capazes de ser sujeitos de suas
vidas, conscientes de suas opgOes, valores e projetos de referéncia e atores sociais
comprometidos com um projeto de sociedade e humanidade. Ndo podemos inibir o
horizonte utdpico da educagdo para coloca-lo em uma légica funcional ao mercado e
puramente instrumental. Sem horizonte utdpico, admiracdo e o sonho de uma
sociedade justa e solidaria, inclusiva onde se articulem politicas de igualdade e de
identidade, para nés ndo ha educagdo (CANDAU, 2000, p.13).

A educacdo, entendida como um processo de aprendizagem e aperfeicoamento por meio
do qual se obtém o desenvolvimento da pessoa que aprende, é reconhecida como direito
fundamental de todos e deve ser assegurada a todos em condicGes de igualdade, o que é benéfico
para o individuo bem como para toda a sociedade (DALLARI, 2004). No entanto, nem sempre
foi assim.

De modo amplo, podemos dizer que, primariamente, a educagédo foi entendida como
uma missao da familia e da religido. Apenas com a emergéncia do moderno Estado Nagé&o,
converteu-se em um assunto de interesse publico e da responsabilidade do Estado quando, no
século XX, ganhou uma dimenséo juridica e apds a 22 Guerra Mundial, por meio de varios
planos normativos, tornou-se em um direito do ser humano.

Sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos Zenaide (2008) declara:

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ap6s a Il Grande Guerra Mundial, é
um exemplo de como o sonho dos filésofos — pela Paz — ndo foi apenas de cunho
intelectual, mas a expressdo de um movimento internacional em defesa da paz e da
vida, que frutificou em novos processos e conquistas, a partir da participacdo ativa de
governos e sociedade civil. Nesse sentido, ela se apresenta como um marco ético-
politico de construcdo de uma cultura universal de respeito aos direitos humanos,
implicando multiplos processos culturais, politico institucionais e educativos,
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direcionados as geracfes futuras e a todos os povos. No campo ético-politico, a
DUDH resultou um conjunto de responsabilidades, por parte dos Estados-Membros,
em assumirem medidas progressivas internacionais e nacionais de promocdo,
protecdo e defesa dos direitos humanos, permeados e atravessados por praticas
culturais, educativas e pelo reconhecimento social, cultural e ético-juridico
(ZENAIDE, 2008, p. 130).

Entre as varias categorias dos direitos humanos, estio direitos civis'?, culturais,
econdmicos, politicos e sociais. O direito a educacdo, por sua vez, é considerado como
pertencente a categoria dos direitos econémicos, sociais e culturais e implica uma agao positiva
por parte do Estado em relacdo ao individuo. Em ambito universal, o direito a educacéo foi
referido, pela primeira vez, no art. 26° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),

em 1948, da seguinte forma:

1.Toda a pessoa tem direito a educacéo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

2.A educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das atividades das Nag¢fes Unidas para a manutencao
da paz.

3.Ao0s pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacéo

a dar aos filhos.

Ainda nesse campo, podemos destacar o Pacto Internacional sobre os Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), com os artigos 13° e 14°, que reconhecem o direito
a educacdo e salientam a sua importancia para o individuo e para a sociedade; a Convencdo
sobre os Direitos da Crianca (1989), nos artigos 28° e 29°, destaca o direito da crianca a
educacédo, com base na igualdade de oportunidades; e a Convencao sobre a Eliminacéo de Todas
as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres (1979) que, em seu artigo 10, salienta a
necessidade de todos os Estados tomarem medidas apropriadas para eliminar a discriminacao
contra as mulheres, inclusive, no dominio da educacdo. Em planos mais especificos, a
Organizacdo das Na¢6es Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) é uma fonte
abundante nas realizagdes de conferéncias e convencdes, cujas declaragdes tém o objetivo de
contribuir para a paz e seguran¢a no mundo mediante a educacgdo, a ciéncia, a cultuara e as

comunicacoes.

12 Sugerimos, como basica, a leitura do livro da Cole¢do Primeiros Passos de Maria de Lourdes Manzini-Covre,
“O que ¢ cidadania”.
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Sobre a EDH, segundo Zenaide (2008, p. 126), a DUDH traz, consigo, o gérmen da
construcdo da Educacdo em Direitos Humanos, ligada a universalizacdo de uma cultura em
favor dos direitos humanos, ao afirmar que “a DUDH se apresenta como um marco ético-

politico de construcdo de uma cultura universal de respeito aos direitos humanos”.

1.3.2. Da Educacdo em Direitos Humanos

[...] todos os individuos e todos os 6rgaos da sociedade... se esforcem, pelo ensino e
pela educagdo, por desenvolver o respeito desses direitos e liberdades...
(PREAMBULO DECLARAGCAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS-
DUDH)

A EDH vem se afirmando, cada vez com maior forca, no Brasil, tanto no ambito das
politicas publicas como das organizagdes da sociedade civil. Nas diferentes regides do Pais, as
iniciativas se multiplicam em seminarios, cursos, palestras, foruns, oficinas e tantos outros,
promovidos por universidades, ONGs, associa¢fes, movimentos sociais e 6rgaos publicos. No
entanto, considera-se que “existe ainda um descompasso sobre os estudos em relacdo a
problematica dos direitos humanos e a discussao sobre as nogdes, sobre as concepcdes e sobre
as praticas da Educagdo em Direitos Humanos” (CANDAU; SACAVINO, 2010, p. 113).

Buscando as principais concepgdes sobre em que consiste a Educacdo em Direitos
Humanos, Sacavino (2010) trata, inicialmente, da polissemia que o termo expressa, uma vez

que:

Especialmente nas dimensdes politico-ideoldgica e pedagdgica convivem diferentes
concepcdes, que vdo do enfoque neoliberal, centrado nos direitos individuais, civis e
politicos, até os enfoques histérico-criticos de carater contra-hegeménico, nos quais
os direitos humanos sdo uma referéncia no processo de construcéo de uma sociedade
diferente, justa, solidaria e democrética, em que a redistribuicdo e o reconhecimento
se articulam, tendo como centro a indivisibilidade e a interdependéncia das diferentes
geracOes de direitos. Essa diversidade de enfoques exige um continuo discernimento,
imprescindivel para manter a coeréncia entre 0s marcos assumidos e as préaticas
(SACAVINO, 2010, p. 114).

Considerando esse carater polissémico que marca o discurso da Educacdo em Direitos
Humanos, tém-se os entendimentos agrupados em dois grandes enfoques: o primeiro, que tende
a ver a preocupacao com os direitos humanos como uma estratégia para melhorar a sociedade

dentro do modelo vigente, sem questiona-lo; e o segundo, que parte de uma visao dialética e
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global, em que os direitos humanos séo vistos como mediacGes para a constru¢ao de um projeto
alternativo de sociedade: inclusivo, igualitario, sustentavel e plural (CANDAU; SACAVINO,
2010).

Entre os diferentes enfoques, Candau e Sacavino (2010) destacam alguns trabalhos
desenvolvidos, na América Latina, e em outros continentes, tais como o de Flowers, consultora
na area de direitos humanos com vasta producdo académica sobre Educacdo em Direitos
Humanos e atividades realizadas em paises da Africa, Asia e Europa, distingue trés tipos de
defini¢bes de EDH e, considerando os agentes, de forma didatica, os classifica e os caracteriza
como: agéncias governamentais, organiza¢des ndo-governamentais, intelectuais universitarios
e educadores.

No que se referem aos conceitos obtidos dos agentes governamentais, as pesquisas
apontam que as definicBes desse segmento enfatizam mais o aspecto “direitos” dos direitos
humanos. Ja no caso dos agentes ndo governamentais, as defini¢des reforcam o aspecto da
“educacdo” da Educacdo em Direitos Humanos e, no tocante aos intelectuais universitarios e
educadores, a énfase se d& na importancia da palavra “humano” na EDH.

Das pesquisas, destacamos os diferentes grupos e interesses quando a concepgao sobre
como definir a Educacdo em Direitos Humanos surge de diferentes Oticas das agéncias
governamentais, caracterizadas por colocar a énfase na valorizagdo de objetivos e resultados,
especialmente aqueles que preservam a ordem do préprio Estado, aderindo a documentos legais,
normalmente elaborados por diplomatas e especialistas da area juridica; das ONGs que, em tom
de oposicdo, enfatizam a importancia de atores da sociedade civil e os modelos de poder
resultantes de sua agdo, caracterizados por enfatizar expressoes como poder, empoderamento,
conflito, protecdo, defesa, vitimas, violagbes, oprimidos e opressor, em que ha, na Educagéo
em Direitos Humanos, um potencial para capacitar grupos vulneraveis para se proteger,
reivindicar seus direitos, analisar e eliminar condi¢fes que produzem realidades como pobreza
e desigualdades; dos educadores e intelectuais, cujas concepgdes veem a Educacéo em Direitos
Humanos como um modelo ético de aplicagdo universal — aqui, se destacam palavras como
principios, normas, valores, escolhas morais, sendo, pois, os direitos humanos um sistema de
valores que tem origem nas necessidades humanas e se aplicam a toda humanidade (CANDAU,;
SACAVINO, 2010).

Por sua vez, Fritzsche, professor de Ciéncia Politica e responsavel pela Catedra Unesco
sobre Educagdo em Direitos Humanos, na Universidade de Magdeburg, com ampla producéo

académica, destaca em seu trabalho que a EDH possui pré-requisitos — nos quais os contextos
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educacionais e sociais ndo podem deixar de ser considerados — e que se assenta em um tripé:
conhecer e defender seus direitos; respeitar a igualdade de direitos dos outros; e estar tdo
comprometido quanto possivel com a defesa dos direitos humanos dos outros (CANDAU;
SACAVINO, 2010).

Candau e Sacavino (2010) ainda apresentam Aguirre, um dos fundadores da EDH no
Uruguai. O tedrico, a partir de varios questionamentos, aponta que a Educacdo em Direitos
Humanos tem que ser aprendida como um processo rico e complexo, que garanta e respeite essa
dialética que implicara sempre a conciliacdo necessaria entre liberdade e tolerancia, entre ordem
e criatividade.

Magendzo, conforme destacado pelas autoras, € um autor chileno que sintetiza o sentido
gue vem orientando a EDH: a formacdo de um sujeito de direitos, capacitado por meio de um
processo de empoderamento, para contribuir com a transformacéo das estruturas de injustica
que ainda perduram em nossas sociedades, em que a pobreza cronica é a manifestacdo mais
severa (CANDAU; SACAVINO, 2010). Enquanto que Mujica, do Instituto Interamericano de
Direitos Humanos da Costa Rica, considera EDH como um processo de aquisicdo de
determinados conhecimentos, habilidades e valores necessarios para conhecer, compreender,
afirmar e reivindicar os proprios direitos sobre a base de normas dispostas em diferentes
instrumentos internacionais, em conexdo com a normativa nacional (CANDAU; SACAVINO,
2010).

Destacamos, ainda, a partir de Candau (2005) a década de 1990, na qual educadores
entendem ser necessario promover a Educacdo em Direitos Humanos para colaborar com a
construcdo democratica devendo, nos &mbitos educativos, afirmar os elementos: visdo integral
dos direitos, uma educagdo para 0 nunca mais, 0 desenvolvimento de processos orientados a
formacdo de direitos e atores sociais e promocdo do empoderamento individual e coletivo —

especialmente dos grupos sociais marginalizados ou discriminados.

1.3.3. Da Educacdo em Direitos Humanos no Brasil e no Estado de Pernambuco

Em um momento em que a cidadania enfrenta novos desafios, busca novos espacos de
atuacdo e abre novas areas por meio das grandes transformacdes pelas quais passa 0 mundo

contemporaneo, € importante ter o conhecimento de realidades que, no passado, significaram
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e, no presente, ainda significam passos relevantes no sentido da garantia de um futuro melhor
para todos. O direito a educacdo € um desses espacos sociais e politicos que ndo perdeu e nem
perdera sua atualidade (CURY, 2010).

Isso porque a educagdo constitui um pré-requisito para o exercicio dos demais direitos
que compde a cidadania e, dessa forma, é considerada até mais do que um direito social,
formando a propria estrutura da democracia.

No entanto, ha, no Brasil, uma depreciacdo dos interesses sociais perante os individuais,
0 que muito explica o processo de consolidagéo tardio dos direitos sociais incluindo, entre eles,
o direito a educacdo (PINHEIRO, 1996 apud BITTAR, 2014). Contudo, apesar de ser lenta, a
evolucdo dos direitos sociais na historia brasileira permitiu que esses direitos ganhassem lugar
de destaque na Constituicdo Brasileira de 1988.

O Brasil, historicamente, marcado por um longo periodo de escravidé@o, por periodos
alternados de ditadura e por comportamentos sociais que expressam uma cultura de violéncias
e negacdo de direitos, ndo podia deixar de ter, enquanto Estado Democratico de Direito, a
preocupacgdo com as constantes viola¢Oes dos direitos humanos e com o desenvolvimento de
politicas ao seu enfrentamento, bem como a preocupacdo de formar uma cidadania
comprometida com o respeito a dignidade humana e defesa da vida.

N&o muito distante, ha algumas décadas, a preocupacdo com a Educacdo em Direitos
Humanos tem se tornado uma tematica recorrente, no cenério internacional e nacional, visto o
contexto de politicas neoliberais, de indicadores de acentuada desigualdade social, de
discriminacdo e de exclusdo. Entre crises, tensdes, avancos e recuos, dissensos e consensos,
emerge a busca por caminhos que favorecam os processos de democratizacéo e afirmagéo dos
direitos fundamentais de cada pessoa e grupos socioculturais e apontam para a afirmacgéo de
uma cultura dos direitos humanos.

Tém-se, portanto, uma estreita relacao entre o papel da educacdo, dos direitos humanos
e da Educacéo em Direitos Humanos: a educacéo, direito humano fundamental, entendida como
o0 caminho para qualquer mudanca social que se deseje realizar dentro de um processo
democratico, e a Educacdo em Direitos Humanos, por sua vez, que possibilita sensibilizar e
conscientizar as pessoas para a importancia do respeito ao ser humano, apresentando-se na
atualidade, como uma ferramenta fundamental na construgcdo da formacéo cidada, assim como
na afirmacéo de tais direitos.

Segundo Benevides (2000, s/p), na palestra de abertura do Seminario de Educagdo em

Direitos Humanos em Sao Paulo,



52

a Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, é uma
educagdo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, ¢ uma educacédo
necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, € uma inculcagdo de valores, para
atingir coragBes e mentes e ndo apenas instrucdo, meramente transmissora de
conhecimentos.

Diante desse posicionamento, podemos inferir que ha um reclame por uma educacéo
que possibilite a mudanca do quadro em que a humanidade se encontra e que esta educacao é
uma acdo deliberada por uma humanidade que se repensa e que propde para si valores
universais, valores esses que nao desconsiderem as diferencas e para respeita-las necessitam ser
apreendidos pela vivéncia e pelo ato educativo intencional.

Benevides (2000, s/p) aponta como deve se dar esse aprendizado e quais S0 esses

valores universais:

Em primeiro lugar, o aprendizado deve estar ligado a vivéncia do valor da igualdade
em dignidade e direitos para todos e deve propiciar o desenvolvimento de sentimentos
e atitudes de cooperacao e solidariedade. Ao mesmo tempo, a educagdo para a
tolerancia se impde como um valor ativo vinculado a solidariedade e ndo apenas como
tolerancia passiva da mera aceitagdo do outro, com o qual se pode ndo estar solidario.
Em seguida, o aprendizado deve levar ao desenvolvimento da capacidade de se
perceber as consequéncias pessoais e sociais de cada escolha. Ou seja, deve levar ao
senso de responsabilidade. Esse processo educativo deve, ainda, visar a formacédo do
cidaddo participante, critico, responsavel e comprometido com a mudanc¢a daquelas
préaticas e condicdes da sociedade que violam ou negam os direitos humanos. Mais
ainda, deve visar a formacao de personalidades autdnomas, intelectual e afetivamente,
sujeitos de deveres e de direitos, capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, serem
responsaveis e prontos para exigir que ndo apenas seus direitos, mas também o0s
direitos dos outros sejam respeitados e cumpridos.

Sob essa perspectiva, observamos que a ideia em EDH ndo pode partir de uma visao
homogénea de sociedade, prestando-se, também, a questionar e enfrentar suas prdprias
contradicdes e conflitos. Postura essa que sO sera possivel no exercicio da critica e da
democracia, ja que os valores democraticos estdo profundamente vinculados ao conjunto dos
direitos humanos, os quais se resumem no valor da igualdade, da liberdade e da solidariedade.

Sendo a Educacdo em Direitos Humanos um campo de conhecimento e uma pratica
recente, se constitui em uma area em que se apresenta um amplo leque de possibilidades ja que
se propde a educar na tolerancia e na valorizacdo da dignidade da pessoa. Por meio da EDH, é
possivel contribuir para reverter as injustificadas diferencia¢des sociais, no nosso caso, no Pais
e criar uma nova cultura a partir do entendimento de que toda e qualquer pessoa deve ser
respeitada em razdo da dignidade que lhe € inerente.

Em um processo que emerge com forga na segunda metade dos anos 1980 vem se

desenvolvendo, portanto, a Educagdo em Direitos Humanos, no Brasil, por meio de diferentes
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etapas e intima articulagdo com os diversos contextos politico-sociais enfrentados pelo Pais. E
nesse cenario que discussbes vém tomando forma tanto no @mbito das organizacdes da
sociedade civil, quanto das politicas publicas, tornando-se, a EDH, uma preocupacdo no
pensamento educacional e no curriculo escolar.

O langamento do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), em suas
versdes em 2003 e em 2006 (revisada e ampliada), tem exercido uma fung¢do fundamental de
orientacdo, estimulo, apoio e viabilizacdo a diferentes acdes educativas em ambito ndo formal
e formal. Apoiado e apoiando documentos e acordos internacionais e nacionais, entre os quais
se encontram a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948); a Constituicdo Federal do
Brasil (1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); o Programa Mundial
de Educacéo em Direitos Humanos (12 e 22 Fases); o Programa Nacional de Direitos Humanos
(111 versdo — 2008, com revisao da | e 11 versdes); e as Diretrizes Curriculares para Educacao
em Direitos Humanos(2012), resultou do trabalho de 6rgdos do governo e de varios segmentos
da sociedade civil e vem se destacando como politica publica em dois sentidos. Primeiro,
consolidando uma proposta de projeto de sociedade baseada nos principios da democracia,
cidadania e justica social; e o segundo, refor¢cando um instrumento de construgdo de uma cultura
de direitos humanos, entendida como um processo a ser apreendido e vivenciado na perspectiva
da cidadania ativa (PNEDH, 2006).

Assim, no Estado de Pernambuco, a partir de 2007, criou-se, pelo decreto 30.362, a
Geréncia de Politicas de Educacéo em Direitos Humanos, Diversidade e Cidadanial*® (GEDH).
Esse setor, vinculado a Secretaria de Educacdo, assumiu a responsabilidade de fomentar os
conteldos e principios da educagéo como direito humano e da Educagéo em Direitos Humanos,
em articulagdo com as demais geréncias de ensino, nos niveis e modalidades da educagéo basica
da rede estadual.

Em 2008, foi implantada a Matriz Curricular Diversificada, com a inser¢ao da tematica
direitos humanos como contelddo, podendo, as escolas, optar, entre quatro componentes
curriculares, pelo de Direitos Humanos e Cidadania (TAVARES, 2013). Em 2011, foi
implantada nas escolas de referéncia a Educacdo em Direitos Humanos, como componente
curricular (DUTRA, 2014).

Partindo da consideracdo que a EDH vem se consolidando ndo somente no ambito das

produgdes académicas, mas no das instituicdes, esperamos contribuir com as discussdes sobre

13 Em 2015, ocorreu a fusdo desta Geréncia com a Geréncia de Educacéo Especial (GEDE). Dessa fuséo, nasceu
a Geréncia de Politicas Educacionais de Educacao Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania (GEIDH), que assume
como paradigma o didlogo da diversidade com a incluséo.
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a tematica uma vez que pretendemos, agregar valor, ao langarmos um olhar ponderado a escola.
O fazemos por entender que enquanto educadores devemos estar atentos ao que acontece no
cotidiano escolar. Sabemos que a escola, os modelos educacionais e as praticas pedagogicas
tém um papel relevante na transformacdo dos sentidos propostos pelo capitalismo, no
estabelecimento de relagdes entre conhecer, fazer, ter, ser, conviver. Essa atencdo deve estar
redobrada, principalmente e justamente, nas a¢cdes em suas propostas de formar um modelo de
homem e de sociedade. E, dada essa relevancia, devemos estar atentos nao apenas para procurar
aquilo que lhe falta, mas também, buscando nessa, encontrar suas fungdes e contribuicées, ou
seja, dar a conhecé-la por meio das vivencias dos seus atores.

Sob esse ponto de vista, frente & implementacdo da EDH nas escolas de referéncia em
ensino médio de Pernambuco, os professores vivem o desafio de vivenciar acGes para sua
materializacdo, ao buscar caminhos para garantir que seja efetivada, nos planos, projetos e
vivéncias na escola, considerando sua realidade e especificidade.

Silva e Tavares (2013, p. 50), ao tratarem da Educacéo em Direitos Humanos, no Brasil,
iniciam por afirmar ser essa “uma exigéncia para que possamos ter uma formacdo mais
humanizada das pessoas e o fortalecimento dos regimes democraticos na sociedade”. Nesse
sentido, Silva (2005) destaca a importancia de enfatizar como a formacéo cultural do povo
brasileiro foi se construindo de forma a influir nas subjetividades e nas maneiras de pensar e de
agir das pessoas — em uma cultura na qual vai se forjando preconceitos, discriminacdes e
diferentes formas de praticas de violacBes, uma formacdo calcada em raizes de tradicdo
escravocrata, de submissdo, de autoritarismos, de Pais colonizado com grandes contrastes
sociais, econdmicos e educacionais e com praticas sistematicas de respeito ao ser humanos na
sua condicao de sujeito.

A autora ainda situa o percurso historico da Educacdo em Direitos Humanos, no Brasil,
em quatro fases de desenvolvimento: a Educacdo em Direitos Humanos como resisténcia e luta
contra a ditadura militar; a EDH e a (re)democratizacdo do Pais; a década de 1990, com énfase
na formulacdo de politicas publicas e na formagdo de educadores em direitos humanos; e a
década atual, com destaque para as parcerias entre 0 governo e as organizacfes da sociedade
civil, na expansdo e implementacao de diferentes iniciativas.

A EDH, como resisténcia e luta contra a ditadura corresponde as décadas de 1960 e
1970, em que era feita na clandestinidade, de forma espontanea e com base no senso comum,
denominada, pela professora Aida Monteiro, como fase de ativismo politico.
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Parece-nos que nessa fase, de grande importancia, a Educacdo em Direitos Humanos
apresenta um carater incipiente. Sua preocupacédo basica era a denlncia e protecao
desses direitos, fundamentalmente das vitimas de repressdo, tortura e outras violagdes
provocadas pelo governo ditatorial e autoritario. Falar de educagdo em/para os direitos
humanos significa reconhecera existéncia de intencionalidade, principios,
fundamentos tedricos-metodologicos, préticas que se configuram, que, a nosso juizo,
ainda ndo existiam nesse periodo e que comecam a ser configuradas a partir da
segunda metade dos anos de 1980 no Brasil e em outros paises da latino-americanos
(CANDAU; SACAVINO, 2008, p. 69).

Alguns movimentos que tiveram destague, nesse processo e periodo, foi 0 Movimento
Nacional de Direitos Humanos (MNDH), criado em 1982; a participacdo da Ala progressista
da Igreja Catdlica; da Associacdo Brasileira para o Progresso da Ciéncia; o Movimento Tortura
Nunca Mais e de organizagdes da sociedade cientifica.

No final dos anos 1980, com o inicio da abertura politica e a chegada dos governos por
meio de eleicdes diretas, novas experiéncias educacionais comecaram a ser construidas,
principalmente, sob a influéncia do pensamento de Paulo Freire, com énfase no livro
“Pedagogia do Oprimido”, de 1968. Essa década marcou 0s primeiros embrides com a
preocupacdo de introduzir contetdos e praticas em defesa dos direitos humanos em propostas
governamentais de sistemas de educacao.

A segunda fase, refere-se a fase do desenvolvimento da educacdo em/para os direitos
humanos, no processo de transi¢ao politica e de (re)democratiza¢io do Brasil. E no contexto de
transicdo democratica de busca da construgdo de um novo estado de direito e de constante
preocupacdo de uma nova cultura politica e de uma cidadania ativa que surgem as primeiras
experiéncias de Educacdo em Direitos Humanos propriamente ditas (CANDAU; SACAVINO,
2008, p. 69).

Para Candau e Sacavino (2008, p. 71), os diferentes grupos desse periodo partiam da
“forte convic¢do militante de que era necessario construir a partir do cotidiano uma cultura dos
direitos humanos, afetar as mentalidades em profundidade e criar novas praticas sociais para
viabilizar a construgdo democratica no pais”. Entre as atividades realizadas nesse periodo, as

autoras apresentam uma série de experiéncias das quais destacamos:

e A participacdo, em 1985, de varios profissionais, principalmente da area do direito,
como bolsistas do 3° Curso Interdisciplinar de Direitos Humanos promovidos pelo
Instituto Interamericano de Direitos Humanos na Costa Rica. Esses profissionais dao
origem as primeiras experiéncias de Educacdo em Direitos Humanos no Pais, ao

constituir o ndcleo, coordenado por Jodo Ricardo Dornelles, professor do
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Departamento de Ciéncias Juridicas, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro;

e O trabalho promovido pela Comissdo Justi¢a e Paz da Arquidiocese de Sao Paulo, de
1989 e 1992, por meio do seu Projeto Educagdo em Direitos Humanos;

e Entre 1987 a 1991, o Projeto Educacdo em Direitos Humanos integrou o0 Movimento
de Reorganizacdo Curricular (MRC), proposto pelo entéo secretario do municipio de
Sdo Paulo, o educador Paulo Freire. Esse projeto trabalhava a Educagdo em Direitos
Humanos na perspectiva da educacdo libertadora e problematizadora freiriana,
enfatizando a utilizac@o de temas geradores e a perspectiva interdisciplinar;

e O Projeto Escola Publica, Direitos Humanos e Conquista Coletiva da Cidadania,
desenvolvido no periodo de 1987 a 1991, no Estado de Pernambuco, pelo entdo
governador Miguel Arraes, com o objetivo de formar o cidaddo critico, reflexivo,
autdbnomo e capaz de interferir na sociedade em que vive e pretendeu abarcar a rede
publica estadual, transformar a escola e repensar o papel politico-pedagogico dos
educadores na perspectiva da conquista coletiva dos direitos humanos;

e Asatividades de Educacdo em Direitos Humanos nas areas periféricas, desenvolvidas
pelo Centro Heleno Fragoso, no Parana, a partir de 1987, na perspectiva da educacao
ndo formal e, na década de 1990 na educacdo formal;

e Os trabalhos promovidos pelo Movimento Justica e Direitos Humanos (MJDH)
sediado em Porto Alegre, a partir de 1987, na area da EDH, tanto na perspectiva ndo
formal quanto em relagdo as redes de ensino publico municipal e estadual de Porto
Alegre e outros municipios do Rio Grande do Sul;

e As atividades promovidas no Estado da Paraiba, tanto na educacéo ndo formal como
formal, a partir dos anos 1980 até hoje, envolvendo a Universidade Federal da Paraiba,
0 Conselho Estadual de Defesa dos Direitos do Homem e do Cidaddo e diferentes

organizacg0es da sociedade civil.

Ainda se destaca que sdo, desse periodo, a Constituicdo Federal (1988) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), “instrumentos juridicos fundamentais na para a promogao ¢
garantia dos direitos humanos” (CANDAU; SACAVINO, 2008, p. 71).

A terceira fase de desenvolvimento da Educagdo em Direitos Humanos refere-se a
década de 1990. Uma década onde ndo é impossivel abarcar todas as experiéncias que se

desenvolveram no Pais, no entanto, ndo se pode deixar de fazer referéncia a énfase dada a
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formulag&o de politicas publicas de Educagio em Direitos Humanos. E desse periodo a criagio
da Secretaria de Direitos Humanos, vinculada ao Ministério da Justica; a elaboracdo do
Programa Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; a criacdo de algumas instituicdes e
organizacOes ndo governamentais, que permanecem até o momento, como a Rede de Direitos
Humanos e Cultura, de 1995, com sede em Natal, a criagdo da Novamerica, em 1991, no Rio
de Janeiro, e a A¢do Educativa, em 1994, em S&o Paulo.

Nessa década, Candau (2000) identificou dois movimentos que se entrelacam em
algumas iniciativas para o desenvolvimento da Educacdo em Direitos Humanos: o primeiro na
perspectiva da continuidade e ampliacdo do realizado na década anterior; e o segundo, que
especifica pela incorporacao de novos atores, entre eles, 0 Governo Federal. Dessa participacao,
destacou-se a formulacdo, por parte do Ministério da Educacdo, dos Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Basico — complementados, em 1998, pelo Referencial Curricular
Nacional para a escola indigena —, com apoio na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/96), que privilegia os principios da dignidade da pessoa humana. Além disso, sdo
desse contexto os temas transversais em que os escolhidos foram ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, salde e orientacdo sexual, com a introducao de temas locais em uma concepcao
néo de disciplina, mas como eixos transversais ao curriculo (CANDAU, 2000 apud CANDAU,
SACAVINO, 2008, p. 74).

A década de 2000, apresenta como marca, as parcerias entre governo e organizacgdes da
sociedade civil, além da expansdo e implementacdo de diferentes iniciativas. Entre elas, a
criacdo, por parte do Governo Federal, do Comité Nacional de Educacéo em Direitos Humanos,
que reline especialistas da &rea com diversas atribui¢cbes —como a elaboracao do Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos, langado a sociedade, em 2003, com retorno em 2006, em
versdo ampliada e revisada; a Lei n° 10.639, de 2003, sobre a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira; e a elaboracio do Programa Etica e Cidadania: construindo
valores na escola e na sociedade, em 2004, pelo Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial
de Direitos Humanos.

No que se refere as iniciativas, essas se multiplicam em forma de seminarios, cursos,
palestras, foruns, etc., nas diversas partes do Pais. As iniciativas tém, em sua maioria, as
universidades como protagonistas, por meio de experiéncias em cursos de direitos humanos e
de Educacdo em Direitos Humanos no &mbito da graduacdo, p6s-graduacdo, especializagdo e
extensdo. Entre elas: o curso de Especializacdo em Direitos Humanos, pés-graduacdo lato

senso, promovido pelo Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal
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da Paraiba, criado em 1995; introducdo de disciplinas sobre Educagdo em Direitos Humanos
nas licenciaturas, nos cursos de Pedagogia, no Departamento da PUC-Rio, e nos cursos de pds-
graduacdo, mestrado e doutorado, a exemplo da Universidade de S&o Paulo e da Universidade
Federal de Pernambuco; a criacdo da Catedra Unesco de Educacdo para Paz, os Direitos
Humanos e a Tolerancia, em 1997; e a fundacgédo da Associacdo Nacional de Direitos Humanos
— Pesquisa e Pos-Graduacdo (ANDHEP), em 2003.

Ademais, também é relevante a contribuicdo da educacdo informal com formacdes,
campanhas educativas e producdo de materiais produzidos por diferentes instituicbes da
sociedade civil e pelos diferentes movimentos sociais, em algumas ocasides, junto a organismos
governamentais (CANDAU, 2000 apud CANDAU; SACAVINO, 2008).

No que tange aos avangos, depois de vinte anos de processo democratico, no Pais, a
democracia continua sendo bastante fragil em varias dimensfes. Segundo pesquisa do
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), sobre a democracia na América
Latina, o Brasil ocupa a 152 colocagdo entre os 18 paises da pesquisa, em relacdo a adesdo da
populacdo aos principios democraticos. Além disso, 0 Pais continua apresentando elevados
indices de pobreza e de desigualdade (CANDAU; SACAVINO, 2008). Assim, observamos
que:

E nesse contexto que se da o percurso da educagio em/para os direitos humanos no
Brasil. [...]JConvém ter presente que esse cenario ndo é monolitico, mas esta
atravessado por tensBes, em uma relacdo de forcas marcada pela assimetria. Por uma
parte, em uma repUblica federativa como a brasileira convivem diferencas e conflitos
entre diferentes niveis de governo — federal, estadual e municipal -, assim como as
relacBes entre o estado e 0os movimentos organizados da sociedade civil. No entanto,
fica claro que esse reconhecimento e a concretizacdo dos direitos para todos os
cidaddos sdo possiveis com a implementacdo de politicas publicas de qualidade. Para
que isso se realize, a sociedade civil tem papel imprescindivel no monitoramento,
acompanhamento e cobranca das préprias politicas (CANDAU; SACAVINO, 2008,
p. 79).

Sob essa perspectiva, apresentamos alguns desafios e tensdes para o desenvolvimento
da educacdo em/para os direitos humanos nos proximos anos: 1) desconstruir a visdo do senso
comum sobre os direitos humanos; 2) assumir uma concepgao de direitos humanos e explicitar
0 que se pretende atingir a cada situagdo concreta; 3) articular acbes de sensibilizacdo e de
formacéo; 4) construir ambientes educativos gue respeitem e promovam os direitos humanos;
5) incorporar a Educagdo em Direitos Humanos no curriculo escolar; 6) introduzir a Educacéo

em Direitos Humanos na formacao inicial e continuada de educadores; 7) estimular a producgéo
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de materiais de apoio; e 8) articular politicas de igualdade e de reconhecimento das diferencas.
(CANDAU; SACAVINO, 2008, p. 81).

Para acompanhar a evolucdo da Educacgdo em Direitos Humanos, no Brasil, temos 0s
relatorios do Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH). O IIDH elabora, desde
2002, relatorios periodicos sobre diversos aspectos relacionados com essa area com a finalidade
de verificar a situacdo nos 19 paises latino-americanos que ratificaram o Protocolo de Sao
Salvador (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS, 1988). A investigacio do 1IDH
aponta o Brasil com um resultado significativo e considera que, no Pais, existe uma grande
atividade nesse campo, portanto, podemos inferir estdo eles constituindo o curriculo das salas

de aula.
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CAPITULO 2 - REFLEXOES SOBRE O CURRICULO

O curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos e naquilo que nos tornaremos.

O curriculo produz, o curriculo nos produz.

(SILVA, 2003)

A reflexdo sobre o curriculo tem permeado os documentos oficiais, as propostas dos
sistemas de ensino, os projetos politico pedagdgicos das escolas e as pesquisas, entre outros, na
teoria pedagdgica e na formacao inicial e permanente dos docentes. Estas reflexes sugerem
diversos significados, um deles € o de que os curriculos sdo orientados pela dindmica da
sociedade — revelando-se na construcdo e selecdo de conhecimentos e préaticas produzidas em
contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas.

A consciéncia de que os curriculos ndo sdo contetudos prontos a serem passados aos
professores e por estes aos alunos nos interpela e ndo nos impede de pensar a educacgéo, o
conhecimento, a escola, e o préprio curriculo a servi¢o de um projeto de sociedade democratica
que avance na superacdo de praticas excludentes e materialize o ideal de igualdade e justica
impulsionada pelo imperativo ético da garantia dos direitos humanos para todos.

Colocamo-nos, portanto a estudar as teorias do curriculo, sobre o olhar da teoria critica
(Silva 2010), buscando nelas as tendéncias que conduziram ao curriculo escolar as questdes
relacionadas aos Direitos Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH).
Consideremos para tanto a compreenséo de que uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza
para conceber a realidade e que estes dirigem nossa atencao para certas coisas que sem elas nao
veriamos, pois organizam e estruturam nossa forma de ver a realidade. (SILVA, 2010).

Lopes (2005) ao analisar a producdo social, no Brasil, no campo do curriculo o faz
entendendo que ndo é a utilizacdo de determinados aportes tedrico-metodoldgicos que o
definem, mas as relacdes de poder dominantes nesse campo fazendo prevalecer determinados
aportes em funcdo de seus interesses e objetivos especificos. Essa proposicdo vai ser
demonstrada pela trajetdria do pensamento curricular no Brasil que, considerando seus estudos,
apresentamos aqui.

Portanto, partimos da premissa que ndao ¢ possivel responder “o que ¢ curriculo”
apontando para algo que Ihe é intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos sobre 0s

sentidos de tal termo, sempre parciais e localizados historicamente. Dai a necessidade de buscar
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ampliar o conhecimento sobre a histdria e seus sentidos a partir do estudo sobre as teorias do
curriculo. (LOPES, 2011, p. 19).

2.1. Teorias do Curriculo

2.1.1. Teorias tradicionais

Para as teorias tradicionais, denominadas ndo criticas e essencialistas, a verdade
(“ordem”) esta fora do homem, é imutdvel e transcendente, cabendo ao humano busca-la. Nesse
ambito, conhecer significa descobrir as leis que organizam o universo, no entendimento de que
sendo o homem natural, as leis naturais se aplicam aos seres humanos, bem como regem o
mundo, as sociedades, a economia, etc. — cabendo a verdade, pela razdo, ser descoberta por
meio de silogismos. Esse pensamento rege 0s modos de ensinar e aprender por séculos, tendo
como problema central decidir como esse conteddo — conjunto basico de conhecimentos
universalmente validos — pode ser organizado para 0 ensino e quais os métodos e técnicas mais
eficientes para empreender e consolidar esse ensino/aprendizagem.

Sobre esse entendimento, encontramos, em Silva (2010), elementos histéricos que
pontuam que, mesmo antes da institucionalizacdo do estudo do curriculo como campo
especializado pode-se perceber preocupagfes, na historia ocidental, com a organizacdo da
atividade educacional enquanto acdo consciente do ensinar. Um exemplo é a “Didactica
Magna”, de Comenius (2001), um tratado com seus fundamentos para ensinar tudo a todos na

busca de uma compreenséo universal. E o proprio Comenius que apresenta seu método, como:

Processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de qualquer reino
cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que toda a juventude de um e de outro sexo, sem
excetuar ninguém em siveiarte alguma, possa ser formada nos estudos, educada nos
bons costumes, impregnada de piedade, e, desta maneira, possa ser, nos dias da
puberdade, instruida em tudo que diz respeito a vida presente e futura, com economia
de tempo e de fadiga, com agrado e com solidez (COMENNIUS, 2001, p. 11).

Destaque, também, é dado ao livro “The child and the curriculum”, escrito por John
Dewey, em 1902, em que, para Dewey, a educacdo néo era tanto uma preocupacao com a vida
ocupacional adulta, mas sim um local para a vivéncia e pratica direta de principios
democraticos. Em outras palavras, o objetivo da escola deveria ser de ensinar a crianca a viver

no mundo.
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Da ideia de um mundo, para as ideias da fabrica, surge o mundo em que, provavelmente,
em conexdo com o processo de industrializacdo e 0s movimentos migratorios que
intensificaram a massificacao da escolarizacao, o curriculo aparece pela primeira vez como um
objeto especifico de estudo e pesquisa. Nesse momento, nos Estados Unidos, dos anos 1920, o
curriculo é visto como um processo de racionalizacdo de resultados educacionais cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos.

Seu modelo institucional € a fabrica e sua inspiracao tedrica é a administracéo cientifica.
E, pois, na literatura americana, que o termo surge, considerando o contexto em que diferentes
forcas econdmicas, politicas e culturais estadunidenses procuram moldar os objetivos e as
formas da educagdo de massas para designar um campo especializado de estudos.

Nesse contexto, o livro “The curriculum”, de Bobbit, é escrito com a intencdo de
transferir, para escola, o0 modelo de organizacdo e principios da administracdo cientifica
proposto por Frederick Taylor. A tarefa do especialista do curriculo consistia em pesquisar,
mapear e fazer um levantamento das habilidades necessarias as diversas ocupacgdes adultas.
Com um mapa preciso dessas habilidades, era possivel organizar um curriculo que permitisse
sua aprendizagem e, finalmente, cabia ao especialista em curriculo, planejar e elaborar
instrumentos de mediacdo que possibilitasse dizer com precisdo se elas foram aprendidas
(SILVA, 2010, p. 24).

Em 1949, com o livro de Ralph Tyler, o modelo de curriculo de Bobbit iria encontrar
sua consolidacdo definitiva, uma vez que os estudos de Tyler, sobre curriculo, se tornaram
decididamente estabelecidos em torno da ideia de desenvolvimento e organizacao.

Silva (2010, p.26) observa que tanto os modelos tecnocraticos, como os de Bobbitt e
Tyler, quanto os modelos mais progressistas, de Dewey, constituiam uma reacdo, ao seu modo,
ao curriculo classico humanista. Pode-se dizer que os dois modelos, em seus momentos iniciais,
representaram diferentes respostas as transformac@es sociais, politicas e econdmicas porque
procuraram adaptar a escola e a ordem capitalista que se consolidava. Em consequéncia, na
escola, considerou-se o curriculo como instrumento por exceléncia do controle social que se
pretendia estabelecer.

Aproximando-se o final dos anos 1950, os americanos culpavam os educadores pelo que
julgavam ser sua derrota na corrida espacial. Novos programas, materiais, estratégias e
propostas de treinamento de professores foram implementados. Foi dada énfase ao pensamento
indutivo, mas, ndo tendo esse contribuido com os resultados esperados, ndo causou a revolucéo

pedagdgica que se pretendia desenvolver com as propostas e reformas curriculares.
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Nos anos de 1960, a sociedade americana foi desafiada por problemas como racismo,
desemprego, violéncia urbana, crime, delinquéncia, condi¢cbes precarias de moradia para 0s
trabalhadores. A vergonha para os que desejavam ver sua riqueza melhor distribuida e
sonhavam com uma sociedade mais justa e democratica atrelada ao envolvimento do pais, na
Guerra do Vietnd, gerou revoltas, protestos e questionamentos tanto das instituicbes quanto dos
valores tradicionais em uma crise que chegou a envolver o significado e o sentido da vida.

Como consequéncia, desenvolveu-se uma contra cultura que enfatizava os prazeres
sexuais, a liberdade sexual, a gratificagdo imediata, o naturalismo, o uso de drogas, a vida
comunitéria, o desejo de paz e a libertagdo individual (MOREIRA,; SILVA, 2006, p.13).

2.1.2. Critica a teoria tradicional do curriculo

O pensamento e a estrutura organizacional tradicional s&o postos em xeque, nos anos de
1960, em um contexto que envolvia uma série de movimentos sociais e culturais que marcam
esse periodo em varias partes do mundo. Atrelada a esses, a publicacdo de livros, ensaios e
teorizacOes efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais e, por
isso, a hegemonia da teoria tradicional de curriculo tem sua predicdo ja nessa década.

Varios paises reagiam as concepcOes burocraticas e administrativas de curriculo. Um
marco impulsionador dessa rejeicdo foi a I Conferéncia sobre Curriculo, organizada na
Universidade de Rochester, em Nova York, em 1973. As pessoas, identificadas pelo que passou
a ser conhecido como “movimento de reconceptualizagdo”, passaram a perceber que os
parametros tecnocréaticos estabelecidos pelo modelo de Bobbitt e Tyler, em uma compreensdo
meramente técnica e administrativa, ndo se enquadravam com as teorias sociais de onde se
destaca a fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo e a critica de Frankfurt.

Silva (2010:30) apresenta uma cronologia dos marcos fundamentais tanto da teoria
educacional critica mais geral quanto da teoria critica sobre o curriculo destacando do ano de
1970, a obra de Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido”; de Louis Althusser, “A ideologia e 0s
aparelhos ideoldgicos do estado”; Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron; de 1971, Baudelot
Establet, Bernstein e Michael Young; de 1976, Samuel Bowles e Herbert Gentis, Willian Pinar
e Madeleine Grumet encerrando-a na referénciaa Ideologia e Curriculo de Michael Apple, em
1979.
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Desses, dado o tema, 0 contexto e a brevidade desse texto, destacamos Freire (1973)
que, em seus trabalhos, ataca a teoria tradicional da educacdo e, portanto, do curriculo,
denominando-a de educacdo bancaria, na qual o conhecimento “pronto” é depositado, pelo
professor, no aluno. O autor acaba propondo uma educacdo fundada no didlogo, em que o
conhecimento liberte o oprimido do opressor pela influéncia amorosa do educador

politicamente e existencialmente comprometido com o oprimido. Nesse sentido, postula Freire:

A narracgdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagao
mecénica do contetido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. [...] Desta maneira, a educagdo se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositéarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os dep6sitos, guarda-los e arquiva-los. [...]
Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar. Sua ac¢do, identificando-
se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagéo de
ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doacao, da entrega do saber. Sua acdo
deve estar infundida da profunda cren¢a nos homens. Crenca no seu poder criador
(FREIRE, 1987, p.33).

Tal pensamento e o quadro de pensadores e producdes formam a base da teoria
educacional critica que iria se desenvolver nos anos seguintes. As teorias criticas do curriculo
efetuam uma completa inverséo nos fundamentos das teorias tradicionais; enquanto as teorias
tradicionais se concentravam nas formas de organizacdo e elaboragdo do curriculo, as teorias
criticas, postulando a desconfianga, questionamentos e transformacdo radical, buscam
desenvolver conceitos que permitam compreender o que o curriculo faz. Depois dessas, tém-se

uma teoria curricular radicalmente modificada.

2.1.3. Teorias criticas

Em Moreira e Silva (2006, p.15), temos que, em 1973, diversos especialistas em curriculo
participaram de uma conferéncia, na Universidade de Rochester, na tentativa de reconceituacao
do campo, enfatizando que a compreensdo da natureza ¢ mediada pela cultura. O grupo
concebia, entre outros, a reconceituagcdo como o esforgo por desvelar a tensao entre natureza e

cultura, por descobrir as partes da cultura ndo guiadas pela lei da natureza. No caso especifico
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do curriculo, a intencdo era de identificar e ajudar a eliminar os aspectos que contribuiam para
restringir a liberdade dos individuos e dos diversos grupos sociais.

N&o formando um bloco Unico, é entre os reconceitualistas, nos Estados Unidos, que
autores associados a orientacdo neomarxistas constituem-se entre os precursores do que se
convencionou chamar de Sociologia do Curriculo, tendo como enfoque principal entender a
favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes
oprimidas. Para dar conta dessa preocupacdo, discutem quais as contribuicdes, tanto no
curriculo formal como no curriculo em acdo e no curriculo oculto, para a reproducdo das
desigualdades sociais, identificando e valorizando as contradi¢fes e as resisténcias presentes
no processo e buscando formas de desenvolver seu potencial libertador.

Ja entre os socidlogos britanicos, ha um esforco pela definicdo de novos rumos para a
Sociologia da Educacdo. Na Inglaterra, os socidlogos do Departamento de Sociologia da
Educacao, do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres, concebem a educacdo como
uma sociologia do conhecimento escolar, ou seja, uma sociologia do curriculo. A matriz desses
esforcos recebeu o nome de Nova Sociologia da Educagédo (NSE). Com o intuito de intervir,
por meio de seus estudos, na politica educacional vigente, a NSE constitui-se na primeira
corrente sociologica, de fato, voltada para o estudo do curriculo (MOREIRA; SILVA, 2006,
p.17).

Segundo Silva (2002), a NSE surge bifurcada em duas tendéncias: uma centrada no
estruturalismo que, mais tarde, se tornou neomarxista; e outra fenomenoldgica e interacionista
simbolica. No inicio dos anos 1980, a tendéncia fenomenoldgica na NSE entrou em declinio,
se dissolvendo em perspectivas tedricas voltadas para o feminismo, estudo de género, raca e
etnia, bem como estudos culturais, pés-modernismo e pds-estruturalismo.

Além desses aspectos, Moreira e Silva (2006:20) apresentam conceitos que sintetizam
as preocupac0es e problematicas da teorizacdo educacional critica, apontando como centrais,
em suas relagbes com o curriculo, a ideologia, a cultura e o poder. A centralidade desses
conceitos implica os envoltos aos demais temas, antigos e emergentes, como: curriculo oculto,
disciplinaridade, nocBGes de conhecimento, producdo de identidades sociais e individuais,

construcdo da cidadania, cultura popular, conhecimento e linguagem, etc.

2.1.4. Teorias pos-criticas
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Dos estudos realizados, principalmente, em Silva (2010, p. 149), podemos pontuar que
as teorias pos-criticas nascem dos significados e sentidos que sdo atribuidos as coisas: ’todo
conhecimento depende da significacéo e esta, por sua vez, depende das relac6es de poder. Ndo
ha conhecimento fora desses processos”. De um modo geral, pode-se destacar como principais
axiomas das abordagens pos-criticas: 1) N&o ha critérios transcendentes pelos quais se possam
julgar uma cultura superior a outra; 2) As culturas sdo resultado de experiéncias vividas em
contextos diferentes, logo, ndo sdo compativeis para efeito de mensuracao e hierarquizacao; 3)
Preconceitos e discriminacdes sdo o resultado de relagGes assimétricas as sociedades
contemporaneas; 4) O progresso tem produzido subprodutos indesejaveis, como a poluicéo, a
concentracdo de riqueza e poder, as armas nucleares, quimicas e bioldgicas; 5) A consciéncia
do sujeito ndo € unitaria, imune as contradi¢fes, ao contrario, ela é fragmentada, dividida,
ambigua e hibrida; 6) A consciéncia é construida pela luta entre os processos de socializacdo
priméria e secundaria que se hibridizam por meio de rasuras, apagamentos, deslocamentos,
entre lugares que deixam marcas e interferem nas condutas dos sujeitos.

Assim, retornam as relagdes de poder, em que o conceito de classe precisa ser
complementado pelos de género, raca e etnia para se compreender o fendmeno. Nesse sentido,
de acordo com os conceitos que representam Silva (2010), a abordagem resume, em um quadro,
as grandes categorias que representam: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade,
significacdo e discurso, saber e poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo.

Ainda conforme as consideracdes de Silva (2010), as teorias pds-criticas ampliam e, ao
mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias criticas nos ensinaram. Ao questionar alguns
dos pressupostos da teoria critica de curriculo, a teoria pds-critica introduz um claro elemento
de tensdo no centro mesmo da teorizacdo critica. Segundo o autor, sendo “p6s”, ela ndo €

superacdo simplesmente, pois,

na teoria do curriculo, assim como na teoria social mais geral, a teoria pos-critica deve
se combinar com a teoria critica— mesmo que a tensao entre ideologia e discurso cause
a evidente fratura — para nos ajudar a compreender 0s processos pelos quais, através
das relacdes de poder, nos tornamos aquilo que somos (SILVA, 2010, p. 147).

Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber,
identidade e poder (esse, pds-critica, descentrado e ampliado para incluir os processos de
dominacdo centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade). Ao refletir o depois das

teorias criticas e pos-criticas o autor considera que
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a ciéncia e o conhecimento, longe de ser o outro do poder sdo também campos de luta
em torno da verdade. Parece, pois, inquestionavel que, depois das teorias pés-criticas,
ateoria educacional critica ndo pode voltar a ser simplesmente ‘critica’ (SILVA, 2010,
p. 146).

Destacando a contribuicdo das teorias pds-criticas e, sem negar que lhes sdo feitas
acusacdes, observamos que o legado das teorias criticas ndo pode ser negado, destacando 0s
seguintes ensinamentos: o curriculo é, definitivamente, um espaco de poder; a formacgéo da
consciéncia — dominante ou dominada — € determinada pela gramatica social do curriculo; e o
curriculo é uma construgéo social.

Assim, portanto, conclui que
depois das teorias criticas e pos-criticas, ndo podemos mais olhar o curriculo com a
mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vdo além daqueles aos
quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida Curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O

curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade
(SILVA, 2010, p. 151).

2.1.5. Teorias do curriculo no Brasil

Para Lopes (2005), as primeiras preocupac¢des com o curriculo, no Brasil, datam dos
anos 1920, entretanto, até a década de 1980 o campo foi marcado pela transferéncia
instrumental de teorizacdes americanas — modelo curricular de viés funcionalista, resultantes
de acordos bilaterais entre os governos brasileiro e americano por meio de programas de ajuda
a América Latina.

A partir da década de 1980, com a redemocratizacdo do Pais, o referencial norte
americano ¢ abalado e ganha forca o pensamento curricular de vertente marxista. Nesse periodo,
dois grupos nacionais disputaram a hegemonia nos discursos educacionais e na capacidade de
intervencdo politica: a pedagogia histérico-critica e a pedagogia do oprimido. Ha, também, a
influéncia da producéo de lingua inglesa que se diversifica por incluir pesquisadores brasileiros
ligados & Nova Sociologia da Educacdo Inglesa, ndo mais por processos oficiais de
transferéncia, mas subsidiados pelo trabalho de brasileiros que passavam a buscar referéncia no
pensamento critico.

Dessa forma, no inicio dos anos 1990, o campo viveu multiplas influéncias. Os estudos

do curriculo assumiram enfoque sociold6gico em primazia do pensamento psicoldgico, até entdo
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dominante e, assim, os estudos que discutiam aspectos administrativos-cientifico do campo do
discurso sdo superados. Na primeira metade da década, a ampla maioria da producdo se
encaixava na categoria de textos politicos. A ideia de que o curriculo s6 pode ser compreendido
quando contextualizado politica, econbmica e socialmente, era visivelmente hegemoénica e, a
excecédo de Paulo Freire, a maior parte das referéncias era de autores estrangeiros como Henry
Giroux, Michael Apple e Young.

No periodo, pode-se citar como centrais as discussdes sobre curriculo e conhecimento,
entretanto, ao lado das tematicas relacionadas ao conhecimento tem-se, também, o
desenvolvimento de trabalhos em torno da questdo da multirreferencialidade, que indicava a
complexidade do campo do curriculo sua capacidade de exigir uma rede multipla de referencias
para sua interpretacao.

No fim da primeira metade da década de 1990, a temética de compreenséo da sociedade
pos-industrial como produtora de bens simbdlicos, mais do que bens materiais, comeca a alterar
as énfases até entdo existentes. O pensamento curricular comegou a incorporar enfoques pos-
modernos e pds-estruturais que conviviam com as discussées modernas e constituiam uma forte
influéncia da década.

Dessa forma, no periodo citado, as teoriza¢6es de cunho globalizante, seja das vertentes
funcionalistas, seja da teorizacdo critica marxista, foram se contrapondo a multiplicidade que
foi se configurando ndo apenas como diferentes tendéncias e orientagcdes teorico-
metodoldgicas, mas como tendéncias e orientacdes que se inter-relacionam, produzindo
hibridos culturais. Sob essa perspectiva, o hibridismo no campo do curriculo parece ser a grande
marca da década.

Os estudos enfocando o curriculo demonstram a pluralidade de tematicas em que se
encontram trabalhos que se referenciam nas discussfes tedrico-praticas da area, em estudos
voltados para propostas de ensino de disciplinas especificas ou em propostas que possuem,
como Viés principal, as teorias construtivistas. Sob esse ponto de vista, ratificamos que o
curriculo trata-se de um campo “que mesmo nao se constituindo das propostas e praticas que
propde, é capaz de influenciar a partir dos diferentes processos de recontextualizacdo de seus
discursos, propostas curriculares oficiais e praticas pedagogicas na escola” (LOPES, 2005, p.
18).

2.2. EDH no curriculo e curriculo para EDH
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2.2.1. Questdes sobre curriculo oficial

Para Apple (apud MOREIRA; SANTQOS, 2006, p. 59), o curriculo ndo € apenas um
conjunto neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula
de uma nacdo. E parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecio de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo; produto das tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.

Estamos vivendo a extensdo de uma época de discussdes em torno da politica do
conhecimento oficial. Nos Estados Unidos, uma das ideias tem sido a de uma “cultura do bem
comum” (APPLE apud MOREIRA; SILVA, 2006, p. 73), em torno da qual deva ser formulado
um currdculo nacional — conforme definicdo dos neoconservadores aliados aos neoliberais —
como forma de politica cultural. Segundo Apple (apud MOREIRA; SILVA, 2006, p. 79), essa
ideia de uma “cultura comum” com roupagem da tradi¢do ocidental romantizada néo leva em
conta a imensa heterogeneidade cultural de uma sociedade que extrai tradi¢cdes culturais do
mundo inteiro. Na Inglaterra, o debate é semelhante: um curriculo nacional € visto pela direita
como essencial para evitar o relativismo. Para muitos dos seus proponentes, um curriculo
unificado deve basicamente transmitir a “cultura comum” e a alta cultura que dela se originou.

Para Apple, muito embora os proponentes de um curriculo nacional possam vé-lo como
meio de criar coesdo social e de nos possibilitar melhorar escolas, avaliando-as segundo
critérios “objetivos”, os seus efeitos serdo justamente o oposto. Os critérios até poderdo parecer
objetivos, mas os resultados ndo o serdo, dadas as diferencas de recursos e classe social. Assim,
surgirdo diferencas ainda mais acentuadas, socialmente produzidas, entre “nos” e os “outros”,
agravando os antagonismos sociais e o0 esfacelamento cultural e econdémico delas resultantes
(apud MOREIRA; SILVA, 2006, p. 76).

Sob essa perspectiva, de que forma, diante da realidade de um curriculo que se pensa
nacional, como é o caso do Brasil, bem como da normatizacdo da Educacdo em Direitos
Humanos, postulada como vélida para toda uma humanidade, podemos considerar 0s
parametros da narrativa do conhecimento de intencdo e da politica educativa produzida no
contexto das relacdes de poder, no sentido de dominacao?

Em um voto, mesmo que desconfiado, a proposta de se instituir um conhecimento
oficial, Apple (apud MOREIRA, SILVA, 2006) considera a possibilidade de a institui¢cdo de
um curriculo nacional estimular um intenso debate publico acerca do conhecimento de quem é

declarado oficial, desencadeando a unido de grupos de oposicionistas e oprimidos. Acrescenta,
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ainda, que, em sociedades complexas, marcadas por uma distribuicdo desigual de poder, o Gnico
tipo de “coesdo” possivel ¢ aquele em que reconhegamos abertamente as diferencas e as
desigualdades.

O curriculo, dessa forma, ndo deve ser apresentado como “objetivo”. Deve, ao contrario,
subjetivar-se constantemente, reconhecendo as préprias raizes na cultura, na histéria e nos
interesses sociais que lhe deram origem. Assim, uma das fun¢des de um curriculo nacional
poderia ser a de aglutinacdo de grupos em torno de uma pauta comum, em decorréncia, poderia
surgir um movimento nacional por uma visdo mais democratica da reforma do curriculo escolar.

Nesse contexto, situamos 0s propositos da Teoria Critica no que dizem respeito a
criacdo de uma sociedade mais justa e a0 empoderamento das pessoas, 0 que significa um
"maior controle sobre suas vidas econdmicas, politicas, sociais e culturais" (MAGENDZO,
2012 apud CARVALHO, 2013, p. 419).

Na explicacdo de Magendzo (apud CARVALHO, 2013, p. 420),

[...] tanto a Pedagogia Critica como a Educacdo em Direitos Humanos se
relacionam com a injustica social, a opressdo e a violéncia e que sdo o
resultado de lutas intensas e incessantes das pessoas para tornarem realidade
seus direitos. Esta luta esta cheia de contradicdes e conflitos.

A teoria critica, portanto, contribuiu para a desconstrucdo de ideias e conceitos prontos
e estabelecidos. Se a ideia de determinagdo econémica serviu ou justificou um momento
histdrico da vida cotidiana, ja ndo responde ou explica a complexidade desse inicio de século
XXI.

Nesse contexto de alicerces criticos, vislumbra-se o conceito de imanéncia que permite
o0 desejo pelo que poderia ser. Um criticismo em evolugdo, motivado pelo espirito freireano, e
que, a partir da compreensdo de imanéncia, sonha formas de diminuir o sofrimento humano, no
ambito educacional, iria consubstanciar em uma pedagogia como pratica da liberdade, uma
pedagogia critica com sujeitos de direitos agentes de mudanca social.

A teoria critica do poder compreende, além disso, a producgéo da ideologia como o outro
lado da hegemonia. A ideologia hegeménica comporta "as formas culturais, os significados, 0s
rituais, e as representacdes que criam o consentimento tanto para o status quo como para o lugar
concreto” ocupado por cada individuo (KINCHELOE, 2008, p. 44 apud CARVALHO, 2013,
410).

A teoria critica percebe, ainda, o grande poder da linguagem como instrumento de

dominacdo e regulacdo social. A linguagem ndo é uma préatica neutra e objetiva, mas variavel
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em seus significados a partir dos contextos em que é desenvolvida e, por ndo ser uma pratica
neutra, pode ser utilizada a favor ou contra projetos progressistas, como regulacdo e dominacao
ou como construcdo de uma sociedade mais humanizada.

Um criticismo em evolucao afirma, também, que ndo existe neutralidade na educacédo
nem tampouco no trabalho do professor. A pratica pedagdgica docente, as posturas e a¢fes sdo
sempre politicas e intervencionistas, tendo em vista os "[...] efeitos que produz sobre o
conhecimento, nas experiéncias que organiza nas aulas e no futuro que antecipa nos
inumeraveis modos em que se enfrenta 0 mundo" (GIROUX, 2008, p. 19 apud CARVALHO,
2013). Logo, a pedagogia critica possibilita que os educadores expressem sua indignacao frente
as injusticas do mundo, criando, no ambiente educativo, um espaco de discussdo e
desenvolvimento de uma pratica humanizada, amorosa, politica e moral.

Considerando essa perspectiva educacional, a EDH assume a natureza de uma pratica
politica dial6gica, formadora do processo de autonomia dos sujeitos de direito, possibilitando
alcancar a autonomia pela interrogacdo e pela reflexdo em um fazer critico que considera e

possibilita a liberdade de escolha, de expresséo e de decisao.

2.2.2. Curriculo para o ensino medio

Para retratar o ensino médio no Brasil, Ramos (2012) fez um recuo a década de 1990,
pela peculiaridade historica e impacto marcante que teve nos anos subsequentes, no tocante a
configuracdo de um modelo peculiar de politica educacional. Desse periodo, a autora destacou
a necessidade de reestruturacdo das politicas nacionais dentro de uma logica produtivista como
suposta estratégia para a sobrevivéncia dos paises no capitalismo global. No periodo,
sustentava-se a defesa de um Estado Minimo em contraposicdo ao modelo de Estado de Bem-
Estar Social e o Estado Keynesiano, caracterizados, respectivamente, pelo papel de agente da
promocdo dos direitos sociais e pelo papel de regulador e organizador do mercado (RAMOS,
2012, p. 60).

Na préatica, esse modelo®*, inviabilizava a possibilidade constitucional de construcéo de
um Estado de ampla responsabilidade social e destacava o tema educacional, que apareceu
como base de sustentacdo da competitividade (individual e social) tendo, como palavra-chave

e consensual, a qualidade sob o enfoque produtivo.

14 Modelo administrativo nas gestdes do Presidente Fernando Henrique Cardoso.
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Dessa década, € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96), aprovada em
1996. A nova LDB, resgatando texto da Constituicdo de 1988, focaliza o ensino fundamental
como direito publico subjetivo®® do cidad4o e Ginica etapa do ensino obrigatorio, gratuita e dever
do Estado. Essa estratégia se opde a constru¢do de um Sistema Nacional de Educacéo e, no
periodo, portanto, o0 ensino médio acabou passando apenas para o papel de figurante na politica
oficial brasileira voltada para educacéo basica (RAMOS, 2012, p. 64).

Apenas a partir da Lei Federal n.° 12.061/09 que foi alterado o inciso Il do art. 4, da
LDB. Em consequéncia, 0 ensino médio passou a ser dever do Estado como educacao escolar

publica, com garantia de universalizacdo e gratuidade. Segundo a autora,

Por conta desse novo tratamento do ensino médio realizado pelo campo politico
brasileiro, podemos verificar que passaram a ser direcionadas a ele vérias politicas
importantes, ainda que estas ndo rompam com as politicas educacionais do periodo de
1995 a 2002, mas tende a amplia-las e/ou aprimora-las. [...] Em 2006, foi criado o
FUNDEB, Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacgdo, com previsdo até 2020, em substituicdo do FUNDEF; [...]
Em 204, o Programa Universidade para todos(ProUni); [...JEm 2006, as Orienta¢des
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; [...] a Universidade Aberta do Brasil
(RAMOS, 2012, p. 73-74).

Destacamos, nesse percurso, a inclusdo das areas de Filosofia e Sociologia (incluidos
pela Lei Federal n.° 11.684/08) como contetdos fundamentais para o desenvolvimento da
cidadania®; bem como a Lei Federal n.° 11.645/08, que tornou obrigatorio o ensino dos
componentes de Historia e de Cultura Afro-brasileira e Indigena a serem tratados de forma

transversal, independente do formato flexivel e disciplinar do curriculo.

2.2.3. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

Os redatores do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), em sua
apresentacdo, deixaram claros dois sentidos principais que 0 mesmo vem assumindo engquanto
politica pablica: consolidar uma proposta de um projeto de sociedade baseada nos principios
da democracia, cidadania e justica social e reforcar um instrumento de construcdo de uma
cultura de direitos humanos entendida como um processo a ser apreendido na perspectiva da

cidadania ativa.

151.DB 9.394/96 Art. 52.
16 Resolugéo do CNE/CEB n.° 4 de 2006.
17 Assinada pelo Presidente Luiz Incio Lula da Silva .
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O sentido do reforgo a essa construgdo, amplamente marcada por demandas juridico-
politicas, aparece varias vezes no PNEDH, desde sua introducdo, quando trata da necessidade
de educar, em direitos humanos, em tempos conturbados, em que coloca a EDH como tarefa
indispensavel para a defesa, respeito, promocdo e valorizacdo dos direitos humanos; sua
referéncia ao Plano Mundial de Educag&o em Direitos Humanos, destacando que esse tem, por
objetivo, fortalecer o respeito aos direitos humanos, além de tratar da primeira dimensdo da
EDH, ou seja, a apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacionais, nacionais e locais; até o destaque da
contribuicdo da EDH, que cria uma cultura universal dos direitos humanos. Essa Ultima pode
ser observada na declaracéo de que a implementagéo da EDH visa, sobretudo, difundir a cultura
de direitos humanos no Pais — esse sentido dado a EDH se repete em seus objetivos, principios
e propostas de acao para diferentes modalidades de educacgé@o nao informal e formal.

Candau e Sacavino (2010) situam o PNEDH no ambito do enfoque tedrico, que parte
de uma visdo dialética e global em que os direitos humanos sdo vistos como mediagdes para
uma mudanca social, concebendo a Educacdo em Direitos Humanos, segundo o préprio

documento, como

um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de
direitos, articulando as seguintes dimensfes: apreensdo do conhecimento
historicamente construido sobre os Direitos Humanos, a afirmacao de valores, atitudes
e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos, formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo, social, ético e
politico, desenvolvimento de processos participativos e de construgdo coletiva,
fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem ac¢des e instrumentos em
favor da promocao, protecdo e defesa dos direitos humanos, bem como da reparacéo
das violagGes (PNEDH, 2006, p. 25).

Esse enfoque dialético e global coloca, no centro de suas preocupagdes, a inter-relagcdo
entre os direitos de primeira, segunda e terceira geracfes e se coloca na perspectiva da
construcdo de uma quarta geracao de direitos que incorpora questdes derivadas do avango
tecnoldgico, da globalizacdo e do multiculturalismo. Nao obstante, ainda acentua a importancia
dos direitos sociais, econdmicos e culturais para a propria viabilizacdo dos direitos civis e
politicos; enfatiza a cidadania coletiva, que favorece a organizacdo da sociedade civil; privilegia
0s atores sociais comprometidos com a transformacéo social e promove 0 empoderamento dos
grupos sociais e culturais marginalizados; e afirma que os direitos politicos ndo podem ser
reduzidos aos rituais eleitorais (CANDAU; SACAVINO, 2010, p. 125).
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Ao tratar as questdes pedagdgicas, ainda segundo as autoras, o enfoque dialético global
defende a existéncia de diferentes possibilidades metodolégicas e privilegia a
interdisciplinaridade enfatizando a estratégia de temas geradores capazes de desestabilizar a
concepcdo tradicional de curriculo (CANDAU; SACAVINO, 2010).

Considerando essa concepcao de Educacdo em Direitos Humanos, as autoras destacam,
entre as tendéncias pedagdgicas elencadas na producdo da area, que a EDH esta em referéncia
as denominadas pedagogias criticas. Essas tendéncias, inspiradas na teoria critica elaborada por
filésofos e cientistas sociais vinculados a chamada Escola de Frankfurt, séo marcadas pelo
comprometimento com os problemas da contemporaneidade na crenga de que uma sociedade
diferente pode se tornar real, buscando fornecer a direcdo historica, cultural, politica e ética
para a transformacdo (CANDAU; SACAVINO, 2010).

2.2.4. As Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos e a formagdo do

profissional

As Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) foram
estabelecidas pelos Conselho Nacional de Educacéo e Conselho Pleno por meio da Resolucgéo
n° 1, de 30 de maio de 20128, Resultou do movimento de elaboragdo com ampla participagdo
da sociedade civil e politica, no Conselho Nacional de Educacéo, e foi articulado com entidades
cientificas, audiéncias publicas e diversos encontros em ambito nacional, regional e local. Esse
documento esta em consonancia com o que dispGe nos documentos internacionais e nacionais
que visam assegurar o direito a educacdo a todos — como é o caso da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948; da Declaracdo das Nagdes Unidas sobre a Educacédo e Formagéo
em Direitos Humanos (Resolucdo A/66/137/2011); da Constituicdo Federal de 1988; da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996); do Programa Mundial de
Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014); do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-3/Decreto n° 7.037/2009); e do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH/2006) — e fundamenta-se na concepcao de educacdo como direito conforme

Constituicdo Federal de 1988 e nos desdobramentos legais nela previstos.

18 Resolugdo CNE/CP 1/2012. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012 — Seg&o 1 — p. 48.
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Em seu texto, a DNEDH destaca concepcéo, responsabilidades, finalidade, principios,
dimensGes, objetivos, modos, formas, e orientacdes para a formacéo inicial e continuada na

EDH. Sobre a concepc¢édo de Educacdo em Direitos Humanos, postula:

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a
educagdo, refere-se ao uso de concepcdes e praticas educativas fundadas nos Direitos
Humanos e em seus processos de promocdo, protecdo, defesa e aplicagcdo na vida
cotidiana e cidadd de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e
coletivas. Art. 4° A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistematico e
multidimensional, orientador da formac&o integral dos sujeitos de direitos (DNEDH,
2012, Art. 20 e 49),

Os objetivos da Educacdo em Direitos Humanos estdo expressos em seu Art. 5°, quando
diz que “a Educacao em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagao para a vida e
para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos” e, em paragrafo unico, no

qual afirma que esse objetivo

deverd orientar os sistemas de ensino e suas instituicbes no que se refere ao
planejamento e ao desenvolvimento de acdes de Educacdo em Direitos Humanos
adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos
diferentes sujeitos e seus contextos (DNEDH, 2012, paragrafo Gnico).

Quanto as dimensdes, essas devem ser articuladas na Educagéo em Direitos Humanos.

Nesse sentido, o documento estabelece:

| - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local,

Il - afirmacdo de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

Il - formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construcdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e

V - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acGes e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparagdo das diferentes formas de violagdo de direitos (DNEDH, 2012, Art. 49).

A organizacao curricular é direcionada no artigo sétimo, quando estabelece a insergéo
dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos Humanos. Na organizagdo dos

curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior, podera ocorrer das seguintes formas:

| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente;

Il - como um contetido especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo
escolar;
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11 - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade
(DNEDH, 2012, Art. 7°).

Em pardgrafo unico, admite outras formas de inser¢cdo da Educacdo em Direitos
Humanos na organizacdo curricular das instituicdes educativas, desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educacdo Nacional. Assim, o documento orienta
a presenca da EDH na formacdo inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais da
educacdo, sendo componente curricular obrigatdrio nos cursos destinados aos profissionais das
diferentes areas do conhecimento.

Cabe, portanto, aos sistemas de ensino e institui¢des de pesquisa “fomentar e divulgar
estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos Direitos Humanos e da Educacéo
em Direitos Humanos” (DNEDH, 2012, Art. 10°), além de “criar politicas de producdo de
materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos Humanos e,
por extensdo, a Educagdo em Direitos Humanos” (Art. 11°). Cabe, também, as Instituicdes de
Educacdo Superior, estimular “a¢des de extensdo voltadas para a promogdo de Direitos
Humanos, em dialogo com os segmentos sociais em situacdo de exclusdo social e violagdo de
direitos, assim como com os movimentos sociais e a gestdo publica” (Art. 12°).

Quanto a formacéo dos profissionais da educacgéo, visando garantir maior organicidade
para a formag&o, o Conselho Nacional de Educagéo, o Conselho Pleno e a Comissao Bicameral
homologaram, em 25 de junho de 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacao basica, em que consta sobre a

formacéo para Educacao em Direitos Humanos e o papel do curriculo:

A educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma
parte do direito a educacgdo e, também, uma mediacdo para efetivar o conjunto dos
direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e
pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia; além disso, a Educacdo em
Direitos Humanos é uma necessidade estratégica na formacdo dos profissionais do
magistério e na agdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educag8o em Direitos Humanos. [...] O curriculo como o conjunto de valores propicio
a producdo e a socializacdo de significados no espaco social e que contribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadéo,
do respeito a0 bem comum e & democracia, as praticas educativas formais e néo
formais e a orientacéo para o trabalho (DNEH, 2012, p. 22).

Entendendo, portanto, que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e
é eixo da formacéo profissional do educador, essa vem reafirmar uma base comum nacional
para a formacdo inicial e continuada, cujos principios devem ser considerados na formulacédo

dos projetos institucionais de formacéo inicial e continuada — incluindo a licenciatura —, por
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meio da garantia de concepcdo de formacdo pautada tanto pelo desenvolvimento de solida
formacdo tedrica e interdisciplinar em educacao de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as)
e nas areas especificas de conhecimento cientifico, quanto pela unidade entre teoria e pratica e
pela centralidade do trabalho como principio educativo na formac&o profissional (DOURADO,
2015, p. 305).

2.2.5. As Orientagdes Pedagogicas para Educacdo em Direitos Humanos em Pernambuco

O “Caderno de Orienta¢des Pedagogicas para Educacdo em Direitos Humanos ” (2012),
proposto pela Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco, apresenta-se com o objetivo
de oferecer subsidio pedagdgico para os professores. Foi elaborado levando em consideracéo o
fato de que o Estado tem, como principio norteador da politica educacional, a Educacdo em
Direitos Humanos e a necessidade de transversalizar a tematica. Ao tratar a Educacdo em
Direitos Humanos, o Caderno a considera nos modos transversal e como componente curricular.

Assim, propde, para o tratamento transversal, a articulagdo do tema com os componentes
da matriz curricular em sua base comum e todas as modalidades de ensino para o tratamento
enguanto componente conteddos para nortear o trabalho pedagdgico.  Quanto a
transversalidade, o Caderno estimula a pratica da Educacdo em Direitos, por meio de jornadas
pedagdgicas, projetos pedagdgicos, sequéncias didaticas e atividades suplementares como

pesquisas, musicas, filmes, textos, referéncias, exercicios, nos seguintes eixos:

e Eixo Tematico 1 - Enfrentamento da pobreza e da fome. Sugere-se que esse tema
seja tratado visando a reflex@o sobre as possibilidades de afirmacao dos direitos
humanos e da cidadania em face das questfes sociais que levam a populacédo a
situacdo de pobreza e fome nas diversas sociedades. Para transversaliza-lo séo
sugeridas atividades em oito componentes da base curricular comum, que se
repetem nos oito eixos sugeridos: Lingua Portuguesa em atividades de
Interpretacdo e producédo textual; Matematica em atividades de classificacdo
estatistica da fome em diversas sociedades; Inglés em estudos sobre
interculturalismo — vocabulario, gramatica e interpretacdo; Geografia em
estudos de escalas territoriais da producéo e do trabalho; Ciéncias em reflexdes
sobre os alimentos envolvendo questdes sobre desnutricdo, consumismo e

manejo adequado do solo; Arte com analise de obras que retratam 0 eixo;
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Educacéo Fisica com reflexdes sobre dieta saudavel para um corpo saudavel; e
Historia com estudos sobre desigualdade social e a relacdo com a fome no
mundo.

Eixo Tematico 2 — Promocéo da igualdade entre géneros e diversidade sexual.
Espera-se que esse tema possibilite a articulagdo entre varios conhecimentos e
saberes com suas respectivas competéncias e habilidades, promovendo um
ensino interativo que possibilite o debate sobre a promogéo da igualdade entre
géneros, o combate a violéncia contra a mulher e o fortalecimento da sua
autonomia, bem como o enfrentamento da homofobia e a defesa da livre
orientacdo sexual. Em Lingua Portuguesa, propde-se a discussao sobre a
Interculturalidade, anélise do discurso e géneros textuais sobre a diversidade; em
Matematica, estudos de dados estatisticos acerca da igualdade entre géneros; em
Inglés, interculturalismo; em Geografia, estudos sobre diferentes lugares e
territérios culturais das relagcdes entre géneros; em Ciéncias, reconstrucdo e
significacdo das diferencas e semelhancas bioldgicas entre géneros; em Arte, a
influéncia da literatura e das artes plasticas no debate sobre género e diversidade;
em Educacdo Fisica, corporeidade e o ritmo no trabalho sobre género e
diversidade; e em Historia, historia do movimento feminista.

Eixo Tematico 3 — Garantia da sustentabilidade socioambiental. PropGe o
entendimento sobre os discursos pela territorialidade e planetariedade ambiental
e suas implicacbes para a afirmagdo e garantia dos direitos humanos
considerando 0s sujeitos socioculturais, suas memorias e identidades,
correlacionando-os com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia em
consonancia com a preservagio e conservagdo dos recursos naturais. Para a
pratica com a Lingua Portuguesa, propde o estudo de géneros textuais e
discursos para a sustentabilidade; para Matematica, estudo de indices em
numéricos acerca da reciclagem e do reaproveitamento dos recursos naturais;
em Inglés, géneros textuais e discursos para sustentabilidade; em Geografia,
biodiversidade, sustentabilidade e cultura ambiental; para Ciéncias,
biodiversidade, reaproveitamento e preservagao dos recursos naturais; para Arte,
trabalho com reciclagem para a sustentabilidade e promocéo das artes plasticas;

para Educacdo Fisica, reflexdes sobre corporeidade e 0 ambiente ao redor; e para
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Historia, estudos sobre a Agenda 21 e as convengfes mundiais em prol da
sustentabilidade e desenvolvimento ambiental.

Eixo Temético 4 — Reconhecimento e garantia da preservacdo do patriménio
material e imaterial da humanidade. Esse eixo tem como objetivo promover o
conhecimento de forma articulada com objetivos sociais, destacando as
categorias de cada disciplina, ampliando esses saberes com o0s conceitos que
permeiam os direitos humanos e possibilitando ao estudante o acesso aos bens
patrimoniais da cultura material e imaterial. Nesse eixo, propde-se que cada
professor elabore sua proposta. Para tal sdo apresentados textos de apoio e
sugestBes de: etapas didaticas, jornada pedagdgica e situacao problematizadora.
Eixo Tematico 5 — O direito a terra como condi¢do de vida. Nesse eixo, 0
caderno propde que os professores promovam o conhecimento sobre o direito a
terra por meio de atividades educativas que permitam aos estudantes
reconhecerem a importancia da garantia a terra como condicdo inalienavel de
vida humana. Além disso, ha a solicitacdo para que o professor elabore sua
proposta e encaminha textos de apoio e sugestdo de projeto pedagdgico em
etapas de atividades.

Eixo temético 6 — Pratica pedagdgica e as relagdes étnico-raciais na sociedade
brasileira. Objetiva promover o conhecimento das relagBes étnico-raciais,
apontando para a educacdo e reconhecimento da cultura afro-brasileira e
buscando propiciar o enfrentamento do racismo. Sao sugeridas atividades: para
Lingua Portuguesa, de estudo de género textual, producéo e interpretacdo; para
Matematica, analise e interpretagdo e dados, estudo de nimeros, em umerais,
grandezas, medidas, geometria, porcentagem e algebra. para Inglés, estudo de
tempos verbais e variedades linguisticas, para Geografia, estudo sobre lugar,
paisagem e territorio; para Ciéncias, ha a solicitacdo para que o professor elabore
sua proposta; para Arte, o trabalho com mdsica, danca, teatro e artes visuais;
para Educacdo Fisica, Interacdo, corpo e jogos; e para Historia, estudos sobre
sociedade, cultura, poder, relacbes de trabalho e politica. Sugere, aos
professores, a participagio no Forum de Educacio Etnico-racial em
Pernambuco, que tem como objetivo monitorar, apoiar e contribuir com a

execucdo das politicas para a questdo étnico-racial, principalmente com a
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implementacdo das agOes propostas para a Educacéo Brasileira a partir da Lei
10.639, de 9 de janeiro de 2003.

e Eixo Tematico 7 — Garantia do bem estar fisico, emocional e social. Sugere a
reflexdo sobre o bem estar fisico, emocional e social do ser humano, a partir do
debate sobre ética no convivio social, respeito as diferencas, bem como
considerando o debate sobre os direitos e deveres constitucionais para 0 bem
estar do individuo e do coletivo. Solicita-se que o professor elabore sua proposta
e sugere etapas didaticas a partir do eixo tematico e sugere-se, também, o
trabalho com a Lei n°® 13.995, de 22 de dezembro de 2009, que dispde sobre a
inclusdo de medidas de conscientizagdo, prevencgdo, diagnose e combate ao
bulling escolar.

e Eixo Tematico 8 — Os tempos humanos e as garantias dos seus direitos: a
infancia, a adolescéncia e a pessoa idosa. Esse eixo tem por objetivo promover
0 debate sobre os tempos humanos e as garantias dos seus direitos: a infancia, a
adolescéncia e a pessoa idosa. Sugere-se ao professor elaborar sua proposta de
trabalho e apresenta-se textos de apoio sobre a construcdo sociocultural de
crianga, adolescente e velhice, legislacbes em prol da crianca em ambito

internacional e nacional e sobre o idoso (Politica Nacional do Idoso).

Quanto ao tratamento da EDH como componente curricular, o caderno sugere contetdos
que séo dispostos em cinco eixos estruturantes da Educacao em Direitos Humanos e Cidadania,
em Pernambuco. S0 os seguintes: A trajetdria historica dos Direitos Humanos; Fundamentos
Filosoficos dos Direitos Humanos; Direitos Humanos: cultura e relacgdes sociais; Cidadania e
Estado Democrético de Direito; e Meio Ambiente e Direitos Humanos — sdo acrescidos textos

de apoio sobre 0 Movimento Feminista no Recife.
2.2.6. Proposta curricular da escola
A proposta curricular da escola, conforme disposto no Projeto Politico Pedagdgico,

contempla as Diretrizes curriculares nacionais para cada componente curricular e a Proposta

curricular para o ensino médio integral de Pernambuco®®.

19 Conforme sua apresentacéo, foi elaborada com a participacdo de professores, coordenadores e profissionais da
Secretaria Executiva de Educagao, tendo sua primeira versdo em 2008 e a segunda em 2012 (a que esta sendo
apresentada neste trabalho).
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Para a fundamentacdo, a proposta se utiliza dos estudos do professor Antonio Carlos
Gomes da Costa, e é apontada como a esséncia estruturante da educacdo integral. Nesse
entendimento, dispde que essa se fundamenta no conceito de acdo educativa que parte do
pressuposto de que a educagdo é a comunicacdo “intergeracional” do humano, envolvendo a
transmissdo de conhecimentos, sentimentos, crencas, valores, atitudes e habilidades. A partir

dai, faz algumas defesas, entre elas, que:

A educacdo é uma forma qualificada de comunicacdo, que possibilita que um ser
humano exerca uma influéncia construtiva e deliberada sobre outro ser humano.
Nossas caracteristicas propriamente humanas (conhecimentos, crengas, valores,
atitudes e habilidades) nos sao transmitidas pela educacdo. A educagéo, portanto, nao
pertence ao mundo da natureza. Ela pertence ao mundo da cultura. (Item 1 dos
fundamentos da proposta In PPP, 2013/2014).

A educacgdo interdimensional se inscreve na grande tradicdo da pedagogia ativa, da

educagdo por projetos e dos centros de interesse, buscando sempre levar o educando
ndo a fazer apenas o que gosta, mas gostar do que deve e precisa ser feito em favor do
desenvolvimento do seu potencial. Para isso, a atividade educativa devera criar
centros de interesse, na valorizagcdo do processo grupal e em atividades orientadas
para a consecucao de objetivos cognitivos (conhecimentos), afetivos (sentimentos) e
pragmaticos (comportamentos). (Item 7 dos fundamentos da proposta In PPP,
2013/2014). Longe de inscrever-se no marco das pedagogias ndo-diretivas, a
perspectiva da interdimensionalidade em educacdo exige que a relacdo educador-
educando se dé no marco de uma diretividade democrética, onde o educador seja
sempre o polo direcionador da acdo educativa. Nessa relacdo o educador deve ouvir
0s seus educandos, dar-lhes espacos para se manifestar e decidir, sempre, porém, com
alguns limites explicados, compreendidos e aceitos pelo grupo. A prética da néo-
diretividade pura e simples, além de destituir o educador de seu papel dirigente, deixa
os educandos confusos e expostos a orientacdo de liderancas negativas (PPP,
2013/2014, item 8).

A Proposta apresenta como eixo metodoldgico: a educacao para valores, o protagonismo
juvenil, a cultura da trabalhabilidade, a avaliacdo interdimensional, a interdisciplinaridade e a
contextualizacio®.

No que concerne a avaliacdo esta considerada avaliacdo por competéncias. No sentido

de fundamentar essa posic¢do assim se coloca:

Ao falarmos em avaliacdo surge desde logo a ideia de reproducdo e de prescrigdo.
Mas, quando pensamos nas competéncias, na capacidade para produzir desempenhos
adequados a situacfes ndo rotineiras, a avaliagdo das competéncias € algo que levanta
muitas questdes. Serdo as competéncias entidades fixas e mensuraveis? O nosso foco
¢ o0 produto ou o processo? Se aprender é acumular conhecimentos
descontextualizados, faz todo o sentido que a avaliagdo se sustente prioritariamente
na realizacdo de controles periodicos, como sejam os testes (Short, 1985). Mas se
assim ndo for? Serd mesmo possivel avaliar competéncias, ou antes, pelo contrério, o
que é possivel é determinar a incompeténcia (WESTERA, 2001 apud PPP 2014/2016,
p. 16).

20 Esses eixos serdo tratados, nesse trabalho, quando da etapa de reconhecimento do campo.
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Na compreensdo de que a avaliagcdo deve romper com um entendimento mais tradicional
que a associa @ medida e a classificacdo e em que as principais preocupagdes se relacionam
com a procura de objetividade e de justi¢a (conceitos estes totalmente desprovidos de sentido
numa avaliacdo reguladora das aprendizagens), onde se cria uma situacdo em que 0s juizos de
valor sdo mais fundamentados no conhecimento, reduzindo-se naturalmente a angustia e a

incerteza dos momentos de classificacdo, postula:

Se tivermos presente, por um lado, o significado de competéncia e, por outro, as
recentes orientacdes relativas a avaliacdo, concluimos que avaliar competéncias é,
sobretudo entendido como um processo regulador da vivéncia dos alunos durante as
referidas experiéncias de aprendizagem. Assim, falamos de um processo intencional
e continuado, que vai acontecendo no dia-a-dia da sala de aula e que é marcado por
um conjunto de orientacfes das quais destacamos: (1) desenvolver-se num ambiente
de confianga, onde errar € visto como natural e ndo penalizador; (1) privilegiar-se
uma observacdo formativa em situacdo e no quotidiano; e (ll1l) favorecer-se a
metacognicao como fonte de autorregulardo. (PPP, 2013/2014, p. 15).

O texto da proposta cita Perrenoud?! quando esse defende que

para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas e por
projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos e, em certa medida, completéa-los. (PPP, 2013/2014, p. 16).

Isso pressupOe uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro,
seja na zona urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar que passar o contedo é o
cerne da profissdo. Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e regular situagoes
de aprendizagens, seguindo os principios pedagdgicos ativos construtivistas. Trabalhar no
desenvolvimento de competéncias ndo é uma ruptura. E preciso que se organizem situagoes
didaticas e de atividades que tenham sentido para os alunos, envolvendo-os, e, a0 mesmo tempo,
gerando aprendizagens fundamentais. Assim, o principal recurso do professor é a postura
reflexiva, sua capacidade de observar, de regular, de inovar, de aprender com 0s outros, com 0S
alunos, com a experiéncia.

Sobre essa questdo, praticas pedagogicas por competéncias — que implicam avaliacdo

por competéncias — sdo pontuadas por Medeiros (2016, p. 1032):

A polissemia do conceito de competéncia coloca sérias dificuldades operacionais para
aqueles que precisam utiliza-lo e essas dificuldades podem se expressar em resultados

2L Em Nova Escola, setembro de 2000, p. 19-31.
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opostos ao que se espera da organizacdo do trabalho e de préticas pedagdgicas
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. [...] Assumir um sentido mais
preciso, mais circunscrito, mais nitido s6 é possivel se visualizarmos a l6gica ou
referencial tedrico-metodolégico no qual o conceito se inscreve. Sendo assim, sO
tomando esses pontos de partida (epistemolégico e tedrico-metodolégico) como
referencial é que poderemos apreender diferencas significativas entre as diferentes
definicbes do conceito, entendimentos, praticas sociais e de formacdo delas
decorrentes. (MEDEIRQS, 2016, p. 1032).

Segundo as orientagdes curriculares para o ensino médio (In PPP 2013/2014), “a nogao
de competéncia ndo pode ser apresentada como solucdo magica para as dificuldades do ensino,
mas também ndo constitui obstaculo intransponivel”. Nesse pensamento, seguimos observando
que a proposta organiza a parte comum da matriz curricular por area de conhecimento,
conforme orientacdo dos marcos formais, da seguinte forma: Linguagens, Cddigos e suas
tecnologias, Matematica e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e que 0s programas anuais
para cada componente curricular é apresentado por meio de competéncias, habilidades e
contetdos. Segue dois exemplos, um de competéncia por area e outro por componente

curricular:

Competéncia 3 (C.A.3.) Compreender a producdo e o papel histdrico das instituicbes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais (Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias).

C6. Discutir sobre os processos de transformagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais no contexto presente, identificando e comparando referenciais alternativos
que visem erradicar formas de exclusdo social. (Correlacionada com a Competéncia
6 da Area — CA 6, componente curricular: Sociologia) (PPP, 2013/2014).

Considerando a realidade em estudo, poderiamos inferir que ndo havendo, na escola, o
componente curricular DH, as dimens6es da EDH, conforme norteia 0 PNEDH, s6 estariam
sendo trabalhadas em partes. A dimensdo que se refere a apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e sua relagdo com o0s contextos
internacional, nacional e local poderia estar comprometida, interferindo, também, na efetivacao
da formacéo de uma consciéncia cidada em que 0s sujeitos sdo conhecedores dos processos e
das construgdes historicas das conquistas, avancos e recuos em relacdo a ampliacdo dos seus
direitos e deveres.

Segundo os estudos e pesquisas desenvolvidos por Rodino (2003, apud SILVA, 2013,
p.9), por meio do Instituto de Direitos Humanos da Costa Rica,

as experiéncias que tem trazido melhores resultados sdo as que contemplam no
curriculo os conteidos da educacdo em direitos humanos de forma transversal, até
porque esses sdo essencialmente transversais com as todas as areas do conhecimento,
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e, também, de forma disciplinar para garantir um espaco articulador com os demais
contetdos que possibilite a sistematizagdo dos conhecimentos.

Para Silva (2013), esse é um dos aspectos mais polémicos na implantacdo das Diretrizes.

Conforme seu entendimento,

ndo s por ser uma experiéncia nova na organizacdo curricular no Brasil, em que
estudos sobre a mesma sdo iniciais, e de modo geral ndo foram incorporados as
formagBes profissionais, de uma maneira mais ampla, e ainda, pela propria
complexidade da tematica e das dificuldades de trabalhar a transversalidade
curricular. No entanto, percebemos ser necessario que os curriculos explicitem os
contelidos e metodologias da educacdo em direitos humanos na formacdo dos
estudantes e profissionais (SILVA, 2013, p.9).

Sob essa perspectiva, enquanto instrumento de carater mandatério para subsidiar os
sistemas de ensino, na educacdo basica e superior, em todas as areas, na implantacdo de politicas
publicas do Estado em EDH, as DNEDH vém reforcar e ampliar as orientacbes do PNEDH,
expressando 0 momento em que os contetdos de direitos humanos e da educagdo em direitos
humanos aparecem no debate nacional e internacional, apresentando diversas possibilidades
para sua implementacdo, conforme as condigdes das institui¢oes.

Os estudos realizados por Candau (2004) apontam que, nesse cenario, € importante
analisar e debater as questdes relativas ao sentido da EDH e 0s objetivos que essa pretende

alcancar. Conforme a autora:

Em relacdo a polissemia da expressdo educacdo em Direitos Humanos, 0s
pesquisadores afirmaram a importéncia de ndo se deixar que esta expressdo seja
substituida por outras consideradas mais faceis de serem assumidas por um publico
amplo, como educacdo civica ou educagao democratica, ou que restrinjam a Educagao
em Direitos Humanos a uma educacdo em valores, inibindo seu carater politico. Por
outro lado, afirmaram hoje a educacéo em Direitos Humanos admite muitas leituras e
esta expressao foi se “alargando” tanto que o seu sentido passou a englobar desde a
educacdo para o transito, os direitos do consumidor, questes de género, étnicas, do
meio-ambiente, etc, até temas relativos a ordem internacional e a sobrevivéncia do
planeta. Tendo-se presente esta realidade, corre-se o risco de englobar tantas
dimensfes que a educacdo em Direitos Humanos perca especificidade. Tornando
dificil uma visdo mais articulada e confluente, terminando por se reduzir a um grande
"chapéu" sob o qual podem ser colocados temas muito variados, com 0s mais diversos
enfoques.

Assim, observamos que o componente curricular DH amplia as possibilidades e as
formas de efetivacdo da EDH, no sentido da vivéncia de suas dimensdes. O capitulo seguinte,
por sua vez, mostrara aspectos da pesquisa realizada na e sobre a escola campo, apresentando
um olhar de reconhecimento sobre a trajetoria de construcao da identidade e das vivéncias da

EDH, buscando os modos pelos quais essa vem se realizando.
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CAPITULO 3 - UM OLHAR SOBRE A ESCOLA E AS VIVENCIAS DA EDH - UMA
TRAJETORIA EM CONSTRUCAO

Para Tripp (2005, p. 453), uma das acOes da pesquisa-acdo é a de reconhecimento do
campo. Segundo o autor, essa a¢ao constitui-se em uma “analise situacional que produz ampla
visdo do contexto da pesquisa-agdo, praticas atuais, dos participantes e envolvidos”. Aqui, se
situa um dos aspectos que justifica nossa opcao pelo roteiro sugerido, visto que a fase do
reconhecimento que entendemos vai além do diagndstico, possibilita ao pesquisador visualizar
e dar visibilidade ao fazer do outro. Essa a¢do nos instiga a reflexdo proposta por Freire (1983),

quando diz:

Né&o devo julgar-me, como profissional, ‘habitante’ de um mundo estranho; mundo de
técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da verdade, proprietarios do
saber, que deve ser doado aos ‘ignorantes e incapazes’. Habitantes de um gueto, de
onde saio messianicamente para salvar os ‘perdidos’ que estéo fora. Se procedo assim,
ndo me comprometo verdadeiramente como profissional nem como homem.
Simplesmente me alieno.[...] Na medida em que o compromisso ndo pode ser um ato
passivo, mas praxis - acdo e reflexdo sobre a realidade — insercdo nela, ele implica
indubitavelmente um conhecimento da realidade (FREIRE, 1983, p. 21).

Na busca desse entendimento, foi realizada, inicialmente, a consulta? em documentos
da gestdo — Prémio Gestdo Escolar 2011, 2012/2013, Relatdrios Programa Ensino Médio
Inovador 2013, 2014 e 2015, Projeto Politico Pedagdgico 2013/2014, Regimento Escolar 2012
e da secretaria da escola — arquivos, atas de reunides, relatérios, matriz curricular, boletins,
resultados e dados estatisticos da escola, diarios e registros de atividades pedagogicas (guias de
aprendizagens e projetos didaticos), além da internet, em blogs em que encontramos registro
de atividades a partir de 2007.

Considerando essa etapa de suma importancia para resgatar aspectos do cotidiano
escolar direcionados para as categorias curriculo e Educacdo em Direitos Humanos, adentramos
nesse universo nos colocando em um papel que buscou por um novo para ressignificar. Assim,
os dados que formam este capitulo incidem, sobre 0 documento, observacdes e contribuicdes
de alguns autores visando fundamentar a interpretacdo de algumas considerac¢des sobre os dados
e 0s acontecimentos — salientamos, ainda, que ndo ha uma acao de anélise, mas sim de breves

inferéncias.

220 periodo da coleta ocorreu entre julho de 2015 a julho de 2016.
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3.1. Reconhecimento do campo

3.1.1. Contexto e Antecedentes

[...] A escola é, sobretudo, gente que trabalha, que estuda, que se alegra, se estima.

[...] Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizade de

ninguém. Nada de ser como o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6 [...].
Paulo Freire?3

A epigrafe posta nos instiga a refletir sobre o papel da instituicdo escolar. A construcéo
historica da escola nos aponta que essa tem passado por crises e tensfes que se prolongam aos
nossos dias, entre as que tratam de suas funcdes basicas iniciais. A partir dessa realidade,
iniciamos por ratificar o papel da educacdo escolar como ferramenta para a busca de
desenvolvimento da cidadania, de conhecimentos, valores e atitudes.

A escola se trata de uma instituicdo presente na histéria da maioria das pessoas e, nela,
projetos de vida sdo construidos e as lembrancas que sdo vivenciadas em seu cotidiano podem
refletir forgas positivas ou negativas. Dessa forma, a dindmica escolar é incorporada no nivel
pessoal e social das pessoas e a escola tem sido objeto de muitas andlises, reformas, debates e
conflitos, no entanto, ndo menos, de projecdo de sonhos (CANDAU, 2000).

Assim, essa €, entdo, convocada a se inserir no cenario atual enquanto instituicéo vista,
por muitos, como capaz de educar na promog¢ao da mudanca e justica social. Ratificando seu

sentido,

A escola estd chamada a ser, nos proximos anos, mais do que um locus de apropriagao
do conhecimento socialmente relevante, o cientifico, um espago de didlogo entre
diferentes saberes — cientifico, social, escolar, etc. — e linguagens. De andlise critica,
estimulo ao exercicio da capacidade reflexiva e de uma visdo plural e histérica do
conhecimento, da ciéncia, da tecnologia e das diferentes linguagens. E no cruzamento,
na interacao, no reconhecimento da dimens&o histdrica e social do conhecimento que
a escola esta chamada a se situar (CANDAU, 2000, p. 14).

Uma implementacdo da EDH n&o pode ser pensada sem o conhecimento da sociedade
atual que pode ser caracterizada a partir de aspectos econémicos. Hargreaves (2004) esclarece
gue vivemos em uma economia do conhecimento a que entendemos como uma sociedade do
conhecimento o que implica, na realidade, em uma sociedade de aprendizagem. Para o autor,

se a economia do conhecimento serve basicamente ao bem privado, a sociedade do

23 Poesia do educador Paulo Freire, disponivel no site do Instituto Paulo Freire (www.paulofreire.org). Acesso
em: 10/05/2016.
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conhecimento deve incluir, também, o bem publico e, no sentido de preparar para ambos, as
escolas devem, junto com outras instituicdes publicas, estimular a compaixao, a comunidade e
a identidade cosmopolita.

Ir além da economia do conhecimento é um dos desafios da escola na atualidade, pois
essa busca tracar principios para a transformacdo da sociedade ja tdo desordenadamente
transformada. Ao apontar, no sentido polémico do termo, um sentido para “principio ”, Meirieu
(2005, p.21) o define como sendo um chamado a ordem. Segundo o autor, “sem principio, a
acao humana resvala no empirismo, torna-se uma bricolagem, sem horizonte e, portanto, sem
amanha”.

Entretanto, envolto aos paradigmas da economia, como pensar a humanidade? Ao
pensa-la, somos induzidos a perceber sua desumanizacdo e a desejar sua humanizagcdo —
parafraseando Freire (2005), como uma realidade historica em que ninguém pode libertar
ninguém, nem ninguém se liberta sozinho, entretanto, os homens se libertam em comunh&o. E
é nesse contexto, de onde entendemos escola, que “a missdo do ensino pressupde muito mais
aprender a religar do que aprender a separar” (MORIN, 2005, p.68).

Meirieu (2005), ao tratar da missao fundamental da escola, no quarto principio, reafirma
que essa € uma criagdo dos homens para corporificar a continuidade do mundo, sendo essa a
continuidade da humanidade no mundo. Missdo que tem como aliada a ideia de valores, de
forma que o confronto entre pessoas possa ser regulado pela exigéncia da verdade ou de uma
verdade (til a todos que abrem perspectivas, sem abolir os limites, destacando o humano sem
excluir a ninguém, descobrindo além do que separa aquilo que une.

A partir daqui, buscamos encontrar o fundamento basilar da escola campo de pesquisa,
nos perguntando de que forma vem se constituindo a pratica da EDH, considerando sua
identidade instituida e construida. Nosso objetivo consiste em compreender, por meio de alguns
elementos, parte do universo que € a escola e, quem sabe, poder reconhecé-la como um universo
a parte.

Assim, para apresentar o campo de pesquisa, inicialmente, utilizaremos fragmentos do
Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP)?* 2013/2014, considerando que, no periodo de
2015/2016, conforme posicionamento da gestdo, o projeto estava passando por revisdo e pela
apreciacio dos diferentes colegiados?®. O PPP da escola foi construido em 2011/2012, e, no

periodo anterior, que data de 2006 a 2010, a escola, conforme orientagdo da Educacédo

24 Segundo Veiga (1995) O Projeto Politico Pedagdgico da Escola deve da indicagBes necessérias a organizagéo
do trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica da escola.
25 Conselho Escolar, Unidade Executora, Grémio Estudantil.
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Integral®®, adotava “o planejamento estratégico, que da as bases para o Plano de Agio - PA%,
aplicado a area educacional”, experiéncia desenvolvida nas Escolas de Referéncia?® desde que
foram criadas, inicialmente, como centros de ensino, pela sociéloga Ivaneide Lima (2011)”
(DUTRA, 2014, p. 25-26). Atualmente, a escola, adota 0s dois documentos de forma
complementar.

O planejamento estratégico partiu da Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO) que,
segundo o professor Antdnio Carlos Gomes da Costa, “é mais que um sistema de gestdao: é um
modelo de educagio empresarial baseado em uma filosofia de vida” (apud LIMA, 2009, p. 20).
Esse planejamento, ao ser introduzido nos centros experimentais de ensino, considera o lado
socioeducacional e vai agregar-se a proposta de educacdo interdimensional que recai sobre o
protagonismo juvenil, a pedagogia da presenca e nos quatro pilares da educagcdo ou
aprendizagens fundamentais contidas no Relatério Jacques Delors, passando a ser denominado
de Tecnologia Empresarial S6cio Educacional (TESE), sendo, em 2006, “incluida na formacao
dos gestores” (LIMA, 2009, p.21).

Feito essas observacdes, retornamos ao PPP da escola em que consta, quanto a

localizacéo, que

A Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garanhuns — EREM GARANHUNS,
com nome em homenagem & referida cidade, fica localizada a Rua Ernesto Dourado,
82 - Bairro de Heliépolis - polo préspero para o0 comercio, eventos culturais e centro
educativo onde podemos encontrar escolas de Educacéo Basica, Educacéo Especial,
Faculdades, cursinhos e as mais significativas escolas particulares da regido.[...]. O
municipio de Garanhuns é famoso por ser o maior centro de captacdo de leite de
Pernambuco, bem como, da pecuaria de corte. “Garanhuns possui 135.138 mil
habitantes, segundo o levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE 2013), com uma concentra¢do urbana de 88,00% dos habitantes, e uma area
territorial de 472,46 km2. Localizado no Planalto da Borborema, distante 230 km da
capital do Estado, Recife. Possui uma boa cultura turistica fortalecida pelo dinamismo
da Secretaria de Turismo, por uma ampla rede de empresas prestadoras de servicos e
de hotéis voltados, pelos eventos de capacitacdo setorial realizados na cidade, pela
existéncia de um clima ameno e pela abundancia e qualidade de suas &guas
(GARANHUNS, 2016 apud PPP, 2013/2014).

26 para melhor compreensdo desse tipo de educacdo Sugerimos a leitura do livro “Educacio Integral no Brasil:
inovagdes em processo” de Moacir Gadotti, impresso pela Editora e Livraria Instituto Paulo Freire. O livro traz,
também, uma reflexdo sobre os principios da Educacdo Integral, Integrada, Integradora e em Tempo Integral.
270 Plano de Acdo trata da operacionalidade, dos meios e dos processos que d&o corpo &s diretrizes tracadas. E
estratégico, da as diretrizes e serve de base & construcdo dos instrumentos operacionais. E um veiculo para o
exercicio da delegacao, gradual e planejada. Todos os educadores, ndo s6 professores, elaboram seus programas
individuais, detalhando as acGes a serem desenvolvidas.

28 para melhor compreensdo do termo sugerimos a leitura do livro” Educacdo Integral no estado de Pernambuco:
uma politica para o ensino médio”, constante no referencial bibliografico deste trabalho.
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Esse contexto nos indica que a escola fica localizada em um bairro préspero que se
apresenta como possibilidade e com ambientes e espacos favoraveis a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. No entanto, essa ndo possui uma comunidade prépria: a
maioria de seus estudantes é de bairros periféricos e de locais circunvizinhos, que utilizam o
transporte pablico para se deslocar — a maioria dos jovens que mora proximo a escola estuda
em escolas particulares do bairro. Atualmente, alguns estudantes da rede particular conseguem
vaga na escola, poucos, pois, mesmo a procura sendo grande, a prioridade de matricula é para
0 estudante da rede publica.

Quanto ao contexto de criacdo e funcionamento, temos:

Vinculada a Secretaria de Educacdo Profissional e sob a jurisdicdo da Geréncia
Regional de Educacdo do Agreste Meridional, ambos da Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco, a escola foi criada, considerando o Decreto n° 26.307 de 15
de janeiro de 2004 que criou o Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino
Experimental, pelo Decreto 28.473 de 11 de outubro de 2005, assinado pelo entdo
Governador Jarbas Vasconcelos, como Centro de Ensino Experimental de Garanhuns
— CEEG (inaugurado em 2006, pelo Governador Mendonga Filho). Decreta ainda que
a Unidade escolar a que o Decreto se refere funcionard em prédio cedido, com
localizagéo a Rua Capitdo Pedro Rodrigues, n° 105, Bairro S&o José, Garanhuns, com
ensino médio (PPP, 2013/2014).

E importante destacar que o prédio no qual a escola foi criada para funcionar foi cedido,
conforme parceria com a Universidade de Pernambuco — Campus Garanhuns, conforme
localizacdo no Decreto de sua criacdo. Além da cedéncia do prédio, a Universidade cedeu,
também, as carteiras escolares, os ambientes de pesquisa, as salas, 0s espa¢os para intervalos e
eventos. N&o obstante, os estudantes do ensino fundamental da Escola de Aplicacdo do Campus
constituiram o corpo discente do ensino médio do Centro de Ensino Experimental, deixando o
Campus de atender a esses estudantes, na modalidade de ensino médio, no formato de Escola
de Aplicacdo — assim aconteceu nos anos de 2006 e 2007.

Em 3 de outubro de 2007, o centro de ensino foi transferido para o prédio alugado na
Rua Ernesto Dourado onde funciona até o momento e, em 10 de julho de 2008, pela Lei
complementar 125, o governador Eduardo Campos criou, em Pernambuco, o Programa de
Educacdo Integral determinando em seu Artigo 4° que 0s atuais centros de ensino
experimentais fossem denominados “Escolas de Referéncia em Ensino Médio”.

Dessa forma, em 2008, a escola iniciou suas atividades, conforme o paragrafo Gnico da
Lei Complementar n° 125 de 10 de julho de 2008, como Politica Publica de Educacao Integral.
Criada para funcionar com uma estrutura de grande porte, visando 0 que equivale a dezoito

turmas do ensino médio e atendimento a 810 estudantes (DUTRA, 2014). N&o havendo
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estrutura para comportar tal agrupamento de pessoas, no endereco cedido, a escola saiu do
Campus da UPE e passou a funcionar em um prédio alugado.

Ainda em 2008, outro prédio foi alugado para atender ao total dos estudantes. Em 2009,
sete turmas da escola passaram a funcionar em salas ociosas de outra escola publica do bairro.
Em 2014, essas salas e estudantes tornaram-se efetivos da escola, que cedeu seu espaco e a
instituicdo de ensino, que aqui tratamos, teve o seu quadro de professores e estudantes reduzidos
de forma que fosse possivel funcionar em um Unico local. A reducdo do quadro de professores
deu-se por meio de transferéncia dos mesmos para outras escolas integrais do municipio
segundo critério de menor tempo, do profissional, na escola ndo havendo perda salarial e
possibilitando aos mesmos optar por uma escola de sua escolha conforme quadro de
necessidades das escolas escolhidas. Quanto ao quantitativo de estudantes destes, 0s ingressos
do primeiro ano, tornaram-se alunos da escola onde essas turmas funcionavam como anexo.

Percebe-se, a partir do exposto, que a escola tem passado, desde a sua criagdo, por
periodos de desassossegos estruturais sucessivos €, no momento atual, aguarda uma decisdo
governamental em torno de um prédio préprio. E, ainda, ressaltamos que ha, em um dos
encontros, nos circulos, com os professores, uma menc¢do a falta de refeitorio na escola,
entendida como auséncia de direito.

Ademais, o historico da escola apresenta varios e diferentes movimentos dos
professores, estudantes e gestores no sentido da aquisi¢cdo de um prédio. Em 2008, encontram-
se relatos sobre pichacdes e organizacdes de Orkuts?® enquanto movimentos internos em que
os reivindicadores ndo sao identificados; em 2009 e 2010, passeatas e envolvimento de redes
de televisdo; e, no periodo de 2010 a 2015, abaixo-assinados, oficios, encontros com diretores
da regional, secretarios de educacdo, prefeitos e governadores, com a participacdo de
professores, estudantes e gestores. No entanto, ndo retornaremos a questdo, uma vez que 0s
sujeitos da pesquisa, nos encontros, ndo se referem a ela e ndo a tratam como empecilho, no
momento, ao fazer pedagdgico.

Assim, seguimos e, considerando alguns dos dados acima, apresentamos 0s seguintes
quadros, com a linha do tempo para a trajetoria de funcionamento da escola que, segundo
necessidades de ajuste, atende aos estudantes e professores em melhores condi¢es no que se
refere ao quantitativo de estudantes por turmas, mesmo a escola tendo uma grande procura por
matricula — em uma média de solicitacdo de 500 vagas por ano para as turmas de primeiros

anos. No entanto, as turmas sdo compostas com menor nimero de estudantes (entre 35 e 37)

29 Refere-se as comunidades virtuais, influentes meios de comunicagéo no periodo citado.
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considerando o tamanho das salas e a visdo de qualidade no acolhimento desses e dos
educadores.

Retornando ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, encontramos o tratamento dado e
assumido a sua existéncia e aos fundamentos filosoficos que norteiam o fazer educativo da

equipe:

A ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO DE GARANHUNS — EREM
GARANHUNS, uma escola criada em um contexto de esperanca e fé na vida e nos
jovens, buscando encontrar caminhos para que a educacdo escolarizada cumpra sua
funcédo enquanto lécus privilegiado em que permeiam todas as instancias da sociedade
onde, pelo trabalho comprometido com o conhecimento, tem a responsabilidade de
possibilitar a construcéo de saberes indispensaveis na formacéo do cidaddo critico e
consciente de seus direitos e deveres, encaminha este projeto a partir de um ideal com
0 compromisso de trabalhar, firmemente para transforma-lo em realidade. [...] Nele
apresentamos e mostramos a identidade da escola em uma moldura que se configura
nos principios da Educacdo Integral, tendo como premissas: educacdo
interdimensional, educagdo para valores, protagonismo juvenil, pedagogia da
presenca, formacdo continuada e corresponsabilidade onde se visa propiciar aos
educandos o entendimento e a vivéncia das concepgdes sustentadoras que constituem
0s quatro pilares da educacao para o século XXI (aprender, fazer, conviver, ser). Por
meio dele assumimos uma educagdo para o0 desenvolvimento de valores, atitudes e
habilidades em que a escola passa ser um lugar onde o educando tem direito a ensaios
e erros, onde pode expor suas davidas, explicitar seus raciocinios e tomar consciéncia
de como se aprende permitindo-Ihes tornar visiveis 0s processos, 0s ritmos e 0s modos
de pensar e agir, apoiados pela pedagogia da presenca, pela cultura da trabalhabilidade
e replicabilidade e pelo desenvolvimento do conceito de Cuidado por meio do
autocuidado, de altercuidado e do ecocuidado (PPP, 2013/2014).

Um dos instrumentos utilizados pela Secretaria Executiva de Educacdo profissional para
orientar as escolas é o Roteiro de OrientacGes Pedagogicas para o Ensino Médio Integral
(Versdo 2015)*. O Roteiro, na concepgido de educagio interdimensional, tem apresentagdo do
professor Paulo Dutra, que a fundamenta com os estudos desenvolvidos pelo educador
brasileiro Antonio Carlos Gomes da Costa®!, pedagogo mineiro que trabalhou na Fundacéo
Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), em Minas Gerais.

Esse material é organizado em médulos: o primeiro, | Formacdo, trata da formacéo
interdimensional para os profissionais; o segundo, 1l Planejamento, apresenta orientacGes sobre
calendario, horéarios e projeto politico pedagogico; o terceiro, Il Curriculo, trata de questdes
relacionadas a proposta curricular, matriz curricular, atividades complementares e fundamentos
e campos e macro campos do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI); o quarto, IV

Avalicdo, destaca questdes relacionadas a concepcéo e a legislacdo sobre avaliagdo, boletim

30 Sugerimos a leitura do livro “Educagio e vida” de Antdnio Carlos Gomes da Costa, 2001.
31 Fez parte da equipe de peritos do Comité dos Direitos da Crianca, da Organizagdo das Nages Unidas (ONU) e
da equipe que criou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).



93

escolar, monitoramento psicopedagdgico, avaliacdo interdimensional, avaliacdo institucional e
conselho de classe; e o quinto, V Atividades pedagdgicas estratégicas, orienta para o
desenvolvimento e participacdo em atividades e programas que sdo comuns a todas as escolas
integrais.

Entre essas orientacGes, destacamos 0 que sSe apresenta como base para 0
desenvolvimento das acGes nas escolas integrais, que corresponde a uma formacéo integral da
pessoa e ndo, apenas, ao aumento do tempo; além do que se refere as dimens@es da educacéo
interdimensional tratadas: cognitiva (razdo), afetiva (sentimentos), sentidos (desejo) e espiritual
(espiritualidade); e da pedagogia da presenca entendida como presenca educativa, a que Santos

(2001, p.9) chama de um “catalogo de razdes para entender a liberdade”, destacando:

A capacidade de fazer-se presente, de forma construtiva, na realidade do educando
ndo é — como muitos preferem pensar — um dom, uma caracteristica pessoal
intransferivel de certos individuos, algo do profundo e incomunicével. Ao contrério,
esta é uma aptiddo possivel de ser aprendida, desde que haja, da parte de quem se
propGe a prender, a disposicdo interior (abertura, sensibilidade, compromisso) para
tanto. Efetivamente a presenca ndo € algo que se possa apreender apenas ao nivel de
pura exterioridade (SANTOS, 2001, p. 25).

Sobre a disposicao interior, no que se refere ao comprometimento e a sensibilidade,
Freire (2002) pontua que ndo podemos educar como se nada ocorresse conosco, ou seja, Nao se
pode ser educador sem se colocar de frente para os alunos e revelar a maneira que se tem de
ser. Em decorréncia, tém-se, cada vez mais, a necessidade de o educador buscar uma

aproximacéao entre o que diz e o que faz, a fim de educar e educar-se. Assim, nos diz:

Saber que ndo posso passar despercebido pelos alunos, € que a maneira como me
percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa de professor,
aumenta em mim os cuidados com o meu desempenho. Se a minha opcdo é
democratica, progressista ndo posso ter uma pratica reaciondria, autoritaria, elitista.
N&o posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A percepg¢éo que o aluno
tem de mim ndo resulta exclusivamente de como atuo, mas também de como o aluno
entende como atuo. Evidentemente, ndo posso levar meus dias como professor a
perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento
& leitura que fazem da minha atividade com eles. Precisamos aprender a compreender
a significacdo de um silencio ou de um sorriso ou de uma retirada da sala. O tom
menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o espago pedagdgico € um
espaco para ser lido, interpretado, escrito e reescrito. Neste sentido, quanto mais
solidariedade exista entre o educador e 0 educando no trato deste espaco, tanto mais
possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola (FREIRE, 2002, p.
38).

Semelhante, Santos (2001) defende que a relacdo entre educador-educando € de
encontro e de ajuda, em que significar é assumir, diante de alguém ou de alguma coisa, uma

atitude de ndo-indiferenca. Quando deixamos de ser indiferente diante de algo, aquilo assume
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para n6s um valor. Para o autor, “¢ desta valorag¢do que fazemos da influéncia de alguém sobre
aquilo que somos que nasce o significado dessa pessoa para nos” (p. 83).

A pedagogia da presenca concebe, ao professor-educador, um papel relevante no ato de
educar, considerando a capacidade construtiva desse sobre os educandos, de forma a tornarem-
se pessoas significativas. Apresenta-se, pois, como o0 ponto de elevacdo, de confianca e de
destaque da escola, funcdo que é compreendida como de todos os atores da escola (SANTOS,
2001).

Outra orientacdo que destacamos refere-se aos mobilizadores dos saberes que compdem
0 eixo metodoldgico da proposta, disposto na figura a seguir, conforme organograma das

orientagoes:

FIGURA 1 - EIXOS METODOLOGICOS DA PROPOSTA DA EDUCA(;AO INTEGRAL/PE
r T : I

Fonte: Roteiro de orientagdes pedagdgicas para o ensino médio integral — da Secretaria Executiva de Educagéo
Profissional (Versdo 2015).

A compreensao desses eixos metodoldgicos, segundo o Roteiro de orientacdes (Versao
2015), pontua que a educacgdo para valores constitui uma opgdo metodoldgica que contribui

para formagdo do jovem enquanto pessoa autbnoma.

Educar para valores € criar espacos, situagdes e condi¢des para que o jovem se realize
enquanto pessoa autbnoma, dotando-o de bons critérios para fazer escolhas. Na
vivéncia de valores o educando tem oportunidade de ressignificar o seu mundo
interior, eles entram na vida do jovem por meio de praticas e vivéncias que resultam
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em mudancas de atitudes e comportamentos, também contribui para levar o educando
a responder a si mesmo ‘quem sou eu?’ (ROTEIRO DE ORIENTACOES, 2015, p.
31).

N&o obstante, 0 protagonismo juvenil®? contribui para a formagio do jovem enquanto

cidadao solidario, visto que esse

E um método de acéo educativa que oferece aos educandos oportunidade de vivenciar
acontecimentos e situagOes favoraveis a sua formacdo para o exercicio da cidadania.
O protagonismo juvenil considera o jovem acima de tudo, néo apenas como parte do
problema, mas como parte da solugdo. Por meio dessa metodologia, 0 educando
atuara como coautor e coprodutor de projetos sociais e educativos tornando-se: fonte
de iniciativa - porque age; fonte de liberdade - porque faz escolhas; fonte de
compromisso — porque responde pelos resultados do projeto do qual participa. Este
método educativo tem a participacdo como base, a colaboragdo como meio e a
autonomia como fim. (ROTEIRO DE ORIENTAGOES, 2015, p. 32).

O termo “protagonismo”, em seu sentido atual, indica o ator principal, ou seja, 0 agente
de uma acéo, seja ele um jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou do estado, uma
pessoa, um grupo, uma instituicdo (COSTA, 2006). Para Costa, entretanto, o protagonismo
juvenil refere-se a um tipo particular de protagonismo, desenvolvido pelos jovens, relacionado,
basicamente, com a preparacdo e vivéncia da cidadania visando formar o cidaddo e o

trabalhador.

O protagonismo juvenil € uma forma de atuacdo com os jovens, a partir do que eles
sentem e percebem da sua realidade. N&o se trata de uma atuacao para 0s jovens, muito
menos de uma atuacdo sobre os jovens. Portanto, trata-se de uma postura pedagdgica
visceralmente contraria a qualquer tipo de paternalismo, assistencialismo ou
manipulacéo. [...] A perspectiva da metodologia do protagonismo juvenil traz como
exigéncia a necessidade de mudancgas na cultura das pessoas, das organizacdes (com
énfase na escola) e no contexto sbcio comunitario em que a agdo se desenvolve
(COSTA, 2006, p. 23).

Conforme afirma Gomes (2006, p. 23), <0 objetivo é que o0 jovem possa ir construindo
sua autonomia atraves de situacOes reais, na pratica do corpo-a-corpo com a realidade”. Aqui,
percebe-se, também, o ponto de elevacéo, de confianca, de destaque, de vida e alegria da escola.

A interdisciplinaridade®, por sua vez, supde um eixo integrador, que pode ser o objeto
do conhecimento, um projeto de investigagao, um plano de intervengdo, uma vez que “vai além

da mera justaposi¢do de disciplinas”, ao mesmo tempo em que “evita a dilui¢do delas em

% Exemplo de acao Protagonista de recepcao aos novos estudantes:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/07/eremg-2011-atividades-1-bimestre.html. Sugerimos a
leitura do livro Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educacdo e participagdo democratica de Antonio Carlos
Gomes da Costa e Maria Adenil Vieira.

33 Sugerimos a leitura do livro “Integracgéo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro”, de Vani Catarina
Arantes Fazenda.


http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/07/eremg-2011-atividades-1-bimestre.html
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generalidades” (ROTEIRO DE ORIENTACOES, 2015, p. 33). Essa permite que o/a professor/a
relacione diferentes disciplinas a partir de projetos ou atividades de estudos, pesquisa e a¢ao,
assim, os objetivos do Ensino Médio pode sem melhor alcancados, por meio de uma pratica

pedagogica e didatica mais adequada.

E facil constatar que algumas disciplinas se identificam e aproximam, outras se
diferenciam e distanciam, em varios aspectos: pelos métodos e procedimentos que
envolvem, pelo objeto que pretende conhecer, ou ainda pelo tipo de habilidade que
mobilizam naquele que investiga, conhece, ensina ou aprende. Deve fundamentar-se
na necessidade das escolas, educadores e educandos de: explicar, compreender,
intervir, mudar, prever algo que desafia uma disciplina e atrai a ascensdo de outros
olhares disciplinares. A interdisciplinaridade mobiliza competéncias cognitivas para
deduzir, tirar inferéncias ou fazer previs6es a partir do fato observado. (ROTEIRO
DE ORIENTACOES, 2015, p. 33).

Dessa forma, contextualizar o contetdo significa, em primeiro lugar, assumir que todo
conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto, pois “o tratamento contextualizado
do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o educando da condicao de espectador
passivo” (ROTEIRO DE ORIENTACOES, 2015, 34). Quando a interdisciplinaridade é bem
trabalhada, o conteudo é capaz de provocar aprendizagens significativas. Uma vez que a
contextualizacdo é capaz de evocar areas, dimensdes e ambitos presentes nas vidas cultural,
pessoal e social do individuo, ela acaba mobilizando as competéncias cognitivas que ja estao
adquiridas. Nao obstante,

O cotidiano e as relagGes estabelecidas com o meio fisico social devem permitir dar
significado a qualquer contetdo curricular, fazendo a ponte entre o que se aprende na
escola e o que se faz, vive e se observa no dia a dia. Aprender sobre a sociedade, 0
individuo e a cultura e ndo compreender ou reconhecer as relagdes existentes entre
adultos e jovens na propria familia é perder a oportunidade de descobrir que as
ciéncias também contribuem para a convivéncia e a troca afetiva. E possivel
generalizar a contextualizacdo como recurso para tornar a aprendizagem significativa
ao associa-la com experiéncias da vida cotidiana ou com 0s conhecimentos adquiridos
espontaneamente sem induzir a banaliza¢do, sem perder o essencial da aprendizagem
escolar que é seu caréter sistematico, consciente e deliberado (ROTEIRO DE
ORIENTACOES, 2015, p. 34).

Além disso, a trabalhabilidade € entendida como um novo modo de compreender, sentir

e agir diante do novo mundo do trabalho.

E um método que prepara 0 jovem para a sua insercdo produtiva como profissional
competente. O desenvolvimento da trabalhabilidade do educando compreende trés
estratégias formativas: a educacao para o trabalho - o educando primeiro aprende para
depois trabalhar, colocar em pratica os conhecimentos assimilados e as competéncias,
habilidades e capacidades desenvolvidas; a educagdo pelo trabalho - o educando
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trabalha para depois aprender; a educacdo no trabalho - o educando aprende
trabalhando (ROTEIRO DE ORIENTACOES, 2015, p. 35).

Enquanto que a avaliacdo interdimensional é aquela que visa colher informaces basicas
sobre o desenvolvimento do educando relacionado as competéncias cognitivas (aprender a
aprender), pessoais (aprender a ser), relacionais (aprender a conviver) e produtivas (aprender a
fazer). Essas concepgdes, principios, modos de entender e organizar a atividade educativa nos
remete aos estudos de Meirieu (2005), nos quais defende que a escola s6 existe quando os atores
incorporam no dia-a-dia 0s principios que a inspiram.

Dessa forma, compreendemos que a Educacdo em Direitos Humanos no Roteiro de
Orientacdes proposto para as escolas integrais, seus principios e fundamentos estdo, nela,
expressos, de onde destacamos a compreensdao multidimensional e interdimensional do ser, a
dimensdo da educacdo para valores e a sistematizacdo de seu eixo metodoldgico. Quanto as
demais dimensdes da EDH e possibilidades de tratamento, as orienta¢Ges sdo encaminhadas, as
escolas, por meio das Diretrizes Pedagdgicas para Educacdo em Direitos Humanos de

Pernambuco.

3.1.2. Comunidade escolar

Como ja posto, a escola ndo possui uma comunidade especifica: fica localizada em um
bairro, de classe média alta, em que a maioria dos jovens estuda em escolas particulares.
Portanto, a comunidade escolar é entendida como um conjunto dos atores que participam da
vida da escola em suas diferentes formas, composta pelo corpo docente, discente,
administrativo, pais e/ou responsaveis, representantes de érgaos e instituicdes, equipe gestora

e organizados nos seguintes colegiados.

a. Orgaos colegiados

Os 6rgaos colegiados sdo 0s seguintes:

e O Conselho Escolar EREM GARANHUNS, criado em 3 de agosto de 2012, com
participagdo de todos os segmentos da escola e funcionava, até entdo, como parte
integrante da UEX, atuando com funcdes deliberativas, consultivas e fiscalizadoras
de todas as atividades administrativas e pedagdgicas da escola, conforme definido
em estatuto préprio, em fase de construcéo e analise.
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e O Conselho de Classe, formado por professores regentes e dire¢do escolar. Possui
funcdo pedagogica, visando o acompanhamento da pratica docente, a implantacéo e
monitoramento de projetos didaticos e a avaliacdo do desempenho dos alunos.

e O Grémio Estudantil Albert Einstein, fundado em 5 de abril de 2010, que se trata de
um nucleo formador de participacdo, promovendo a organizacdo dos alunos para
que assuma de modo colegiado a defesa de seus direitos e 0 exercicio da cidadania.
Atua conforme definido em estatuto préprio.

e E aUnidade Executora Sete Colinas, fundada em 8 de setembro de 2009. Tem como
finalidades especificas a conjuncdo de esforcos, a articulagdo de objetivos e a
harmonia de procedimentos visando interagir junto a escola como instrumento de
transformacéo social, promovendo a aproximacao e cooperacao entre 0s membros
da comunidade, contribuindo na solucdo de problemas inerentes a vida escolar,
conservagao de equipamentos e prédio e administracdo de recursos provenientes de

subvencdes, convénios, doacles, arrecadagdes da instituicdo (PPP, 2013-2014).

Vale ressaltar que a gestdo apresenta esses 0rgdos como o centro das decisdes e apoio,
uma vez que a escola ndo possui diretor adjunto e nem coordenador pedagogico.

A escola realiza algumas atividades em parceria com a comunidade, tais como o Projeto
de educacdo musical e exercicio da cidadania, dentro do Programa de apoio e incentivo as
bandas da Secretaria de Educacao, por meio da Marching Band, em que o estudante, ao tornar-
se componente da banda, se torna um representante da escola. Todos os coordenadores séo ex-
alunos da escola.

No projeto citado, além das habilidades musicais, sdo trabalhados, nos ensaios,
conteddos atitudinais e procedimentais de forma que o componente da banda desenvolva o
sentido de compromisso e equipe, responsabilidade e a autoestima. Proximo a esse formato de
envolvimento com a comunidade, ha quatro outros grupos na escola. Para participar desses
grupos, ndo ha pagamento, basta desejar e assumir compromisso com 0s treinos dos grupos: de
Jiu Jitsu com aulas ministradas por um militar aposentado que trabalha com estudantes da escola
e jovens da comunidade, com treinos que acontecem todos os dias da semana das 17h as 20h —
inclusive, o grupo possui conquistas significativas nos campeonatos pernambucano, nacional e

no pan-americano de Jiu Jitsu 2015/2016; de Hip Hop, The Mob Hip Hop®, que ensaia na

34 Enquanto as informagdes eram sistematizadas nessa dissertagio o grupo se apresentou na abertura do Festival
de Inverno de Garanhuns 2016, no Polo castelo de Jodo Capéo. A inscri¢do do grupo foi realizada pela gestora da
escola via Geréncia Regional de Educacdo — GRE/AM.
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escola, nos finais de semana, paralelo/ao término dos ensaios da banda; de teatro, do artista
Julierme Galindo®, que realiza seus ensaios, aos sabados, na escola e, em parceria, envolve
estudantes que desejam participar do grupo; e de capoeira, coordenado por um ex-aluno.

H4, ainda, algumas parcerias entre a escola e as instituicbes do municipio. Dessas,
destaca-se a parceria com a Secretaria Municipal da Mulher, a Secretaria de Saude e o Conselho

Tutelar.

b. Equipe gestora

Observamos, a seqguir, a quantidade de pessoas que participam da equipe gestora da

escola:

GRAFICO 1 - DA EQUIPE GESTORA®®
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao quadro, na gestdo®’, constam trés diretores ao longo dos dez anos da escola,
no exercicio da funcéo:
QUADRO 1 - GESTORES
GESTORES | PERIODO DE EXERCICIO Forma de acesso

Primeiro 31 de dezembro de 2005 a 13 de janeiro de 2009. | Indicagéo

$Formado em Histéria pela Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Garanhuns, é um artista de grande
reconhecimento na cidade e regido, ator, diretor e autor. Realiza atividades na éarea de teatro desde 1990,
desenvolvendo temas pedagogicos em espetaculos de grande porte como diretor teatral na empresa Imburana
Produc6es. Disponivel em: https://mfacebook.com/julierme.galindo. Acesso em: 30/06/2016.

3 Qs graficos referentes aos estudantes e aos pais foram elaborados com informacGes cedidas pela escola. As
informacGes fazem parte de questionarios que sdo aplicados, pela escola, no ato da matricula.

37 A composicéo do quadro de gestores de Pernambuco para Educacéo Integral ndo contempla a fungéo do Diretor-
adjunto.
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Segundo 13 de janeiro de 2009 a 30 de setembro de 2011. | Indicacao
Terceiro 30 de setembro de 2011 a 04 de janeiro de 2013 Indicacéo
04 de janeiro de 2013 a data atual Selecdo®

Fonte: Elaborado pela autora

No primeiro periodo, a equipe gestora foi composta por um diretor administrativo, uma
coordenadora pedagodgica, um chefe de laboratorio, uma psicologa, uma secretaria, uma
recepcionista, uma bibliotecaria, com assisténcia de um chefe de setor financeiro (cargos
comissionados). No segundo periodo, a equipe gestora foi composta por uma gestora, uma
educadora de apoio (selecdo), uma secretaria (selecdo), uma socio educacional (cargo
comissionado), uma chefe de laboratério (cargo comissionado) e dois assistentes
administrativos. No terceiro periodo, momento atual, a gestdo é composta por uma gestora, uma
secretaria, um analista educacional, uma chefe de laboratorio e trés assistentes administrativos.

O modelo de gestdo segue, atualmente, as orientacdes da Secretaria Executiva de
Educacao Profissional, em acordo com a Secretaria de Educacdo e em articulacdo com as
Geréncias Regionais. Quanto a formagao, nos ultimos anos, tem se intensificado o0 modelo de
gestor que contempla, também, as dimensbes do Prémio Gestdo Escolar®® — criado pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo, em 1998. O Prémio propde a escola uma
autoavaliacao que abrange quatro dimensdes: na primeira, a gestdo pedagdgica com analise dos
resultados educacionais; na segunda, a gestdo pedagdgica com foco no planejamento de a¢des
pedagdgicas; na terceira, a gestdo participativa com foco nos processos coletivos de decisfes e
acdes; na quarta, a gestao de infraestrutura, com foco na administracao de servicos e recursos.

Nesse tipo de avaliacdo externa®, a escola foi destaque regional nos biénios de
2011/2012 e 2013/2014, em que assumiu o primeiro lugar na Regional®!, conforme avaliacéo
do Ministério da Educacdo, Geréncia Regional e Estadual e analise da Universidade Federal
Rural de Pernambuco. Nesses biénios, a escola conquistou, no &mbito das escolas publicas do

Estado, o terceiro e o quinto lugar, respectivamente.

% Decreto n° 38.103 de 25 de abril de 2012/PE regulamenta os critérios e procedimentos para realizagdo do
processo seletivo para fung8o de representacdo de Diretor Escolar.

39 0 Prémio Gestdo Escolar contempla projetos inovadores e gestdes competentes na educagdo basica do ensino
publico e conta, em sua trajetdria, com a participacao de cerca de 34 mil escolas de todas as regides do pais. O
foco é sobre a meta 17 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) — valorizagdo dos profissionais do magistério das
redes publicas de educacdo basica — e na redefinicdo do papel do diretor a partir da disseminacdo de boas praticas
de gestdo (MEC).

40 As principais avaliagGes externas sdo o SAEPE e o Pacto pela Educagéo.

41 A Secretaria de Educagdo de Pernambuco dispde de 16 Regionais para atender as diferentes regides do estado.
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c. Equipe docente

Quanto a equipe docente, apresentamos, abaixo, um grafico com o corpo docente efetivo da
escola. Nele, de acordo com a realidade estrutural descrita, percebem-se aumentos e
diminuicdes no efetivo. Os trés primeiros (2006 a 2008) representam progresséo da escola no
sentido do aumento de turmas, de estudantes e consequentemente de professores, em 2009, o
quadro atingiu 0 quantitativo que seria necessario a escola no atendimento a uma estrutura
planejada de grande porte, conforme proposta de criacdo da escola. A partir dai, ocorre uma
digressdo no quadro efetivo. A escola necessita remover seus professores para outras escolas

integrais da regional. Passando de um quadro de trinta profissionais a dezoito.

FIGURA 2 - QUADRO GERAL DOS PROFESSORES - 2006 A 2016
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N® | Professor Habilitacdo Leciona Formacdo S.Funcional| Periodo exercicio na escola
1 JA.0.8.S. Matemdtica Matem dtica Matemadtica Removida 25/09/2007-03/02/2014
2 D:S.T.E. Letras L. Portuguesa Linguz Portuguesa Letras Aposentada 01/02/2008 - 013
3 D.CR.S.O. |Letras/L.Inglesa Espanhol Letras Efetivo 03/02/201 al
4 E.L.B. Matemdtica Matem dtica Matemdtica Removida 20/01/2006 2013
5 1G.S5.0. E;iu:a;ép Fisicq [Educagio Fisica Educa_qio Fisica Efetivo 22/08/200 val
6 H.C.AL. Geografia Geografia Ged fi Aposentada 02/01/2006 2010
7 HS.GF. Letras/L. Inglesa Espanhol Removida 01/02/2008 2014
§ [J.C.C. Matemdtica Matem atica Ciéncias 1/07/200 ual
9 J.CMD. Letras/L. Portuguesa Lingua Portuguesa Letras 20 val
10 PR.L.  [Historia Historia Historia 06-19/02/2015
11 [T.AS. Informatica Informadtica Letras Removida 02/01/2006 01
12 L.ACF. M. L.Po sraturae Lo Ia Inglés L etras E fetivo 02/01/2006
13 M.FS. 'Educagio Artistica Artes Cénicas|Arte Artes 4i02/2013 - !
14 Biologia Biologia Biologia Removido 02/01/2006 - 03/02
13 Historia Historia Historia Doutorado 05/2010 -07/06
16 Geografia Geografia Geografia Removido 07/2009- 19/03
17 Matem dtica Matemadtica Matemdtica Exonerado 01/02/2008 - 2011
18 Matemdtica c3 Matemadtica Efetivo 02/01/2006 - Atual
19 Biologia [Biolosiz Biologia 02/01/2006 — Atual
20 Lztras/L. Portuguesa Portugués Letras 02/01/2006 — Atual
21 Letras/L. Portuguesae L. Inglesa [Filosofia e Lingua Portuguesa Letras 02 2006 - Atuval
22 Psdagogia Dirsitos Humanos ¢ Histéria Pedagogia 19/02/20135 - Atual
23 Letras/L. Portuguesa Arte, Lingua Portuguesa Letras E fetivo 02/01/2006-3* Gestora
24 Letras Lingua Portuguesa Letras Falecida 25/09/2007 - 01/10/2013
23 Matemdtica Matemdtica Matemdtica Removida 02/01/2006 - 03/02/2014
26 Matemdtica Fisica Fisica Removido 01/02/2008 - 03/02/20
27 Ciéncias Bioldogicas Quimica Ciéncias Bioldgicas Efetivo 01/02/2 1
23 Biologia e Ciéncias Quimica Ciéncias Efetivo 02/01.2 Atual
29 Letras/L. Portuguesa Lingua Portuguesa Leatras Removida 02/01/2006 -31/12 1
30 Educagio Fisica Educagio Fisica Educagio Fisica Removida 25/09/2007-201
31 Biologia e Ciéncias Biologia e Filosofia Ciéncias Efetivo 28/01/2006 Atual
3 Biologia Biologia Biologia Removido 02/02/2009
33 Matemtica Matem itica ] Matemtica _Removida 01/02/2008 - 02/02/2009
34 Gzografia Geografia Geografia Removida 01/02/2008 - 02/02/2009
35 Letras/L .Portuguesa Lingua Portuguesa Letras Removida ) 9-01/02/2012
36 Informidtica Informdtica Letras Removida - 04 2009
37 Biologia e Quimica Matematica Quimica Industrial 16/11/20 At
38 Biologia Fisica e Ciéncias Bioldgicas 16/10/20
39 Geografia Geogr Geografia 02/02/20
40 Pedagogia Direitos Humanos e Sociologia Pedagogia 19/02/2015 - Atual

Fonte: Secretaria da escola.
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao periodo de exercicio, observamos que a maioria dos docentes passa de 9 a 10
anos na escola e esta em periodo ativo, ou seja, em sala de aula. Apenas 1 professor se encontra

afastado do cargo; 1 foi exonerado; 3 se encontram aposentados; e 16 foram removidos.

GRAFICO 3 - PERIODO DE GRAFICO 4 - NAO PEMANENCIA
EXERCICIO
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Por sua vez, os graficos a seguir apresentam uma visdo das condic¢des de trabalho dos

professores considerando formag&o e componente curricular que lecionam.

GRAFICO 5 - FORMACAO DOS
PROFESSORES
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Fonte: Elaborado pela autora

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dos graficos acima, é possivel relacionar o professor segundo sua formacao ao

componente curricular que leciona. Assim, observamos que ha uma adequacédo entre a formacao

do professor e 0o componente curricular lecionado, além do fato de que ha algumas acomodacdes

que sao realizadas dentro das areas de conhecimento.

Faz-se importante destacar que todo quadro efetivo da escola é formado por professores

especialistas em sua area de formacdo. Sete professores sdo mestres e um professor esta

afastado para curso de doutorado. Destacamos, ainda, que 78% do quadro possui outro vinculo

como professores na rede estadual ou municipal.
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Quanto a carga horaria*, das 45 horas-aula (40horas) de trabalho, cada professor, com
excecdo de Lingua Portuguesa e Matematica, que dispdem de 30horas aula, disp6e de 28 horas-
aula. Dessa carga horaria, na maioria dos casos, os professores lecionam 24 horas-aula de uma
disciplina da base comum e 4 horas-aula complementares, com componente curricular da parte
diversificada. Além disso, 5 horas-aula sdo destinadas aos encontros por area, organizados de
forma que cada area se encontre em dias especificos da semana. Nesses encontros, também,
acontecem acdes de formacdo continuada em servico; e sdo separadas 12 horas-aula para as
atividades complementares ao fazer do professor, que podem ser por meio de planejamentos,
elaboracéo e correcdo de provas, etc.

Essa distribuicdo nos permite inferir que, se ndo ainda o melhor ou mais adequado, o
professor dispbe de tempos destinados a diferentes fazeres concernentes ao exercicio docente,
gue € um bom indicador para situar o profissional no sentido do direito a um tempo de

organizacéo e formacéo.

FIGURA 3 - DA MATRIZ CURRICULAR DAS ESCOLAS INTEGRAIS
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Fonte: Roteiro de orienta¢es pedagogicas para o ensino médio integral, da Secretaria Executiva de Educagdo
Profissional (Versdo 2015, p. 38).

Da figura acima, destacamos a presenca do componente curricular Direitos Humanos,
na parte diversificada, em que todas as turmas dispdem de 1 hora-aula semanal. Na linha que

se refere as atividades complementares, destacamos as 10 horas-aula: dessas, 4 horas-aula

42 Leia-se Parecer CEB - Par. 5/97, aprovado em 7/5/97. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/pcb0597.pdf.
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semanais destinam-se a Estudo Dirigido; 3 horas-aula, para acréscimo da carga horaria de

pratica de Laboratério de Quimica, Fisica e Biologia; 2 horas-aula semanais para Espanhol; e

1 hora- aula semanal para reforco escolar de disciplinas com baixo rendimento escolar ou

Projeto Interdisciplinar.
d. Equipe discente
Observemos os graficos a seguir:

GRAFICO 7 - QUANTITATIVO DE
TURMAS
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Fonte: Elaborado pela autora

GRAFICO 8 - EQUIPE DISCENTE
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Fonte: Elaborado pela autora

Os altos e baixos no quadro de turmas e alunos representam as buscas de “acomodagéo”

da escola, no sentido das mudancas de prédio, quantitativo de estudantes e tamanho das salas

disponiveis. Essa acomodacdo estara completada em 2017, quando a escola se organizard em

doze turmas e atendera a 410 estudantes, portanto, com uma estrutura de médio porte, conforme

planejamento de adequacdo da gestao escolar.

GRAFICO 9 - OPCAO DO DISCENTE PELA ESCOLA
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Fonte: Elaborado pela autora

O gréafico acima demonstra a confianca dos estudantes na qualidade do ensino oferecido
pela escola. Morar perto da escola é um critério na rede estadual para escola da escola pelos
estudantes e pela familia. No caso da escola esse critério € pouquissimo considerado, pois, 0s
estudantes sdo oriundos de varios bairros e de outros municipios. Tém-se depoimentos da
secretaria de que os pais chegam a alugar casas na cidade para que os filhos estudem na escola.
Conforme afirmado pela secretéria da escola, por meio de entrevista, “uma matricula na escola
representa o sonho de muitos jovens e familias da regidao”. A maioria das maes trabalha fora e,

também, deseja a escola em horario integral para os filhos.

GRAFICO 10 - ESCOLARIDADE GRAFICO 11 - IDADE DOS PAIS
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Fonte: Elaborado pela autora Fonte: Elaborado pela autora

O gréfico sobre a escolaridade dos pais nos apresenta que a maioria dos pais e/ou
responsaveis sao mées e que possuem escolaridade superior aos pais a partir do ensino
fundamental. Dessas mdes, 18% possuem ensino fundamental incompleto (antigo 1° grau);
12,4% possuem ensino fundamental completo; 7,5% ensino médio incompleto (antigo 2° grau);
31% ensino médio completo; 3,1% ensino superior incompleto (antigo 3° grau); e 28% ensino
superior completo.

Somando o percentual de mées com ensino fundamental, médio e superior completo,
temos um percentual de 71% de mées, sobre as quais podemos inferir que possuem condi¢cfes
de ajuda e incentivo intelectual aos filhos. O quadro de pais ndo se diferencia muito, no entanto,
0 percentual desses com ensino superior é 19% inferior em relacdo a formacao das maes.

Considerando que o gréafico se refere aos pais e/ou responsaveis de estudantes ingressos

em 2016, que quantificam 175 estudantes (5 turmas de 35 estudantes cada), o total de
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respondentes do questionario aplicado pela escola foi de 161 mdes, representando um
percentual de 92% maes e 73% do total de pais. A maior média de idade de pais e/ou

responsaveis fica entre os trinta e quarenta anos.

GRAFICO 12 - PROFISSAO GRAFICO 13 - RENDA FAMILIAR

DOS PAIS
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Fonte: Elaborado pela autora

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao gréafico de profissao de pais, mées e/ou responsaveis, had maior incidéncia nas
atividades de agricultura, educacdo, trabalho autbnomo e trabalho doméstico. Por sua vez, o
gréafico que se refere a renda familiar demonstra que a maioria das familias possuem renda de
aproximadamente dois salarios, o que corresponde a um percentual de 56,2% das familias.
Além disso, 15,3% das familias declaram receber um sal&rio minimo, 25,5% declaram receber
até quatro salarios, 2,8% declaram receber até seis familias e nenhuma acima declara receber
acima desse valor. O gréafico e os dados da escola apontam uma quantidade razoavel de
estudantes que recebem bolsa familia. E, ainda, importante observar que a escola atende a
familia da classe popular, mesmo estando localizada no bairro nobre e de classe média alta da
cidade.

E interessante, também, destacar a forma que observamos como a escola lida com essa
realidade. Em depoimentos, por varios momentos os professores declaram ndo identificar na
escola quem é pobre ou rico e que, a todos, sdo dadas as mesmas oportunidades. Declaram, ndo
obstante, que o uso da farda, na escola, reduz a percepcdo das diferencas no sentido de visdo
negativa e que os estudantes que, por quaisquer razdes, demonstram dificuldades, a escola,

professores e colegas terminam por ajudar.
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Ademais, na questdo das atividades e participagdo em eventos e projetos, a escola, por
meio do Programa Ensino Médio Inovador®, arca com todas as despesas de acordo com os
planos, atendendo com viagens, compra de instrumentos musicais e, desde a material
pedagodgico de apoio a vestuario para os estudantes, dada a situacdo dos projetos (fantasias,
pecas teatrais e dancas, uniformes para jogos, judo, capoeira, etc.). Isso possibilita que nenhum
estudante fique de fora e participe em condigcOes de realizar as atividades com sucesso —
entretanto, certamente, ha casos em que os pais tém de contribuir na compra de algum adereco
ou material extra & realizagdo dos projetos.

Sdo comuns 0s depoimentos, tanto da equipe gestora quanto dos professores de que
todos os alunos da escola sdo lindos, “os mais lindos da cidade, os mais inteligentes,
maravilhosos”, etc. Ndo se faz referéncia a negros, pobres, homossexuais, mulheres, a ndo ser
nos mesmos termos: “lindos e maravilhosos”.

Freire (2002) nos diz que € ensinar exige querer bem aos educandos e a pratica educativa

da qual se participa. Segundo o autor,

Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque professor me
obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa de fato que a
afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura
ao querer bem a amaneira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com
os educandos, numa prética especifica do ser humano (FREIRE, 2001, p. 52).

3.1.3 Resultados da escola

Como as demais escolas da rede estadual de Pernambuco, a escola campo passa por
diferentes formas de acompanhamento dos processos educativos realizados na escola. Um
desses instrumentos € o Pacto pela Educacdo, que tem como objetivo diagnosticar e avaliar,
anualmente, a evolucao da educacdo no Estado de Pernambuco e em seus municipios. Segundo

a Secretaria de Educacéo,

O Pacto pela Educagéo (PPE) é uma politica que tem seu foco voltado para a melhoria
da qualidade da educacéo, para todos e com equidade, abrangendo todas as escolas
estaduais de ensino fundamental anos finais e de ensino médio através do
acompanhamento dos seus resultados. Possui vérias linhas de atuacdo, que passam
pelo fortalecimento das parcerias com 0s municipios, a transparéncia das informacées,
valorizacdo e capacitacdo, inicial e continuada, dos profissionais da educacdo,
reconhecimento do mérito, desempenho, monitoramento e avaliagcdo dos processos e
resultados (GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO, 2014 apud SEPLAG-
PE, 2015, p. 5).

43 A escola recebeu verba do PROEMI até 2015, ndo se tem definicdo sobre 2016.
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A partir das demandas que surgiram nos seminarios “Todos Por Pernambuco” e das
necessidades identificadas pelo Governo na area da educagdo, em 2011, foi criado o Pacto pela
Educacdo. As diretrizes para os Programas de Gestédo por Resultados com geragéo de Valor
Publico foram Instituidas por meio do Decreto n® 39.3362 de 2013. Segundo o decreto, 0s
Pactos de Resultados, a exemplo do Pacto pela Educacdo, sdo metodologias especificas de

gestéo por resultados e tém a finalidade de obter a melhoria em indicadores de qualidade dos

servicos publicos.

Em sua metodologia de trabalho, o Pacto pela Educacdo, por ser uma politica de
gestdo por resultados, utiliza indicadores de processo e de resultado como
mecanismos para avaliar e mensurar objetivamente o desempenho das agdes
educacionais desenvolvidas pelo Estado de Pernambuco. O principal indicador do
PPE é o IDEPE que é medido anualmente para o 3° ano do Ensino Médio5 e 9° ano
do Ensino Fundamental (SEPLAG-PE, 2015, p. 6).

Na figura abaixo, podemos acompanhar a linha do tempo da escola com os resultados
do Indice de Desenvolvimento da Educacéo de Pernambuco (IDEPE), alcangados pela mesma.
Esses resultados tém colocado a escola em destague na regional onde consecutivamente tem

estado em primeiro lugar entre as escolas publicas sem convénio*

FIGURA 4 - RESULTADOS DO PACTO PELA EDUCACAO — ESCOLA 2014
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Fonte: Secretaria de Educagdo de Pernambuco — SE/SEPLAG-PE, 2015. Arquivos da escola.

aszs

Dessa figura, destacamos, também, a taxa de aprovacédo interna da escola que no periodo

entre 2008 a 2012 fica com percentual entre 91% e 95%. Uma taxa alta que indica o baixo

44 A escola fica em 2° lugar quando se considera o IDEPE da Escola de Aplicagédo — UPE Campus Garanhuns.
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indice de reprovacdo dos estudantes. Chamamos aten¢do, ainda, para 0 crescimento no
percentual de participacdo dos estudantes na prova. O que pode ser um forte indicador do
compromisso dos jovens e suas familias com os resultados da escola.

Em 2014, com o IDEPE 4,99, a escola ocupou 38° no ranking entre as 861 (oitocentos
e sessenta e uma) escolas avaliadas. A proficiéncia dos estudantes é aferida considerando a
Matriz de Referéncia em avalia¢Oes externa aplicadas pelo Sistema de Avaliagdo Educacional
de Pernambuco (SAEPE)*. A proficiéncia em Lingua Portuguesa fica na marca de 3,05 (trés,
zero cinco) indica que os estudantes estdo em um nivel bem préximo do desejavel que equivale

a proficiéncia 3,06.

FIGURA 5 - RESULTADOS DO PACTO PELA EDUCACAO — ESCOLA 2015
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Fonte: Secretaria de Educacdo de Pernambuco — SE/SEPLAG-PE, 2015. Arquivos da escola.

Na Figura 5, destacamos a taxa de abandono dos estudantes que nos anos de 2014 e
2015 ¢é zero, portanto, quando consideramos que um dos grandes desafios da educacéo no Pais
¢ a permanéncia, muito se avancou nesse sentido. A figura reflete ndo apenas situacéo da escola

enquanto unidade, mas da escola no contexto da rede em que, nesse sentido, o Estado de

45 Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco. Disponivel em: www.educacao.pe.gov.br
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Pernambuco destaca-se nacionalmente como tendo uma escola atrativa: a escola em tempo
integral com educacéo voltada para a formacéo integral dos sujeitos de direito.

Certamente, muito se tem por fazer, mas um caminho esta sendo percorrido e nele os
atores - 0s jovens estdo construindo, na escola, uma nova realidade para si e para a sociedade

na qual estdo inseridos.

FIGURA 6 - RESULTADOS DO PACTO PELA EDUCACAO - ESCOLA 2015 —
INDICADORES DE PROCESSO*
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Fonte: Secretaria de Educacdo de Pernambuco — SE/SEPLAG-PE, 2015. Arquivos da escola.

Da figura, destacamos a participacdo dos pais que registrou, como média, no ano de
2015, 73% de participacdo. O que nos permite inferir que ha a garantia de participacdo dos pais
na vida escolar dos filhos e que essa é bastante significante quanto ao atendimento ao chamado

da escola no total dos pais e/ou responsaveis.

46 O uso das cores, na planilha do Pacto pela Educacdo corresponde: verde, as metas atingidas; amarelo, as que
necessitam de observacdo e vermelho, as que necessitam de cuidado e maior atencdo (Pode ocorrer de um item
ficar em vermelho por a informacgdo ndo ter sido repassada ou repassada fora do prazo).
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QUADRO 2 - COMPARATIVO DE RESULTADOS DO ESTADO E DA ESCOLA

Ano Instituicdo IDEPE Aprovacao Participacdo | Abandono
Escola 5,36 95,9% 95,2% 0,00
2014 Estado 3,75 87,2% 87,0% 3,5%
Escola 99,4%
20154 Estado 92,7%

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 2 destaca que os resultados da escola estdo acima dos resultados do Estado.
Significativo, também, sdo os resultados obtidos pelos estudantes com aprovacdes em
vestibulares e no ENEM, com expressiva aprovagdo: no ano de 2015, dos 188 estudantes, a
escola apresenta um grafico com 178 aprovacoes.

Os documentos da escola, também, registram 58 estudantes intercambistas do Programa
Ganhe o Mundo. Vérios estudantes com trabalhos aprovados em projetos de producdo de
redacdo e videos. Um estudante da escola foi Jovem Embaixador. Nos Estados Unidos, um
Jovem Senador e dois no Programa Jovem Parlamentar. Além disso, uma professora da escola
esteve na Inglaterra por meio do Programa de Mobilidade Académica e outra apresentou um
projeto, em Brasilia, no Projeto Professor no Parlamento.

Mesmo com todos os resultados apresentados até o momento, nossa observacao e
vivéncia nos possibilita, mesmo que inicialmente, a compreender o que Masschelein e Simons
(2013) afirmam: de modo inverso, a escola comeca a construir um novo caminho, nao porque
esteja focada em resultados, mas também porque comeca a produzir resultados; e ndo porque
esses resultados representam produtos, mas porque representam “matéria”, que ndo € de ter,

mas de ser capaz de” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 90).

3.1.4. Formas e préaticas da EDH

No gue concerne aos n0ssos questionamentos iniciais sobre as praticas da Educacdo em
Direitos Humanos, buscando responder ao que a escola tem feito para realiza-la, comegcamos
pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola em que encontramos referéncia quando trata dos

marcos legais:

47 Os quadros em branco referem-se aos dados que néo tinham sido divulgados até o momento da defesa da
dissertacdo.
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O compromisso com a concretizacdo das propostas de trabalho desse projeto esta
respaldado em documentos como LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n° 9394/96), O PNEDH (Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos
2006), as DNEDH (Diretrizes Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos 2012),
a LEI N°11.645 de 10 de margo de 2008 (inclui no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”), a LEI
N° 13.995, de 22 de dezembro de 2009 (DispGe sobre a inclusdo de medidas de
conscientizagdo, prevencdo, diagnose e combate ao bullying escolar no projeto
pedagdgico). Entretanto o nosso objetivo maior vai além da letra fria e estanque da
Lei e visa tornar o projeto a sintese de um processo permanente de crescimento;
definindo coletivamente as diretrizes, as prioridades e as metas da escola; apontando
sempre caminhos e alternativas vidveis para garantir um trabalho que possibilite a
efetivagdo de uma educacdo publica de qualidade (PPP, 2013/2014).

O Projeto Politico pedagdgico da escola estd em consonancia com o que versa o Plano
Nacional de Educacgdo quando destaca os marcos legais como orientadores do fazer escolar no
sentido da construcédo de uma educacéo de qualidade para todos. O Plano Nacional de educagéo
em Direitos Humanos destaca, quando se refere aos principios norteadores da Educacdo em
Direitos Humanos na educacdo bésica:

A educacdo em Direitos Humanos deve ser um dos eixos fundamentais da educacéo
basica e permear o curriculo, a formagdo inicial e continuada dos profissionais da

educacdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagdgicos,
0 modelo de gestdo e avaliagdo (PNEDH, 20086, p. 32).

Conforme o Plano Nacional de Educacdo em Direitos a escola € um espaco privilegiado

para vivenciar os direitos humanos e sistematizar sua aprendizagem,

N&o é apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse
saber aparece sistematizado e codificado. Ela é um espaco social privilegiado onde se
definem a acdo institucional pedagogica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos
(PNEDH, 2006, p. 31).

Por meio de pesquisas em blogs, cadernetas e relatorios da escola, nos foi possivel
construir uma linha do tempo, em que se consideraram atividades que evidenciaram a
intencionalidade e sistematizacdo — por uso de termos ou pelo carater da acdo — para vivéncia
da Educacdo em Direitos Humanos conforme orientacfes do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos em “que as praticas educativas sejam permeadas pelos valores e principios dos direitos
e deveres de todos e estimulem posturas condizentes com o respeito a dignidade humana”
(SILVA, 2012, p. 15).

Além disso, como discutidos anteriormente, quanto a insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos no curriculo escolar, o artigo 7° das Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos
Humanos € claro ao afirmar que deve ocorrer pela transversalidade, como um contetdo

especifico de alguma disciplina existente no curriculo escolar e/ou de maneira mista,

combinando ambas transversalidade e disciplinaridade. Entretanto, conforme estabelecido pelo
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paragrafo Unico do PNEDH, outras formas de insercdo podem ser possiveis, “desde que
observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educagdo Nacional”.

Como ja posto, anteriormente, nas escolas integrais de estado de Pernambuco a EDH
foi implantada na parte diversificada do curriculo como componente curricular, como
demonstrado, também, pela matriz curricular da escola (Figura 3). Essa diversidade de formas
vai refletir uma flexibilidade das orientagfes nos marcos legais para Educagdo em Direitos
Humanos que vai aparecer na linha do tempo tracado da/pela escola demonstrando abertura e
varias possibilidades para a agdo educativa.

Sobre a questdo da flexibilidade, vale destacar que essa terminologia ndo aparece nos
documentos oficiais em estudo: PNEDH, DNEDH, mas, conforme o Parecer 5/95, da Camara
de Educacdo Basica, na Proposta de Regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9.394/96), o termo aparece uma vez quando trata na Secdo IV que refere ao
ensino médio Art. 35. Em seu inciso Il, que discute acerca das finalidades desse nivel de ensino,
destaca: “A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes de
ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores” — a flexibilidade é um dos principais mecanismos
dessa Leli, e que, esta, funda-se no principio da autonomia escolar, favorecendo a inser¢éo da
populacdo nos programas de escolarizagdo bésica e exigindo regulamentacao dos sistemas para
assegurar a qualidade do ensino.

O conceito de flexibilidade estd, portanto, associado a medidas legislativas atuais
direcionadoras de condic¢des basicas para mudancas curriculares numa perspectiva de mais e
melhores oportunidades educativas para todos os alunos.

Leite (2000), em estudos sobre a flexibilidade curricular na constru¢do de uma escola
mais democratica, em Portugal, em funcdo do Projeto Gestdo Flexivel do Curriculo considera
as mudancas no curriculo que se propdem a induzir melhorias na qualidade do ensino como
medidas curriculares que procuram envolver os professores na concepcdo de projetos
educativos que permitam a configuracdo de curriculos adequados as especificidades das

realidades locais e das suas populag6es escolares.

Organizar uma atuag&o curricular que tenha em conta as caracteristicas e contextos de
cada comunidade escolar, dos saberes e experiéncias dos seus alunos e que, portanto,
previna o insucesso escolar. E uma forma de reconhecer o importante papel da escola
e dos professores na configuracdo do curriculo e que se traduz no fato da opgéo por
pelo principio da gestdo flexivel do curriculo ndo implicar uma estrutura
organizacional Unica e implicar, sim, uma adequacdo do trabalho a diversidade dos
contextos e, simultaneamente, a promog¢do de um ensino de melhor qualidade para
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todos e um reforco da autonomia das escolas na elaboracdo, gestdo e avaliagdo de
componentes locais e regionais do curriculo (LEITE, 1998, p. 38).

Entendemos, portanto, neste trabalho, que a expressdo flexibilidade curricular, como
perspectiva presente nas politicas publicas educacionais, bem como, nos saberes e préaticas
desenvolvidos na escola sdo entendidos como possibilidades de adequacdes do curriculo,
visando a autonomia da pratica pedagdgica para o sucesso dos estudantes.

N&o obstante, construimos a linha de tempo com as praticas pedagdgicas da EDH na
escola que se encontra no término deste capitulo. Para identificar as formas em que a EDH se
realiza utilizamos indicativo por abreviaturas do seguinte modo: TT-Tema Transversal; CC —
Componente Curricular; TTCC — Forma mista; Outras formas — OF (participacdo em eventos,
participacdo em colegiados, envolvimento e vivéncias que ndo implicam 0s mesmos
procedimentos das disciplinas: como avaliacdo, tempo em horas-aula, etc., refletem acdo diretas
de exercicio da cidadania ativa e envolvem a comunidade conforme principio da globalidade
proposta pela DNEDH).

Na série de atividades descritas, sobre o fazer escolar, buscamos estabelecer algumas
relacdes entre as vivéncias e as formas em que a EDH deve ser promovida conforme as
DNEDH. Observamos que o trabalho com EDH na forma mista: combinando transversalidade
e saber disciplinar n&o inibe a acdo de uma ou outra forma e que estando a escola com foco na
EDH todas as atividades podem ser direcionadas, considerando seus principios e dimens6es de
forma exitosa.

Quanto as dimensdes tratadas nas atividades descritas, observamos, a partir das
orientacGes para Educacdo em Direitos Humanos na educacao basica, que o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos orienta que nesse nivel de ensino, a EDH deve ser promovida
em trés dimensdes. Sdo elas: a) Conhecimentos e habilidades em que se busca a compreensdo
dos direitos humanos e 0s mecanismos existentes para a sua protecao, assim como incentivar o
exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) Valores, atitudes e comportamentos, onde se
busca desenvolver valores e comportamentos que respeitem os direitos humanos; c) Agdes,
referindo-se ao desenvolvimento de atividades para a promogéo, defesa e reparacdo das
violacdes dos direito humanos (PNEDH, 2006, p. 32). Sob essa perspectiva, a partir das praticas
identificadas e elencadas abaixo, podemos inferir que a escola vivencia a EDH e que as

dimensdes sugeridas pelo PNEDH estéo sendo comtempladas nas vivéncias da escola.
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A linha de tempo, referente aos anos entre 2006 e 2016, com as préaticas pedagdgicas da

EDH na escola, € a seguinte:

ANO - 2006 - PRATICAS DA EDH

No ano de 2006 as atividades realizadas na escola contemplaram a educacgdo para
valores em que percebemos a pratica como tema transversal. N&o se identificou uma orientacao
formal direcionada para a Educacdo em direitos Humanos. Nesse periodo, a perspectiva de
Educacao para valores trabalhada na escola compreendia os Direitos Humanos como um dos
valores a ser trabalhado na educacdo para valores.

Dos registros nos diarios de classe, relatorios e blogs destacamos, desse ano:

TT. Educacédo para valores com énfase nas aprendizagens propostas pelo Jaques Delors:
oficinas tematicas realizadas nos horarios de estudo dirigido.

TT. Projeto interdisciplinar com atividades sistematizadas pela disciplina de Arte com a
tematica Direito a Arte e a Cultura que tomou forma por meio do “Projeto Viver

Pernambuco” que se estende até 2008. Com atividades socializadas em:

http://www.viverpernambuco.blogspot.com. Acesso em: 27/08/2015.

ANO - 2007 — PRATICAS DA EDH

OF. Professores de Arte e Direitos Humanos e cidadania participam do Curso “Introdugdo
a Cultura Africana dos paises de Lingua Portuguesa”, realizado pela UPE.

OF. Todos os professores da escola participacdo de Formacdo em Direitos Humanos pela

UPE/MEC.
OF. A escola apresenta trabalhos da EDH no dia de Ac¢bes pela EDH UPE/GRE-AM
(Projeto de Literatura e Direitos Humanos).

(http://acaoedham.blogspot.com.br/2007/09/dia-de-aes-pela-educao-em-
direitos.html.) Acesso em: 27/08/2015.

TT. II Ano do Projeto “Viver Pernambuco”.

OF. 1l Projeto CEEG solidario.

48 A maioria das atividades se repete até 0 momento (2016) tomando novas formas nos anos seguintes. Optamos
por ndo repetir as citagbes sobre esses trabalhos nos anos seguintes, onde buscamos fazer referéncia as atividades
que véo sendo acrescidas.


http://www.viverpernambuco.blogspot.com/
http://acaoedham.blogspot.com.br/2007/09/dia-de-aes-pela-educao-em-direitos.html
http://acaoedham.blogspot.com.br/2007/09/dia-de-aes-pela-educao-em-direitos.html
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OF. 1l Encontro de Comunidades Quilombolas em Garanhuns. (Passeata).

TT. Projeto “Tudo Vira Tudo: cuidando por inteiro (Reciclagem - 1° Lugar no Concursos
da UFRPE sobre o Meio ambiente).

TT. Projeto Arte em movimento: oficina de pintura ministrada por estudantes; oficinas de
dangas: Maracatu, coco e frevo, com artistas da cidade; Recital: Poetas africanos de
Lingua Portuguesa (http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/06/centro-

de-ensino-experimental-de.html.) Acesso em: 31/08/2015.

ANO - 2008 — PRATICAS DA EDH

CC. O Componente Curricular Direitos Humanos e Cidadania ¢ implantado nas escolas.
(http://acaoedham.blogspot.com.br/search/label/ COMPONENTE%20CURRICULAR
%3ADIREITOS%20HUMANOS%20E%20CIDADANIA). Acesso em: 10/09/2015.

CC. Projeto Tecendo Cidadania. Plano de trabalho que foi vivenciado durante todo ano a
partir do estudo da Declaragdo dos Direitos Humanos, principalmente, em torno do Art,
VI da DUDH. Proposta de trabalho, da professora de DH, que sistematizou as atividades
para Direitos Humanos como Componente Curricular.
http://cidadaniapretonobranco.blogspot.com.br/search/label/PROJETO%20TECEND
0%20CIDADANIA. Acesso em: 10/09/2015

CC. Projeto “Cidadania preto no branco”. Pesquisa sobre a Presenga do afrodescendente
no comercio de Garanhuns.

OF. Participacdo no Il festival de Literatura de Garanhuns. Publicacdo de poemas dos

estudantes junto a Academia de Letras da cidade.

TT. Projeto “Minha Histdria, nossa Geografia”. Resgate de identidades dos estudantes e de
suas localidades.

OF. Jornal Interativo Online - http://interativoceeg.blogspot.com.br/2008/04/viagens-

ceeg.html. Acesso em: 10/09/2015

TT. Seminérios de Historia sobre Diversidade.

ANO — 2009 — PRATICAS DA EDH



http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/06/centro-de-ensino-experimental-de.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/06/centro-de-ensino-experimental-de.html
http://acaoedham.blogspot.com.br/search/label/COMPONENTE%20CURRICULAR%3ADIREITOS%20HUMANOS%20E%20CIDADANIA
http://acaoedham.blogspot.com.br/search/label/COMPONENTE%20CURRICULAR%3ADIREITOS%20HUMANOS%20E%20CIDADANIA
http://cidadaniapretonobranco.blogspot.com.br/search/label/PROJETO%20TECENDO%20CIDADANIA
http://cidadaniapretonobranco.blogspot.com.br/search/label/PROJETO%20TECENDO%20CIDADANIA
http://interativoceeg.blogspot.com.br/2008/04/viagens-ceeg.html
http://interativoceeg.blogspot.com.br/2008/04/viagens-ceeg.html
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OF. Jovem embaixador. Nesse Programa os estudantes precisam estar envolvidos em
alguma atividade social, na escola.

OF. Projeto OLODUMARE (ldealizado por dois estudantes).

TT. Projeto: Pinte os SETE. Arte (Sete temas incluindo questdes sociais).

CC. OF. | Mostra de atividades bem-sucedidas: Projeto Tecendo Cidadania.

CC.OF. Il Mostra de Inovacdes Pedagogicas: Projeto Tecendo Cidadania.

OF. Projeto “Bom dia!”. (Recep¢do aos estudantes pelos proprios estudantes, com temas
relacionados a convivéncia e valores humanos, com a presenca e apoio dos
professores, coordenacdo e gestdo. Acdo de Protagonismo  Juvenil).
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2009/09/projeto-bom-dia.html.
Acesso em: 22/09/2015.

OF. Programa Miniempresa. Os estudantes criaram e registraram a Empresa VIA
BAG’S. (Protagonismo Juvenil).

TT. Viver Pernambuco — Cem anos do Mestre Vitalino; Literatura de cordel: Oficinas com
Gonzaga de Garanhuns; atividades de passeio/estudo: do barro ao barro (Vitalino a
Brennand).

OF. Palestras com o Conselho Tutelar (Juventude).

OF. Parcerias com 0 SESC: Dia do desafio
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2009/05/eremg-no-dia-do-desafio-
garanhuns.html. Acesso em: 22/09/2015.

OF. Oficinas de musica; Oficinas de Jogos teatrais (Enquetes “Afinal o que ¢ o homem™?)

(ministradas por artistas da cidade).

OF. Parcerias com estudantes da UFRPE (Pesquisa: texto e uso de tecnologias).

OF. Festival de musica: Os estudantes que ficam em primeiro e segundo lugar conquistam
sucesso no estado e fora dele. Estudante Participa do CONCURSO LEVITAS e fica entre
0s 16 do Brasil; estudante Grava CD e forma grupo musical.

OF. Passeata de Combate a Dengue: parceria com a Secretaria de Salde.

OF. Professora da escola participa do CEAB Centro de Estudos afro brasileiros da UPE e
do Il Férum de DH (UPE).
TTCC.OF. Reflexdes a partir de datas comemorativas. Dia da agua, Dia Internacional
contra a discriminacdo racial, reflexdo a partir de autos retratos, dia da escola,
OF. Projeto: O Jornal em sala de aula: lendo para conhecer o texto e exercer cidadania.


http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2009/09/projeto-bom-dia.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2009/05/eremg-no-dia-do-desafio-garanhuns.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2009/05/eremg-no-dia-do-desafio-garanhuns.html
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ANO - 2010 - PRATICAS DA EDH

CC.OF. Aescola recebe o Prémio Construindo a Nacao — 2° lugar — SESI — Projeto Tecendo
Cidadania.  http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/11/solenidade-de-
entrega-do-premio.html. Acesso em: 22/09/2015.

OF. Mais belos estudantes — Dia dos estudantes: Estética e cidadania.

http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/10/desfile-dos-mais-belos-

estudantes-eremg.html. Acesso em: 22/09/2015.

OF. CEEG solidario — Estudantes no hospital da providencia.

OF. Projeto almogo com louvor (Aberto aos estudantes dos diferentes grupos religiosos

da escola).

TT.Copa do mundo: construindo novos olhares sobre a Africa.

TT.Ando historiando. http://andohistoriando.blogspot.com.br/search/label/EREMG.
Acesso em: 22/09/2015.

ANO - 2011 - PRATICAS DA EDH

TT. Projeto Horta Escolar. http://profvaldiranws.webnode.com.br/projetos/. Acesso em:
08/10/2015.

TT.OF. 11l Mostra de a¢es bem sucedidas: Um pé de que e o Texto nosso de cada dia.
OF. VI simpdsio de educacdo Inclusiva de Garanhuns — Gus Palestra Professora
Perpétua.

OF. I Exposicao de literatura de cordel de Garanhuns — Gonzaga de Garanhuns.

OF. Projeto Bom dia. Insercdo do hasteamento das bandeiras.
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/cidadania-e-
civismo_22.html. Acesso em: 08/10/2015.

TT. OF. Jogos internos passam a ser realizados na escola com eixo tematico:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/vi-jogos-internos-
eremg.html. Acesso em: 20/10/2015.

OF. Professora da escola solicita prédio para escola ao governador durante Seminario
todos por Pernambuco.
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/04/todos-por-pernambuco-
seminarios-2011.html. Acesso em: 27/10/2015.


http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/11/solenidade-de-entrega-do-premio.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/11/solenidade-de-entrega-do-premio.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/10/desfile-dos-mais-belos-estudantes-eremg.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2010/10/desfile-dos-mais-belos-estudantes-eremg.html
http://andohistoriando.blogspot.com.br/search/label/EREMG
http://profvaldiranws.webnode.com.br/projetos/
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/cidadania-e-civismo_22.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/cidadania-e-civismo_22.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/vi-jogos-internos-eremg.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/05/vi-jogos-internos-eremg.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/04/todos-por-pernambuco-seminarios-2011.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/04/todos-por-pernambuco-seminarios-2011.html
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OF. Jornal Interativo - Nova fase.
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/03/jornal-interativo-eremg-
2011.html. Acesso em: 27/10/2015.

ANO - 2012 - PRATICAS DA EDH

OF. Protagonismo de recepgao e recepgao as novas escolas integrais.

OF. Resgate do Grémio Estudantil.

TT.Seminario de Histdria sobre os movimentos sociais.

TT.Reforco virtual de Fisica. (Direito a aprendizagem).

OF. Oficinas de musica.

OF. Palestras sobre Bullying e Cyber Bullying.

OF. Palestras sobre o papel das For¢as Armadas.

OF. Acdes de reorganizacdo do espaco escolar. Projeto Horta na Escola. ( canteiros

organizados com garrafa pet). http://profvaldiranws.webnode.com.br/projetos/. Acesso

em: 30/10/2015.

CC.OF. Vivéncia dos Ciclos de Cultura a partir de temas direcionados a reflexdo sobre
questdes sociais.

OF. Resgate da Marching Band. (Composta por alunos, ex-alunos e membros da

comunidade — trabalho social).

OF. TT. Inauguracdo do Nucleo de estudo de género.

OF. Projeto EREM Solidario em Creches (Estudantes reciclaram materiais e

confeccionam presentes para criancgas).

TT. Teatro Literario com obras de Ariano Suassuna. Identidade e cultura.

TT.Projeto: Sou negro sim e dai? (Sociologia)

TT. Projeto de Quimica: Som e luz.(Projeto Interdisicplinar)

OF. Realizagdo de Encontros com os educadores familiares diferenciados dos encontros

de pais e mestres e Plantdo Pedagdgico, voltados para os valores.

OF. Participacdo dos estudantes da escola no Seminério de Tabagismo — FAGA.

CC.OF. Participacédo dos estudantes da escola no Férum de Direitos da GRE/AM como
palestrantes e oficineiros.

OF. Homenagem aos pais — Reflexdo sobre Fraternidade.

OF. Desfile tematico em 7 de Setembro.(Tema: Identidade da escola).


http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/03/jornal-interativo-eremg-2011.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2011/03/jornal-interativo-eremg-2011.html
http://profvaldiranws.webnode.com.br/projetos/
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TT. Projeto - Politica: Estou dentro! (Filosofia).

OF. Formacao continuada em servico com temas e textos direcionados para reflexdao
sobre a pratica dos direitos humanos (Reflexao a parir da leitura do Livro Pedagogia do
amor de Gabriel Chalita).

OF. Relatérios da escola®:

| bimestre:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2012/06/acoes-erem-garanhuns-i-
bimestre-2012.html. Acesso em: 18/10/2015.

Il bimestre:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-
li-bimestre.html. Acesso em: 18/10/2015.

Il bimestres:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-
iii-bimestre.html. Acesso em: 18/10/2015.

IV bimestre:
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-
iv-bimestre.html . Acesso em: 18/10/2015.

ANO - 2013 - PRATICAS DA EDH

OF. Gestora da escola profere palestra para os professores da rede municipal sobre Direitos
Humanos.

CC. Exposicdo de Direitos Humanos com tema sobre a ditadura militar em parceria com a
Secretaria de Direitos Humanos do estado. Estudantes e professores apresentam exposicoes e
pecas de teatro.

OF. Escola participa e organiza passeata no dia das mulheres com tema: enfrentamento da
Violéncia Contra Mulher em parceria com a secretaria da Mulher do Municipio.

OF. Estudantes sdo aprovados e embarcam para outros paises através do Programa Ganhe 0
Mundo.

49 Localizamos relatérios bimestrais divulgados entre os anos de 2011 a 2014.


http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2012/06/acoes-erem-garanhuns-i-bimestre-2012.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2012/06/acoes-erem-garanhuns-i-bimestre-2012.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-ii-bimestre.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-ii-bimestre.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-iii-bimestre.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-iii-bimestre.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-iv-bimestre.html
http://tecendocidadaniacomarte.blogspot.com.br/2013/01/atividades-erem-garanhuns-iv-bimestre.html
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OF. TT. Vivéncia dos Ciclos de cultura: Carnavalesco (Producdo de estandartes com temas de
cidadania), Junino e Natalino.

OF. Participacdo da escola na Il Bienal Internacional do Livro com exposicao de trabalhos,
palestras e apresentaces teatrais.

OF. Importéncia dada pela escola a Eleicdo do Grémio Estudantil. (Um grande evento)

OF. Participacdo da escola em Palestra na Camara de Vereadores com delegados da Regido
sobre questbes de homicidios.

OF. Professora com trabalho aprovado no Programa Professor no Parlamento com texto sobre
a Violéncia contra a mulher.

OF. Estudantes aprovados no Jovem Parlamentar e Prémio Naide Teoddsio com projeto e temas
com temaéticas da EDH.

OF. Projeto Radio na escola. (do Grémio Estudantil). Estudantes e gestora participam de
atividades em vérias radios da cidade e levam a escola locutores e artistas para a radio da escola.
OF. Desfile: Os mais belos estudantes. Roupas confeccionadas por um estudante com papel e
material reciclado. (reportagem pela Asa Branca Regional — Rede Globo). No ano seguinte o
desfile entra no Festival de Inverno de Garanhuns.

TT. Projeto Elétrici. (Fisica). (Eco cuidado — material reciclavel — O luxo do lixo).

CC. TT. Feira das religides.

TT. Projeto: Um poema em cada arvore. (Maio ambiente, leitura com questbes sociais,
Letramento literario).

TT. Projeto: Colorindo os muros da escola. Responsabilidade social.

CC. TT. Projeto Marias do Brasil. AcGes de replicabilidade. (Violéncia contra a mulher).
Disponivel em: http://www.youtube.com.watch?v=IPKC1FRLep4. Acesso em: Acesso em:
24/11/2015.

TT. Projeto: Diferentes olhares sobre o0s vegetais da escola — Exercendo o eco cuidado.
(Concurso de fotografias).

OF. ConfraternizacBes, excursfes, viagens, comemoracOes, gincanas, participacdo em

competicdes, certificacbes (Eventos).

ANO - 2014 — PRATICAS DA EDH

PROGRAMA DE DIREITOS HUMANOS:


http://www.youtube.com.watch/?v=IPKC1FRLep4
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http://andohistoriando.blogspot.com.br/2014/02/programa-direitos-humanos-3-ano.html.
Acesso em: Acesso em: 24/11/2015.

OF.TTCC. Festival de talentos tematico: Fazendo fluir forgas (trabalho com as aprendizagens
do Jacques Delors). Inclusdo de desenhos e produces textuais.

OF. Marching Band é destaque no estado e fora dele. (Participacdo de pais, alunos, ex-alunos
que sdo os coordenadores e pessoas da comunidade).

OF. Participacdo em Palestras com a Secretaria da Mulher na escola e na Camara de
vereadores.

OF. TTCC. Realizacédo da IV Jornada de Direitos Humanos na escola em parceria com a
Secretaria de Direitos Humanos.

TTCC. Projeto: Sou Negro sim: Sou verso e prosa. Culturas e cultura de Paz. (Releitura do
projeto inicial).

TTCC. Projeto: Um dia na Grécia: Culturas e cultura de Paz.

OF. Participacdo em Desfile de 7 de Setembro com apresentagdo de tematica sobre a Paz.
Discussbes e material produzido pela gestdo, pelos professores e estudantes. Realizacdo de
oficinas de origami: Tzurus e historias de vida. Escola presta homenagem a uma estudante
falecida.

OF. Participagdo em passeata: Semana da pessoa com deficiéncia.

OF. Festival de musica tematico: Somos mais Brasil na Copa. Quem somos?

OF. Comemoracdes do Outubro Rosa em movimentos na escola e na rua.

TT. CC. Projeto Politica: estou dentro. Elei¢do dos representantes da escola.

OF. Professora da Escola participa do Projeto Mobilidade Académica na Inglaterra.

OF. Estudantes criam o Clube da leitura. A escola lanca livro de estudante e Jornal.

OF. Projeto Bom dia, com hasteamento de bandeiras e entonacédo de Hinos Oficiais.

ANO - 2015 - PRATICAS DA EDH

OF. Protagonismo de recepcao na escola. Protagonismo de recep¢do as novas escolas técnicas
da regiéo (Lajedo).

OF. Formacao de professores ministrada pelos préprios professores.

OF. Encontro com os educadores familiares planejado e realizado com a participacao efetiva

dos estudantes.


http://andohistoriando.blogspot.com.br/2014/02/programa-direitos-humanos-3-ano.html
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TT. Projeto: conhe¢co uma cidade bem pernambucana: GARANHUNS — Construgdo de
identidade, resgate de memorias, valorizacdo de artistas da cidade.

TT.OF. Rodas de conversa com a Secretaria da Mulher na escola.

OF. Clube da leitura, de organizacdo dos estudantes, realiza atividade com criancas na
Comunidade de Castainho.

OF. Escola participa do Seminario todos por Pernambuco e mais uma vez solicita ao governo
um prédio para escola.

OF. Projeto Bom dia realizado pelos estudantes.

CC.OF. Projeto Aguas de Garanhuns. Estudantes visitam as nascentes da cidade e de agdes de
reflorestamento em parceria com a UFRPE.

TT.OF. Projeto EREM Solidario. Estudantes prestam homenagem as maes do abrigo Sao
Vicente.

OF. Marching BAND é Camped na Copa Interestadual.

OF. Professor de Jiu Jitsu e aluno do grupo séo destaque no Campeonato promovido pela
Confederagéo de Jiu Jitsu, garantem o 3° lugar e séo classificado para os VXII Jogos Pan-
Americanos 2015.

OF. Jogos escolares com desenvolvimento da tematica Paz.

OF. Um dia de aprendizado, na escola, com a equipe do Rotary Clube Sete Colina. Palestras:
Lideranga para Jovens, Juventude e sexualidade.

OF. Palestra com a Promotora Marinalva e Conselheira do Conselho Tutelar sobre 0 ECA,
salde e uso de drogas.

TT.CC. Estudantes e professores visitam a Exposi¢ao Leonardo da Vinci, no Recife.

OF. Escola visita a UFRPE Campus Garanhuns.

TT. Teatro e ética: producdo de enquetes.

TT. OF. Vivéncia do Ciclo Junino e Protagonismo Juvenil dos 3% anos. Direito a Cultura.

TT. Jogos internos e aprendizados sobre simbolos nacionais, respeito e cuidados.

OF. Protagonismo Juvenil — Grémio estudantil, criacdo, manutencdo e execu¢do da Radio
escola. Estudantes trazem a Radio da escola e interagem locutores das radios da cidade.
Estudantes, gestora e uma mée de estudante fazem duas horas de programa ao vivo em uma
radio da cidade refletindo qualidade educativa na escola.

OF. Palestra com o Nucleo de prevencdo a violéncia no transito.

CC. Projeto: Feira das religides.

Of. Sabado: dia para brincar. Atividades de Cultura corporal na escola.
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TT. Meio ambiente. Projeto Sustentabilidade socioambiental em que professores de geografia,
Biologia e estudantes reple a vegetacdo da escola plantando novas arvores e flores.

OF. Projeto artista na escola da Secretaria de Educacdo — GRE/AM durante o festival de inverno
em que os estudantes do Jornal Interativo fazem a cobertura em todo evento. Estudantes da
escola se apresentam para os artistas do festival.

OF. Alunos sao aprovados para do Programa Ganhe o Mundo: 21 estudantes para Espanhol e
34 para Inglés.

TT. OF. Toda escola participa de passeata de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher em
parceria com a Secretaria da Mulher do Municipio.

TT.OF. Estudantes participam de oficina de Arte no Sesc com o professor de Arte. (prof. 5).
TT. OF. Estudantes, professores e gestdo participam de passeata em apoio & outra escola da
rede, em luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia.

OF. Escola recebe, do Governo do estado, e realiza Seminario: Outras indias e outras africas-
Oriaxé: género e estética negra. Homenagem a Lélia Gonzalez.

OF. Professores das Ciéncias Humanas participam de formacdo sobre O Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relaces Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

OF. Professor de Arte (Prof. 5) recebe, na escola, VVoto de Aplauso da Camara de vereadores
pela Participacdo com peca teatral no festival de Inverno.

OF. Professor de Biologia (Prof. 8) defende dissertacdo com Trabalho sobre o Ensino de
Biologia e cidadania na escola.

OF. A escola participa das comemoracdes de 7 de Setembro com desfile comemorativo dos 10
anos de sua existéncia. Detalhe: uma das balizas tem a sapatilha rasgada e desfila descalca até
gue a gestora providencia um sapato.

TT.OF. Ex-aluno traz a escola, junto ao professor de Arte o Curta Metragem: Marina ndo vai a
praia. Promove reflexao sobre preconceito e excluséo.

TT. Projeto: Somos tdo jovens: discute Estatuto da Juventude.

TT.CC. Sarau poético com poetas africanos de Lingua Portuguesa.

OF. Grupo de teatro de Julierme Galindo se apresenta a escola com peca teatral que discute
destaca a cultura nordestina.

TT.CC. Escola discute e vivéncia atividades relacionadas “Ao Outubro Rosa”.
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OF. Escola realiza exposi¢do sobre Assis Chateaubriand através da Exposi¢do Itinerante
Acervo Educativo e todos os professores recebem formacao para trabalho interdisciplinar com
o material recebido.

TT.CC. Projeto Outras africas. Com exposicao de trabalhos, dancas e realizagdo de oficinas.
OF. Marching Band é Tri Camped da Copa Agreste.

TT.OF. Professor de Biologia (Prof.8) e dois estudantes sao premiados no VIII Concurso de
Redacdo escolar do CODEMA.

TT. OF. Projeto Maria da Penha vai as escolas, na escola, em parceria com a Secretaria da
Mulher.

TT. Discutindo 0 amor no Arcadismo através da musica.

CC. Professoras de Direitos Humanos,Filosofia, Fisica, a gestora e estudantes realizam
atividade e pesquisa na Comunidade de Castainho.

CC.TT. Projeto: Um dia na Africa: no bergo da humanidade.

TT. Professor de Biologia (Prof.8), com apoio dos demais, realiza um dia de torta na cara para
revisar contetdos do ENEM e contribuir com a descontracdo dos estudantes para o dia de
realizacdo da prova.

TT. Oficina de pintura: Arte indigena. Boby Art — estudantes como modelos.

OF. O cuidado com as comemoragoes, festividades e viagens de confraternizacao.

ANO - 2015 - PRATICAS DA EDH

OF. Protagonismo de recepcao aos estudantes da escola e da escola da Nova escola Técnica do
Municipio de S&o Bento do Una.

OF. Formacéo continuada em servigo com a participacdo de professores.

TT.CC. Dia dos combatentes. Escola realiza atividades de orientacdo e combate a0 mosquito
transmissor de doencas: dengue, etc. Producédo de cartazes, parodias, oficina de fanzine coleta
de material na escola e redondeza.

OF. Eleicgdo dos representantes de turmas, monitores e grémio estudantil.

TT.CC.OF. Estudantes preparam e prestam homenagens as mulheres da escola.

TT. OF. Escola participa de caminhada pela paz em parceria com a Secretaria de Justica e
Secretaria da Mulher.

TT.CC. Estudantes e professores visitam a Exposic¢do Internacional do Corpo Humano, no

Recife.
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TT. Jogos internos discutem as Olimpiadas no Brasil.

OF. Escola participa dos Jogos intercolegiais. Ex-aluno torna-se treinador e cria time de futsal
da escola.

OF. Marching Band é Campeda da Copa Interestadual.

OF. Escola participa do Dia do Movimento em parceria com 0 Sesc e reflete o sedentarismo
contemporaneo.

TT.CC. Escola realiza o Projeto: Todos somos Hermanos. | Mostra de Cultura Latino
americana. A partir do projeto estudantes participam e se apresentam no Festival de Inverno
2016. Escola realiza, com a pesquisadora, professores e estudantes, Circulo de Dialogo sobre

praticas de Direitos Humanos na escola.
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CAPITULO 4 - ACOES: INVESTIGACAO E INTERVENCAO

O processo de pesquisa se deu, inicialmente, a partir da solicitacdo para realizagdo do
trabalho na escola, feita ao conselho escolar. Assinada a carta de anuéncia, foi realizado um
convite ao total do coletivo de professores da escola. Na ocasido, foi apresentada a proposta da
pesquisa-acao, tendo o objeto de estudo esclarecido, e realizou-se o convite de livre participacdo
para aqueles que tivessem interesse em se envolver na pesquisa por pratica ou afinidade com a
tematica da Educacdo em Direitos Humanos em ambito escolar.

O primeiro encontro aconteceu no dia 28 de maio de 2015. Para 0 mesmo, cinco
professores compareceram, constituindo-se, assim, o0s primeiros sujeitos da pesquisa. O
encontro contou com a participacdo de uma pedagoga que leciona Histéria e 0 componente
curricular, Direitos Humanos; um professor de Lingua Portuguesa; uma professora de Filosofia;
uma professora de Espanhol; e um professor de Artes, todos do quadro efetivo da escola. Esse
grupo Vvai receber trés novos professores, processo que sera descrito nos relatorios de cada um
dos quatro encontros dos Circulos de Diélogo, realizados para as a¢@es de reconhecimento e
planejamento, implementagéo e intervengdo e, avaliagéo.

Os dados da acdo incidem sobre esses encontros, que foram denominados, pela
professora de Filosofia, de “Circulos de Dialogo®”, em torno das vivéncias da Educagio em
Direitos Humanos e suas possiveis referéncias aos documentos oficiais que a norteiam,
principalmente, a partir do PNEDH, DNDH, OCDH-PE, bem como, identificar possiveis a¢fes
para 0 seu aprimoramento.

Sobre a pesquisa-acao, Tripp (2005) pontua:

E importante que se reconheca a pesquisa-agio como um dos inimeros tipos de
investigacdo-acdo, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo
no qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica
e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanca para melhoria da prética (TRIPP, 2005, p. 446).

Desse modo, observamos que o ciclo de pesquisa-acédo inclui todas as atividades do ciclo

béasico de investigacdo-acdo e destacamos sua importancia para realizacdo da pesquisa-agao.

>0 Trata-se de uma expressdo freiriana.
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4.1. Acdes de Reconhecimento

4.1.1. Dos sujeitos - 1° circulo de dialogos

Para iniciarmos a a¢do de planejamento sobre a pesquisa de campo e a intervencao a ser
realizada, nos utilizamos do prévio conhecimento da implementacdo da Educacdo em Direitos
Humanos no curriculo escolar das escolas publicas estaduais de ensino médio integral e das
diferentes atividades que a escola vem realizando nesse sentido. Assim, nos mantivemos por
indagar como se efetiva, no cotidiano, a pratica da EDH no curriculo escolar e em que se
fundamenta.

Para composi¢do do grupo de sujeitos, optou-se por buscar a participacdo. Nesse
sentido, Tripp (2005) ratifica que a pesquisa-a¢ao tem sido um método participativo desde sua
origem e que existe intensa literatura dedicada a pesquisa participativa. Entre esses, citamos o
trabalho de Stoecker (2003) que ao questionar a relevancia dos académicos trata do que seja a
pesquisa participativa citando, entre outros, Jonh Gaveta (1991) quando se utiliza das ideias de
Paulo Freire para caracteriza-la apontando que essa consiste “simultaneamente uma ferramenta
para a educagdo e desenvolvimento da consciéncia de uma mobilizagdo para a agdo”
(STOECKER, 2003, p. 110).

Nesse intuito, procuramos o conselho escolar da escola para apresentar o projeto e a
intencdo de realizar a pesquisa na mesma. Assinada a carta de anuéncia nos dirigimos ao corpo
docente com 0 mesmo intuito onde realizamos o convite para todos aqueles que, no dia seguinte,
desejassem participar da pesquisa-acao que tinha como eixo para as reflexdes a Educacédo em
Direitos Humanos no curriculo escolar.

Esse momento, enquanto acdo diagnostica, foi realizado com o objetivo de identificar
os professores interessados, inicialmente, na teméatica EDH no curriculo escolar e, a partir dai,
em participar da pesquisa, para reconhecimento dos sujeitos. Para o primeiro encontro,
realizado no laboratério de informéatica da escola, com a presenca da pesquisadora e do
professor orientador, compareceram oito professores — cinco mulheres e trés homens —, sendo:
uma professora de Espanhol que leciona Espanhol e Letramento Literario, (em todas as turmas);
uma professora formada em Pedagogia, que leciona os componentes curriculares, Historia e
Educacdo em Direitos Humanos (em todas as turmas); uma professora licenciada em Historia
e Letras que leciona Histdria, Filosofia (em todas as turmas) e Lingua Portuguesa (em uma

turma); uma professora de Lingua Portuguesa, um professor formado em Arte Educacdo que
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leciona Artes e Fruicdo das Artes (em todas as turmas), um professor licenciado em Letras que
leciona Lingua Portuguesa, uma professora que leciona Biologia e um professor que Leciona

Biologia. Ficando o quadro composto da seguinte forma:

QUADRO 3 - SUJEITOS DA PESQUISA

Idenfic. Pes N® Bz |Habilitagio Lecions Formagio |3, funcional Periodo exercicio
Profl 3 Leiras L Inglesa Espanhol E spanhol Leiras Efefivo 03/02/2014 - Amal
Profl 22 Fadiroris Direitos Humanos ¢ Historia Pedzrogia Efefivo 022015 - Anal
Profl 21 Letras/L. Portuguesa e Historiz Filosofiae Lingua Portuguesa Letras Efefivo 02/01/2006 - Atal
Profd 20 Letras L. Portuguess Forturués Latraz Efe 2001/2006 - Atal
Prof) Educacio Artistica Artzs Cénicas L1z Artes Efzt 14022013 - Amal
Profh Leiras L Poruguess Linfua Portuguess Letras Efeti 23/06/2014 - Awal
Prof] Biologia Biologiz e Proj. Empreendzdor. Biologia Efe 2001/2006 - Atal
Profl 3l Bioloria & Cigncias Biologia e Proj. Empreendedor Ciincias Efe 28/01/2006 Atual

Fonte: Elaborado pela autora

Com a presenca e aceitacdo desses professores, se constituiu 0s sujeitos diretamente
envolvidos na pesquisa, do primeiro Circulo de didlogo cinco professores do ensino médio,
sendo trés da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e dois da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, e do segundo Circulo de didlogo (antecipamos a referéncia aos
nomes), uma professora de Lingua Portuguesa e dois professores de Biologia. Estes professores
serdo denominados, conforme acordado durante o | circulo, a partir desse momento, como:
professora de Espanhol — Prof. 1; professora do Componente curricular Direitos Humanos —
Prof. 2; professora de Histdria e Filosofia — Prof. 3; professora de Lingua Portuguesa — Prof. 4;
Professor de Arte — Prof. 5; professor de Lingua Portuguesa — Prof. 6; professora de Biologia —
Prof.7; e professor de Biologia — Prof.8.

A conversa foi iniciada com apresentagdo da pesquisadora, destacando os objetivos do
projeto e a presenca do orientador, segue-se com as apresentacdes individuais dos presentes,
destacando nome, formacao e componentes curriculares que leciona na escola. Para identificar
0 interesse do grupo e convivéncia com a tematica foram lancados, informalmente, dois
questionamentos sobre a presenca e papel da Educacdo em Direitos Humanos na escola, em
torno dos quais, em forma de tempestade de ideias, o didlogo foi se estabelecendo e os
professores se posicionaram sobre a tematica. Desse momento, destacamos 0s seguintes

posicionamentos:

e A Educagéo em Direitos Humanos tem sido trabalhada nas atividades sobre a

violéncia contra a mulher;
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e O projeto “Marias do Brasil” de Arte com o Nucleo de estudos de Género;

e A temaética da Educagédo tem sido inclusa nos temas das redagdes e producdes
textuais da escola: como sexualidade, a questdo dos homossexuais e
homofobia, o assédio ideoldgico por parte de alguns grupos, em questdes sobre
0s agrupamentos humanos e a natureza, o respeito as diferencas e a questdo do
ser e do ter no capitalismo; questdes sobre as religides, aborto, idosos e
convivéncia.

e Ha estudantes que escondem sua condicdo social negando sua identidade e
condigdo financeira da familia;

e Ha respeito pelos homossexuais na escola como exemplo de convivéncia

positiva,;

O questionamento de como a escola operacionaliza as agdes ndo foi respondido, no
momento, e permaneceu-se no dialogo sobre as situagdes que surgem na escola. Identificado a
presenca da pratica da EDH, foi cogitado, a possibilidade de vivéncia de uma sequéncia didatica
com a EDH como eixo articulador.

Lembrando a formagao do Pacto Nacional de fortalecimento do Ensino Médio®, em que
as areas foram apresentadas como direitos, ha os seguintes posicionamentos: “A nossa
percepcdo sobre Direitos Humanos é que ha uma diferenca entre escolarizagdo e educagio”
(Prof. 5) e “Mais vale o exemplo do que a palavra, o educador tem que se educar para trabalhar
essas questoes” (Prof. 2).

Do encontro, por meio da observacgéo e da escuta, podemos inferir que a professora que
trabalha com EDH como componente curricular se posicionou com mais propriedade, em
alguns momentos, que os demais; nas atividades citadas, todos os professores presentes
estiveram envolvidos; e ndo ha referéncia, na fala dos professores, ao PNEDH ou qualquer

outro documento orientador.

4.1.2. Das praticas segundo os sujeitos da pesquisa — 2° circulo de didlogos

Inicialmente, pensamos o0 segundo encontro para acdo de implementacéo da pesquisa e

para efetivar acordos em relacdo a acdo de intervencéo, entretanto, ndo aconteceu conforme

51 Refere-se a uma proposta do Ministério da Educacdo ~MEC que tem por objetivo oferecer formagdo continuada
aos professores do ensino médio do pais por meio da adesdo das secretarias estaduais.
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planejado. Ainda sob o formato do primeiro encontro, terminamos por refletir, junto aos
professores, sobre as praticas da EDH na escola, uma vez que, alguns professores trouxeram
para o Circulo de Dialogo exemplos das atividades que realizam na escola junto aos estudantes
e que contemplaram a EDH. Assim, toda conversa aconteceu em torno do resgate dessas
atividades.

Nesse encontro, dois novos professores de Biologia e uma professora de Lingua
Portuguesa se fizeram presentes: uma com formacdo em Letras e leciona aulas de Lingua
Portuguesa e letramento (Prof. 4) e uma com formacdo em Biologia (Prof.7) e um professor
com formacédo em Biologia (Prof. 8). Esteve ausente um professor (Prof. 3).

Frente ao entusiasmo dos professores em relatar suas experiéncias, optou-se, em comum
acordo, por gravar os dialogos realizados que, nesse segundo encontro, tomaram a forma de
depoimento e avaliacdo do que ja foi realizado. Alguns temas que foram tratados na pesquisa
anterior retornaram com mais detalhes, novos temas foram acrescidos e atividades antigas
foram resgatadas.

O &udio desse encontro resultou em 53°42” e, dele, destacamos o posicionamentos dos
professores e sistematizamos as informacdes que surgiram das lembrancas, depoimentos e
evidéncias surgidas durante o dialogo, no sentido das praticas da EDH na escola, delas

destacamos a que apresentou maior frequéncia na fala dos professores: A mulher na sociedade.

Eu a acho que a gente, n6s poderiamos comegar frisando uma coisa interessantissima
que a Prof. 3 ndo estd aqui, mas a gente ndo pode esquecer dela, falar em direitos
humanos a gente ja ver a professora, e foi a questao da gente trabalhar o ano inteiro a
mulher, a violéncia contra a mulher, essa questdo da mulher na sociedade e ai a gente
teve o ponto alto, a culmindncia, foi porque o tema da redacdo do ENEM, foi
justamente esse, a mulher. E ai a gente passou o ano inteiro trabalhando, independente
se 0 programa tinha pedido independentemente, foi uma coisa que desde o 1° dia de
aula, com o grupo de género, ela falou: - Olha Mércia a gente em que trabalhar, a
gente tem que mostrar pros meninos essa questdo nossa, nés mulheres dentro da
sociedade, nossos direitos e interessante que 0s meninos chegaram o momento a dizer:
-eu ja ndo aguento falar tanto de mulher, eu ndo aguento mais! E a gente vé o quanto
foi importante dentro de direitos humanos, a gente ter abordado esse tema e ele ter
servido como norte, pro outro, porque dentro dessa questdo da violéncia da mulher, a
gente vé a questdo da homofobia, a gente vé& a questdo da intolerancia religiosa, a
gente V& a questdo do preconceito, com as violéncias, do preconceito racial, enfim, a
gente conseguiu mostrar e a gente teve um ponto interessante, porque de tanto falar
em mulher, o Brasil hoje ta passando por um momento critico, é uma crise que a gente
sabe que boa parte dela é politica, e a gente vé no discurso de muitos homens, a
questdo de ser uma mulher que est4 a frente da presidéncia, por isso que a gente
chegou nesse caos, € ai a gente sente a necessidade de mostrar que ndés mulheres somos
competentes sem, e que quem ta causando todo esse caos, ndo é uma mulher que esta
na frente de uma presidéncia, mas sim um grupo de politicos onde uma boa parte,
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mais de 80% sdo homens, e isso continua sendo uma forma de preconceito. A gente
vai ter que trabalhar e trabalhar muito ainda (Prof. 2).52

Nessa fala, podemos observar de forma manifesta a descricdo de uma préatica que
envolveu mais de um professor em que, conforme se refere a professora (Prof. 2), a EDH foi
vivenciada como um processo sistematico onde a préatica pedagdgica foi direcionada para
algumas questdes sociais durante todo o ano, na forma mista: transversal e como componente
curricular. Também é manifesta a percepgdo de que a EDH é trabalhada a partir de um eixo
tematico que se desdobrou em outros temas. A professora apresenta “a questdo da mulher na
sociedade” e a partir dessa questdo, questdes como homofobia, intolerancia religiosa, violéncia,
preconceitos, preconceito racial e de género. A fala da professora da evidéncia da importancia
do componente curricular Direitos Humanos na ampliacdo das questdes relacionadas ao tema
trabalhado. A professora cita, dentro do &mbito escolar, outro espago de aprendizagem dos DH
que, ndo diretamente a sala de aula, ao se referir ao “grupo de género” (Prof. 1).

Sobre esse espaco, a partir de pesquisa documental, acrescentamos que a escola dispde
de um nucleo denominado Nucleo de Estudo de Género e Enfrentamento a Violéncia contra a
Mulher. Esse ndcleo é resultado do protocolo de intengdes n°® 11/2012, assinado pela Secretaria
da Mulher e pela gestora da escola, constituindo-se no primeiro nucleo de estudo de género do
municipio visando estabelecer um marco de cooperacdo mutua e, em parceria, desenvolver
praticas comprometidas com a transformacdo social a partir da promocao dos direitos da mulher
e da igualdade entre 0s sexos.

A convite da gestdo, o nucleo é coordenado por uma professora da escola da area de
Ciéncias Humanas (Prof. 3) com apoio de um professor da area de Linguagens (Prof. 5). Os
dois professores participam das formacdes oferecidas pela Secretaria da Mulher e Secretaria de
Direitos Humanos. O Protocolo de inten¢Bes ndo envolve transferéncia de recursos financeiros
entre os participes, no entanto, ha disponibilidade de material para estudo e reflexdo entre os
educandos e educadores.

Como resultado desse trabalho, em 2014, uma estudante da escola teve seu texto
premiado pela VII Edicdo do Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género. Seu texto foi
publicado em Livro da Secretaria da Mulher de Pernambuco em 2014, sob o titulo

“Representacdo lgualitaria™3. Nele, a estudante discorre sobre a presenca da mulher nos

>2 A transcricao foi realizada considerando a fala direta do audio.

53 COSTA, Marilia Cordeiro. Representacéo Igualitaria. Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garanhuns.
In PERNAMBUCO, secretaria da Mulher. Prémio Naide Teod6sio de Estudos de Género: concurso de redacdes
e artigos cientificos, ano sete. Recife, 2014.
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espacos de poder e de decisdo na sociedade brasileira. Também é desse ano a publicacdo do
Livro dos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra Mulher da
Secretaria da Mulher do Estado de Pernambuco. Nele, foi publicado um texto de uma das
coordenadoras do Nducleo sob o titulo “Mulheres e as politicas afirmativas: desafios e
perspectivas™4.

Ainda tratando sobre essa tematica, destaque é dado, pelos professores, ao trabalho
coordenado pelo professor de Artes intitulado “Marias do Brasil” que teve por objetivo
promover a discussao sobre o tema violéncia contra a mulher, almejando o combate a esse tipo
de crime, por meio da prevencao, mostrando casos, discutindo e convidando a denuncia de

delitos dessa natureza:

A professora (Prof. 3) tinha convidado né? Pra fazer parte do nucleo e tinha a ideia de
fazer um teatro para conscientizacdo das pessoas. E ai foi a partir de um artigo de
jornal que a gente junto com a professora de Lingua Portuguesa trabalhou a matéria
jornalistica em texto de teatro. Selecionamos algumas meninas, se eu ndo me engane,
eram oito, cada uma delas ficou com um daqueles depoimentos, que eram a matéria
tratava de mulheres que tinham sido assassinadas por conta da violéncia doméstica e
todas elas com nomes de Marias, que levou 0 nome da peca “Marias do Brasil” que
depois levou um aluno a fazer a producdo de um video dele e ele inscreveu no
concurso nacional e ficou entre os mais votados (Prof. 5).

Esse projeto se constituiu em um alerta a questao da violéncia contra a mulher, que tem
crescido significantemente na sociedade brasileira. Sabendo dos diversos tipos de agressoes:
fisicas, psicoldgicas, patrimoniais, a ideia foi trabalhar, junto aos alunos, formas de prevencgéo
para que tais infortinios ndo acontecam. Segundo texto do projeto, o dialogo entre trés
disciplinas do conhecimento foi fundamental: Arte, Direitos Humanos e Lingua Portuguesa. A
primeira, pela execucdo e criagdo das cenas teatrais propriamente ditas; enquanto a segunda
consistiu no estudo da Lei Maria da Penha e também das formas de violéncia contra a mulher
e a terceira pela producdo textual. O mote inicial foi uma matéria jornalistica, publicada no
Jornal do Comércio, de um dia do més de maio de 2013, que versava sobre mulheres que
haviam sido vitimas de assassinato em Pernambuco, por violéncia doméstica. Por coincidéncia,
todas as mulheres levadas a ébito chamavam-se Maria — dai o titulo do espetaculo, cujas
historias sofreram pequenas adaptacdes. O trabalho foi apresentado varias vezes na escola, em
reunides de pais e mestres, em escolas municipais e estaduais e na Il Bienal Internacional do

Livro do Agreste. Ainda com a tematica o professor com os estudantes gravaram um video

5 MOTA, Helena. Mulheres e as politicas afirmativas: desafios e perspectivas. Escola de Referéncia em Ensino
Médio de Garanhuns. IN MEDEIROS, rickson de A.(Org.). Nicleos de estudos de género e enfrentamento da
violéncia contra a mulher. Secretaria da Mulher. Recife, 2014.
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intitulado “Marias do Brasil %, que foi produzido por um estudante que concorreu ao Concurso
de Video-documentarios sobre a Lei Maria da Penha e ficou em 2° lugar no juri técnico e 4°
lugar no juri popular.

Sobre parcerias da escola com outras instituicoes, destacam-se, nas falas, as atividades

junto a Secretaria da Mulher do municipio e a participacdo efetiva dos estudantes da escola:

Houve a passeata com a Secretaria da Mulher, foi a Unica escola, foram convidadas
mais de uma, s6 fomos nés e um grupo de outra escola. E a gente ta tdo engajado, 0s
meninos vivenciam tanto isso que foi facil dizer € tal dia, e no dia da caminhada e
todo mundo foi, ndo houve aquela coisa, “Ah ndo me interessa, ndo condiz com minha
realidade” todo mundo foi (Prof. 2).

Como resultado desse trabalho, destaque é dado, também, aos estudantes que
conquistaram prémios, como Jovem Embaixador, Jovem Parlamentar e Jovem Senador em que
esses estudantes para concorrer precisa devolver algum projeto na escola e/ou comunidade.
Esses estudantes sdo fortalecidos pelos projetos realizados, a partir deles produzem seus
proprios projetos, todos com carater de comprometimento social, em que a EDH é o
fundamento. A escola é referéncia em estudantes aprovados nesses concursos. Possui jovem
embaixador, Jovem Parlamentar (varias vezes) e segundo lugar no Jovem Senador.

Sobre as orientacdes curriculares para EDH, a professora do componente curricular DH
(Prof. 1) se posiciona demonstrando conhecimento e que tem autonomia para fazer escolhas
frente ao que julga necessitar ser trabalhado, conforme sua realidade. Situa a EDH fora da
“grade de fato” referindo-se a Parte comum do curriculo, e que a mesma “ndo tem um
programa” referindo-se as orientacdes da Proposta Curricular da Educacdo Integral no que se
refere a Parte Comum, depois cita um “referencial” para o ensino médio, referindo-se as
Orientagdes pedagogicas para EDH em Pernambuco (a mesma indicada pela Secretaria

Executiva de Educacdo):

Da orientacdo que a gente recebe porque Direitos Humanos como ele ndo é visto
dentro da grade de fato, a gente ndo tem um programa, porque o Programa em si ndo
traz, ai a gente trabalha do que é do referencial de Direitos Humanos a nivel de ensino
médio, tanto é que a gente recebe 14, e quais seriam os contelidos? Ai com base nesses
contelidos a gente vai selecionando os que dizem mesmo dentro do que é a realidade
de hoje, para a sociedade, por exemplo: quando eu peguei ai eu fui vendo, nos
primeiros anos, é o que é o conceito mesmo dos Direitos Humanos, a origem, como
surgiu, quando e porqué, pra da sequéncia. Eu acho que é uma das areas mais faceis
de vocé trabalhar, na minha concepcdo que sou da area de humanas, eu nao sinto
dificuldade, porque € muito facil, vocé chega na sala, s6 em olhar pra sala vocé ja
encontra material para trabalhar; vocé sai com 0s meninos pra um passeio, encontra

%5 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=IPKC1FRLep4. Acesso em: 18/05/2016.
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material pra trabalhar. Eu vou trabalhar com vocé como cidaddo, tendo
responsabilidade. Um exemplo, o que estamos vivendo, a dengue (Prof. 2).

Ao destacar sua pratica em EDH a professora de Biologia (Prof.7) destaca, entre outros,

a atividade de insercdo social junto a Comunidade:

Quando realizamos o grupo de Biologia, realizar o trabalho sobre
esquistossomose, 0 nosso trabalho todo foi com a comunidade Castainho,
onde a gente foi verificar a questdo do saneamento basico, fazendo inclusive
a analise junto com os alunos da escola e a culminancia do nosso projeto foi
Ia na escola. E 0s meninos fizeram aquele trabalho com a populacéo de como
utilizar os sanitarios de forma adequada pra que o rio ndo ficasse tdo poluido,
porque é daquele rio que, que eles retiram agua, para cuidar das verduras, as
hortas deles, entdo, assim, a comunidade ela td sempre presente nas nossas
atividades, né? Desde sempre! [...] Assim, nessa educacdo para valores, nessa
educacdo de direito, ndo €? A gente sempre pergunta a eles na sala de aula, as
pessoas que estdo ai dirigindo o pais, daqui a eles estdo partindo, porque sdo
pessoas com mais de cinquenta anos, com mais de 40 e poucos, ndo é? Mas
eles pensam que daqui a dez, quinze anos, vao ser eles que vao estar, que vao
estar cuidando desse pais, vocés é que vao estar cuidando desse pais? Que
Brasil? Eles vdo querer que Brasil? Eles vao deixar pra seus filhos, pra seus
netos? Entdo, a corrupcdo ndo é s6 0 que acontece nas grandes empresas, ndo
é? Mas a corrupcao é a partir da nossa pratica do dia-a-dia, ndo pegar material
dos outros, ndo furar a fila do almoco. A partir das pequenas coisas, a gente
mostra a eles que eles precisam ver isso. (Prof.7).

Sobre olhar a realidade o Prof 3., complementa:

Agora mesmo estamos ai com o impeachment, e comecando a discutir, ja
comegou a questionar os alunos, o que eles pensam? O que viu? O que ouviu?
O que eles pensam, ndo é? A necessidade de dizer que € um momento
historico, eu disse pra os alunos: vocés tem que registrar essa data,
17/04/2016.Vocé via dizer eu vivi, eu vivi esse momento. Eu tenho que olhar
esse momento de forma critica, o que € positivo, 0 que é negativo, o que é
contexto democratico. Até onde vai esse conflito? [...].

Sobre a pratica da EDH e o ensino de Lingua Portuguesa a Prof. 4, destaca:

Nos temos dois projetos permanentes em Lingua Portuguesa que passa 0 ano
inteiro. Nés temos piqueniques literario, e o cha de poesia. O cha de poesia
deste ano no 4° bimestre, pensando na vida, como que costumo dizer, quando
eu olho um curriculo. Eu vejo a vida entdo, a vida como? Em suas
efervescéncias, entdo, essa efervescéncia tem de tudo, tem alegrias, as
emocoes, mas também as diversidades e adversidades. Entdo pensando nas
adversidades, agora uma das adversidades é o que Marcia falou, é essa questdo
da dengue da chicugunya, né? E nds trabalhamos, eu vou la no curriculo, e
tinha o que vamos trabalhar, debate, nos 1° e 2% anos. Debatemos o tema,
sobre o tema, que foi muito bom, e depois a gente, eu costumo dizer que ndo
guero nunca perder minha capacidade de indignacdo, quero sempre me
indignar com essas coisas mas também, ndo quero perder a leveza, eu acho
que tem que leva a leveza para os lugares e o chd literario ele € o retrato disso,



137

mesmo a gente ouvindo poesia, recitando poesia, e criando poesia a gente fala
sobre a vida e com os temas.

Durante a realizagdo desse circulo, estavam acontecendo na escola atividades de
prevencdo e combate ao mosquito Aedes Aegypti. O trabalho foi dado como exemplo do
trabalno da EDH. Os professores descreveram como a agdo estava sendo realizada e
apresentaram trabalhos produzidos pelos estudantes: producdo de fazine.

Apos o circulo de didlogo, uma professora (Prof. 4) nos procurou, trazendo, para
acrescentar como contribui¢do, um texto produzido por uma estudante das primeiras turmas da
escola e que, segundo a professora, representa o trabalho realizado na escola na EDH, no
conteudo e na postura interdisciplinar (anexo 3).

Ao término do encontro, procuramos refletir sobre as possiveis dificuldades para a
realizacdo de todas as atividades citadas, em especifico, ao direcionamento aos EDH na escola.
Foi colocado, por uma professora, o desafio de envolver toda a equipe nos projetos e a
necessidade de melhor sistematizacdo dos mesmos, algumas atividades séo planejadas e
realizadas, mas nem sempre sistematizadas. Sobre o conhecimento do PNEDH, foi solicitado,

como parte da intervengdo, um momento para revé-lo com todo grupo.

4.1.3. Da insercdo social: formacdo — 3° circulo de didlogo

O terceiro Circulo de Dialogo aconteceu no sentido de atender a uma das solicitacGes
anteriores: refletir com o grupo fundamentos dos direitos humanos, da EDH e do PNEDH. Foi
realizado das 8h as 12h e, para tal encontro, todos os professores da escola foram convidados
por solicitacdo dos sujeitos da pesquisa que compreenderam que 0 momento seria interessante
para todos. Realizado o convite, doze professores estiveram presentes e foram apresentadas
justificativas para as auséncias: dois professores de licenca e quatro em atividades em outra
escola.

Para promover e instigar o didlogo sobre os temas em analise foi exposto em data show
quatro imagens®® para que os professores analisassem e optassem por aquela ou aquelas que
melhor representassem em sua opinido o sentido dos direitos humanos, sobre a seguinte

proposicdo: De que forma o que vemos pode nos ajudar a significar os Direitos Humanos?

%6 Figura 7- Disponivel em: http://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/87592-gr-tis-poligonal-de-chegar-s-m-os-vector.
Acesso em: 20/11/2015.
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FIGURA 7 - DH (1)
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Fonte: Nightwolfdezines.

A figura 7 foi escolhida por seis professores que apresentaram como justificativa pela
ope¢ao: “Representa os Direitos Humanos porque ndo ha um quadro (Prof. 4), é uma ideia aberta
(Prof. 1); as méos falam da vida(Prof. 2); as cores falam da diversidade(Prof. 3); fala da
conquista de todos (Prof. Que ndo optou por fazer parte do grupo de pesquisa); do poder de
todos, da luta(Prof. 2)°7,

Fonte: Elaborado pela autora

Quatro professores se posicionaram em relagdo a figura 8 com as seguintes posicdes:

“Parece uma parede de concreto; representa os direitos humanos por que parece um muro dificil

57 N&o ha posicionamentos contrarios nesse momento. Nenhum professor fez referéncia as questdes de género ou
respeito a diversidade em qualquer sentido (raca, credo, idade, opcéo sexual, nacionalidade, cultura).


http://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/87592-gr-tis-poligonal-de-chegar-s-m-os-vector#licenses-popup
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de atingir (Prof. Que ndo optou por fazer parte do grupo de pesquisa); ndo representa os Direitos
Humanos por gque parece uma coisa estatica; ndo caminha; representa uma parede de cimento;
algo engessado; ¢ limitado e preso” (Prof. Que ndao optou por fazer parte do grupo de

pesquisa).>®

FIGURA 9 — DH (3)
4 )
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Fonte: Elaborado pela autora

Foi escolhida por dois professores que apresentaram como justificativa para opcao:

“representa a mistura de cor, isso quer dizer que ndo faz distingdo (Prof. 5); ¢ indicativo de

todas as cores, ha unidade” (Prof. Que nio optou por fazer parte do grupo de pesquisa). *°

FIGURA 10 — DH (4)

Fonte: Elaborado pela autora.

Nao foi escolhida por nenhum professor. Um professor comenta: “representa a auséncia

de direitos” (Prof. 6); os direitos sdao do direito e ndo sao dos fatos; nao ha aplicabilidade, ha no

58 Dois professores ficaram em davida entre a figura 7 e a figura 8 mesmo com os sentidos diferentes apresentados.
Houve um breve debate. Um professor lembra a figura 7. Os sentidos dos direitos humanos, atribuidos pelo grupo
ficou confuso.

59 Houve discordancia sobre o emprego do conceito das cores preto e branco. O Prof. 1 entendia que o preto é a
mistura de todas as cores. O prof. 5 explicou o0 que acontece. Nenhum professor fez referéncia a preconceitos, raga,
etnia, cultura, ou semelhante.
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papel ndo na agdo”; “ S6 ha direito para bandidos, lembrando um caso de estupro ocorrido na
cidade”® (Prof. que ndo optou por fazer parte do grupo de pesquisa).®

Apos a reflexdo, foi realizada a leitura, em tons de interpretacdo, de dois textos da
Literatura Infanto Juvenil: A primavera da lagarta®® de Ruth Rocha e O sonhador e a
borboleta® de Edriano Henrique sob a seguinte proposicdo: De que forma o que ouvimos e/ou
sentimos pode nos ajudar a significar os Direitos Humanos? A intencdo da pesquisa seria
realizar uma discussdo sobre encontros e confrontos entre os dois textos, discutir as concepcdes
naturais e sociais dos DH. N&o ocorreu assim, 0 grupo aceitou a fala de uma professora — Prof.
1. Passando-nos a impresséo de sensibilizados.

Desse momento, ficou a conclusao de que os direitos humanos tratam da vida e nenhum
professor se op6s a ideia. “Educar em Direitos Humanos é perceber o sentido da vida, a beleza
da vida, celebram a vida” (Prof. 1). ApGs essa atividade de sensibilizacdo, realizamos uma
exposicdo dialogada sobre os temas em estudo: Direitos Humanos e Educagdo em Direitos
Humanos com foco nos documentos norteadores. A exposic¢ao considerou os titulos e subtitulos
apresentados, nessa dissertacdo, na acdo de reconhecimento da literatura (revisdo bibliografica)
e 0s posicionamentos dos autores foram utilizados para realizar as inferéncias.

E importante ressaltar que uma semana antes do encontro foi enviado, por e-mail, a
todos os professores, textos e documentos auxiliares para apoiar na analise e reflexdo sobre os
dados e conhecimentos apresentados na exposicao, a saber: Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, Caderno da Educacdo em Direitos Humanos — Diretrizes
Nacionais, Orientagdes Curriculares — Educagdo em Direitos Humanos — Secretaria de
Educagdo de Pernambuco, Perspectivas da Educagdo em Direitos Humanos na realidade
Latino-americana e brasileira (Celma Tavares), A Educacdo em Direitos Humanos no Brasil:
contexto, processo de desenvolvimento, conquistas e limites (Aida Monteiro e Celma
Tavares)®,

A partir dos estudos e discussoes, surge, por parte de alguns professores sujeitos da

pesquisa, o0 desejo de realizar, na escola, uma atividade que pudesse envolver toda equipe, ou

0 Em outros espagos se fez referéncia, também, ao caso ocorrido com a gestora ha anos atrds. “Veja o seu
caso!”(Referéncia ao assassinato do esposo).

61 Dois professores que tinham escolhido a figura 2 — Direitos humanos se posicionam lembrando a parede de
cimento.

62 ROCHA, Ruth. A primavera da lagarta. S&o Paulo: Melhoramentos, 1984.

8 HENRIQUE, Edriano. O sonhador e a borboleta. Recife: Editora Nova Civilizacdo, 1999.

64 Todos os textos e documentos citados estdo disponiveis na internet e constam no Referencial bibliografico
desse trabalho.
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toda equipe nela se envolver (houve uma breve discussdo nesse sentido. Alguns professores
defenderam que todos se envolvem e, outros que nem todos, sem grandes conflitos uma
professora — Prof.3, esclarece que todo mundo participa de tudo e que em funcao do tipo de
atividade essas as vezes sao realizadas por area ou agrupamentos de professores — 0 grupo nao
discorda). Instigamos a possibilidade dessa atividade ter como eixo integrador a Educacdo em

Direitos Humanos e deixamos a equipe pensar 0 que seria essa atividade e como seria.

4.1.4. Daimplementacdo e construcio do projeto de trabalho® — 4° circulo de dialogos

Passados dois meses, as professoras de Espanhol e Educacdo em Direitos Humanos
apresentam a gestdo uma proposta para ser discutida com a escola para o projeto a ser realizado,
ainda, no primeiro bimestre de 2016. A proposta foi idealizada pela Prof. 1, de Espanhol, a
partir de um questionamento feito por um estudante durante suas aulas sobre ser latino em que
0 estudante se coloca como nao se reconhecendo como tal. A questdo € problematizada e
discutida na turma, em que se compreendeu que 0 mesmo sentimento de aversdao aos latinos
poderia existir em outros estudantes.

Acordado com a gestdo que assume o compromisso de apoio, inclusive, pedagogico e
financeiro, o projeto passou a ser coordenado pelas professoras 1 e 2, e se transformou na |
Mostra de cultura Latino-americana da escola. S&o essas professoras que vdo conduzir o
processo de envolvimento dos demais professores e dos estudantes.

A proposta pensada pelos professores resultou em uma selecdo de conhecimentos e
atitudes para serem trabalhados e desenvolvidos em torno do questionamento e busca de
construcdo de uma resposta: “Somos todos irmaos?” com o objetivo de discutir ¢ combater a
xenofobia, construir identidades, desenvolver a solidariedade e o respeito. A proposta foi
pensada no sentido de um projeto interdisciplinar. Aqui ndo discutiremos 0s conceitos e tipos
de projetos e nem de interdisciplinaridade®. Nosso foco é perceber em que a vivéncia se
constitui como prética da EDH.

% Sobre Projetos de ensino-aprendizagem sugerimos: VASCONCELOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de
ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico,
% FAZENDA, lvani C.A.(Org.) Didatica e Interdisciplinaridade; Luck, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar.
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4.1.5. Organizacao dos papéis e dos conhecimentos por componente curricular

O trabalho foi proposto para as onze salas de aulas e, dessas, dez mostraram-se
interessadas no projeto. Os paises que foram estudados, na disciplina de Espanhol, foram
sorteados e, uma vez que 0 quantitativo era maior que o numero de salas, cada sala ficou
responsavel para apresentar um Pais. Foram sorteados 0s seguintes paises: Espanha, México,
Cuba, Argentina, Peru, Paraguai, Chile, Venezuela, Colémbia, Bolivia. O Brasil deveria estar
presente em todos 0s grupos, no sentido de identificar semelhancas.

Alguns acordos foram feitos entre as turmas e os professores, ficou acordado com todas

as turmas:

e Cada uma destacaria aspectos historicos, geograficos e artistico/culturais (costumes,
culinaria, musicalidade e danca) do pais sorteado relacionando-os ao Brasil;

e Cada turma realizaria pesquisas, em diferentes fontes, para fundamentar os trabalhos e
producgdes; que o trabalho teria sua culminéncia na escola;

e Aescola estaria aberta ao publico;

e A turma deveria acordar com os demais professores e gestdo os horarios das oficinas,
sendo os horérios de estudos dirigidos o tempo indicado;

e Seria de responsabilidade da turma preparar 0 material para exposi¢do e se organizar
para decidir como organizar 0s espagos e as tematicas na sala para o primeiro dia de
apresentacdes/exposicao dos trabalhos;

e O conteudo cientifico seria exposto em banners;

e O material utilizado seria de livre escolha do grupo ficando a aquisi¢do de materiais de
papelaria, tecnologia, copias e impressdes a cargo da gestdo e da chefe de laboratorio;

e Todas as turmas se esforcariam pelo uso de material reciclavel;

e A secretaria da escola estaria disponivel para contribuir com impressdes;

e Cada turma deveria fazer sua relacdo de material;

e Materiais considerados dificeis, para aquisi¢do escolar, seriam de responsabilidade dos
grupos;

e O publico seria escolas integrais do Agreste Meridional;

e A turma poderia eleger um coordenador geral;

e Cada turma poderia se organizar em subgrupos;
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e Cada subgrupo poderia eleger um coordenador;

e Toda turma deveria organizar para o segundo dia uma apresentacao cultural/folclorica
do pais sob sua responsabilidade bem como uma danga contemporanea representando
assim os costumes atuais da cultura latina relacionando-a ao nosso contexto cultural,

e A aquisicdo e montagem de estandes para as apresentacOes, e equipamentos de som
ficariam sob a responsabilidade da gestdo, bem como manutencdo da capinacdo do
terreno.

e O pessoal administrativo estaria apoiando os estudantes na organizacdo da sala com
equipamentos, presenca e servigos possiveis.

e Os convites seriam elaborados pelas turmas e um deles seria utilizado para representar
0 projeto e seriam entregas pelas professoras coordenadoras acompanhadas de
estudantes coordenadores das turmas;

e Aavaliacdo seria realizada pelos professores de forma sistemética ao longo do processo
de organizacéo, producdo e apresentacdo dos grupos, considerando: compromisso com
a atividade, aprofundamento dos estudos tedricos, qualidade das apresentacdes com
destaque para o contetdo e o discurso, qualidade dos aspectos estéticos e visuais, perfil
de entrosamento do grupo;

e Seria atribuida uma das trés notas de atividades para todos os estudantes em todas as
disciplinas envolvidas;

e A apresentacdo das dangas, denominado de momento “baila-baila” seriam avaliadas
pelos professores considerando como critérios: técnica de desenvolvimento dos passos,
harmonia (coreografia e musica); Sincronia (homogeneidade técnica dos passos com 0s
componentes); Traje tipico/traje moderno (Aderecos, maquiagem, etc.); Habilidade;
Exploracdo dos espagos (aproveitamento do espago, com movimentos em diferentes
direcGes e de forma coordenada); Musica motivante. (Alegre, envolvente...); Executar
os passos de forma dindmica, variada e criativa, refletindo a natureza o espirito da

musica e estilo, Carisma e expressdo (atitude, expressdo adequada, auto- confianca).

Enquanto realizavam-se os acordos com as turmas, foi acordada, também, com os
professores, a contribuicdo de cada componente curricular. A primeira forma de adesdo ao
projeto, segundo a logica dos professores, foi pela possibilidade de encaixar os conteddos de
suas disciplinas.

Observamos que a disciplina de Fisica ndo apresenta conteudos para sua participagao,

aqui, ndo por questdo dos contetidos mais por questdes que, segundo a professora, também, ndo
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eram pessoais. Uma turma de terceiro ano, também, fez opgdo por ndo participar do projeto
alegando necessitar usar o tempo para estudar para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Sobre esse grupo, observamos que, nos dois dias de vivéncia do projeto, eles
assumiram alguns posicionamentos: ndo sendo liberados pela gestdo e em acordo com essa, no
primeiro dia, a turma ficou com a professora que realiza estudos de reforgo e, no segundo dia,
formaram um grupo de recepcéo as escolas visitantes — a professora se tornou responsavel pela
atencdo a entrada e a saida de pessoas na escola.

O quadro abaixo resultou de varios encontros com os professores e entre os professores
considerando a possibilidade de abordar o tema interdisciplinarmente. Consta da terceira verséo
e representa, também, adesdo consecutiva dos professores ao projeto e a jungdo das partes,

componentes curriculares, areas e professores.
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QUADRO 5 - ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS POR ANO E COMPONENTE
CURRICULAR COM INSERCAO DOS DH COMO EIXO ARTICULADOR
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Conforme o quadro acima, o tema do projeto “Somos todos Hermanos” apresentou-se
ora como um guestionamento que foi respondido pelo poema de Ferreira Gullar, “Nos latinos
americanos’; como um desafio proposto pelo lema contido no pensamento de Ernesto Guevara
“Se fueramos capaces de unirnos, que hermoso y cercano seria el futuro...”; € até mesmo em
forma de proposigédo afirmativa com perspectivas de um futuro melhor pelo conhecimento dos
direitos conforme pensamento de Boaventura Santos.

O termo “irmao”, nesse caso, impde o valor a ser construido por meio do exercicio da
fraternidade, responsavel pelo desenvolvimento dos valores de solidariedade, respeito e
COMpPromisso consigo mesmo, com o0 proximo e com o0 meio ambiente (no caso, a escola). Dessa
forma, tornou-se necessario construir o conhecer, o conviver, o ser e o fazer e, em fungéo disso,
temas como cultura, movimentos populares, globalizacdo exploracdo e violéncia, condicdo
humana, fome, miséria, xenofobia, entre outros, foram tratados de forma interdisciplinar e os
coédigos e os documentos resultantes de acordos mundiais e nacionais foram tratados no
Componente Curricular Direitos Humanos.

Quanto a proposta do projeto, essa foi pensada em margo, durante o primeiro bimestre
de 2016, e realizada em junho, no segundo bimestre de 2016. A apresentacéo foi produzida pela
professora de Filosofia, de modo que pudesse destacar seus propdsitos e sentidos®’.

Do processo, destacamos algumas observacgoes e, entre elas, a que mais chamou atencéo
foi o empenho e a alegria dos estudantes na producdo dos conhecimentos, das habilidades, as
atitudes. Em alguns momentos, nos perguntamos qual a razdo da motivacdo e encontramos
algumas respostas ao ouvir conversas entre os estudantes nos corredores: “os professores vao
avaliar”, “a escola vai estar aberta para outras escolas”, “tudo tem que estar perfeito”.

A dinamica da escola, um movimento, sem descri¢do considerando que cada turma tem
quatro aulas semanais de estudo, que esses estudos sdo distribuidos dentro da carga horéaria
como qualquer componente curricular, e que dez turmas estavam nesses horarios em atividades
por eles planejadas (com acompanhamento de professor) foram belos dias de ir e vir. Se alguém
chega e percebe 0 movimento, ao questionar tem como reposta: “aula de projeto” (estudante).

As oficinas de producdo de material como: cartazes, banners, esculturas, pinturas,
dancas tudo ficou a cargo dos grupos. No caso da alimentacdo, ja proximo as apresentacdes,
alguns grupos contaram com apoio das maes. Uma funciondria da secretaria realizou uma

oficina de confeccdo de flores com os estudantes.

67 Anexo 5.
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Das situagdes de aprendizagem algumas chamaram atenc¢éo no processo de organizagéo:
uma turma de primeiro ano (1° B) teve dificuldade com a coordenadora eleita, o grupo apds
algumas discussdes e orientacao da gestdo optou por destituir a coordenadora que permaneceu
no trabalho sem a funcéo, mas realizando outras atividades. Enquanto a turma que, entre 0s
professores, era a que dava mais trabalho (1° E)®® parecia se organizar em secreto e em
harmonia. Solicitaram a gestdo oficios para adquirir patrocinio nas lojas da cidade.

Na tarde anterior a apresentacdo, duas turmas de segundo ano ndo entraram em acordo
sobre o uso de um dos corredores. Uma das turmas sentia-se injusticada porque a outra havia
passado uma cortina separando uma turma da outra. Ao perceber o que estava acontecendo a
gestora vai as turmas, ainda no corredor, e questiona: o que vocés estdo fazendo aqui? Trés
estudantes se esforcam para explicar o direito ao uso do corredor. Como se ndo compreendesse
0 que estava sendo dito, a gestora questionou novamente: o que voceés estdo fazendo aqui? Qual
o titulo do projeto de vocés? E saiu para atender a outro grupo. Os estudantes entram para suas
salas e resolvem a situacdo. Como o conflito era em torno da cortina onde uma escultura da
Mafalda teria que ficar sentada, a outra turma resolve compreender; a turma da Mafalda abriu
um espaco na cortina de forma a ndo fechar o corredor. Esses eventos foram nos fazendo
perceber que algo mais estava acontecendo, ao que talvez, possamos chamar de mudanca de
mentalidades.

A culminéancia do projeto aconteceu nos dias 2 e 3 de junho de 2016, com a seguinte

programacéo:

o 1°dia:
o 7h 30min — Posicionamento de grupos de estudantes, no hall de entrada da
escola, para o protagonismo de recepcao e acolhimento aos convidados;
o 8h as40min — Discursos (gestora e professores®®) e recital de poesia (estudantes:

poema de abertura — Nos latinos americanos de Ferreira Gullar’™);

% Ao final do trabalho a turma foi apresentada pelos professores como a turma que melhor se organizou para
planejar e produzir suas atividades, apresentando os melhores trabalhos considerando todos os acordos iniciais.
Recebendo uma plaquinha com o titulo do projeto. Outras turmas também foram laureadas conforme os aspectos
em que mais se destacaram. Acrescentamos que 0 prémio nao estava no acordo, depois da realiza¢do dos trabalhos
os professores acharam que seria interessante. Atualmente as placas de encontram, como troféus, nas salas que as
receberam. Entre outros momentos, durante o festival de inverno a gestora parabeniza a equipe pela realizacdo do
projeto do qual resultou apresentacGes no evento.

%9 Anexo 4

0 Anexo 5



149

o 8h 40min — Apresentacdo cultural™® (Orquestra de violdo e flauta formada por
estudantes);

o 9h— Abertura das salas para apresentagdo entre turmas e convidados;

o 7h 30min as 12h — 13h as 15h — Apresentacdes culturais;
o 15h as 16h 40min — Reorganizacao das salas;

Desse momento, podemos destacar, além da riqueza nas producdes dos estudantes, o
entrosamento entre 0s grupos e o0 senso de responsabilidade dos mesmos. No processo de
construcdo das aprendizagens algumas situacdes chamaram atenc¢do: durante a apresentagao das
dancas, uma estudante comunica a gestora que seu celular sumiu, foi furtado. Em um intervalo
entre as dancas ao relatar o ocorrido, a gestora chama a escola a reflexdo questionando mais
uma vez: Somos todos irmaos? Sera gue estamos, aqui, juntos e unidos pelo mesmo propdsito?
No intervalo seguinte, a estudante comunica que o celular foi devolvido, mas ndo podia dizer
guem devolveu. A gestora retorna para agradecer e parabenizar o grupo. Muitos aplausos.

O segundo evento ocorreu a tarde quando uma dupla de estudantes (um rapaz e uma
moca) apresentou um tango, um dos estudantes filma a danca com o celular localizado no chéo
de cima para baixo. No intervalo seguinte a estudante chorando comunica a gestora que estava
passando um video com imagens suas. Mais uma vez ha uma reflexdo, desta vez com
indignacéo e irritagdo sobre o ocorrido. No intervalo seguinte a estudante comunica que uma
colega sua havia feito o video e que a procurou, apagou e se desculpou. O terceiro caso se refere
a participacdo dos professores que organizaram para os estudantes um grupo de danca
denominado “Los minudus”, a apresenta¢do foi um sucesso na escola.

O intervalo para o almogo, enquanto momento educativo ndo parou, um professor da
escola fez uma apresentacdo musical improvisada que contou com a participacao de estudantes
que foram sugerindo mdusicas e da gestora que, também, participou do momento musical,
cantando. Vale destacar que nesses momentos a professora de Fisica estava, com a equipe da

secretéria, circulando na escola com foco na presenca e acolhimento dos visitantes.

4.1.6. Da avaliacdo — 5° circulo de dialogos

1 Semelhante ao grupo de Hip Hop o grupo musical formado pelos estudantes, também, se apresentou
no Festival de Inverno de Garanhuns nos dias 27 e 30 de julho de 2016 no Polo da cultura popular no
Centro da cidade.
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O altimo circulo de didlogo foi realizado logo ap6s a culminancia do projeto com os
oito professores envolvidos diretamente na sua realizacio e sujeitos da pesquisa’®. Desse
momento, foram gravados 43°23” em uma conversa aberta sobre como o grupo avaliou o
trabalho realizado. Entre as falas dos professores, buscando como norte principios e dimensdes

da EDH, destacamos:

O projeto surgiu de uma indagacéo de um aluno, né? Porque o Brasil era considerado
um pais latino, ou seja, ele ndo reconhecia o Brasil dentro desse contexto, dentro dessa
cultura, entdo, dai teve toda aquela explicagdo e debate dentro do conteddo 1° ano,
que j& traz sistematizado, mas ainda ficou aquele incomodo, né? S6 aquela explicacéo
dentro do conteldo do 1° ano, e ai a gente pensou que essa duvida podia ndo ser
perguntada por outros, e ser uma falta de conhecimento de toda escola.[...]
Conversando com (Prof. 2 )né, que casou com alguns contetidos dela, também, nés
percebemos a necessidade de algo mais aprofundado, algo que agitasse eles, que eles
se conhecessem dentro dessa identidade latina. Se reconhecer, mas através de que?
Do conhecimento (Prof. 1).

Nessa fala, a professora apresenta a problematica que deu origem ao projeto, que
resultou de uma divida do estudante e que, ao ser considerada pela professora, chegou como
possibilidade de busca e construcao de conhecimentos por parte de todos os sujeitos envolvidos

no processo educativo. Sua fala foi completada pela Prof. 2:

Seria um conhecimento assim, que envolvesse de fato todo aluno, fizesse com que ele
fosse atras. Dentro de histdria eu pude trabalhar através do conteido das sociedades
indigenas brasileiras, mostrando para eles que ndo sé o Brasil, mas todos os paises
que constituem as Américas, né? E entdo dentro dessa perspectiva de povos indigenas.
A\, dentro de Direitos humanos, a gente ja vinha trabalhando um ponto que é muito
discutido, desde o ano passado a questdo da xenofobia, o preconceito com as culturas,
e um dos paises que mais tem preconceitos com brasileiros na Europa, é justamente
a Espanha, onde a gente teve até uns episodios de brasileiros que foram detidos no
aeroporto, que foram destratados. E ai, chega esse momento da gente discutir porque
de determinadas coisas, €, ai, dentro de direitos humanos também, a gente viu que 0s
paises latinos eles tem um indice de desenvolvimento humano, que fica aquém dos
paises ditos como evoluidos, como paises de primeiro mundo.

Observamos, sob essa perspectiva, a importancia da Educacdo em Direitos Humanos
nas escolas e da participagdo ativa dos professores, dos alunos e da comunidade. E manifesta’
a presenca da primeira dimensdo da EDH proposta pelas PNEDH quando trata da “apreenséo
de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local”. Aqui, também evidenciamos, dentre os principios da

EDH propostos pelas DNEDH, além da transversalidade, a vivéncia e a globalidade, em

2 Grupo de professores que assinou o Termo de livre consentimento e livre esclarecido.
73 Leia-se Analise de contelido de Laurence Bardin.
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conformidade com o que aponta o relat6rio do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno

aprovado em 06 de marco de 2012:

Transversalidade, vivéncia e globalidade: Os Direitos Humanos se caracterizam pelo
seu carater transversal e, por isso, devem ser trabalhados a partir do didlogo
interdisciplinar. Como se trata da construgdo de valores éticos, a Educacdo em
Direitos Humanos é também fundamentalmente vivencial, sendo-lhe necesséria a
adogdo de estratégias metodoldgicas que privilegiem a construgdo prética destes
valores. Tendo uma perspectiva de globalidade, deve envolver toda a comunidade
escolar: alunos/as, professores/as, funcionarios/as, direcdo, pais/maes e comunidade
local. Além disso, no mundo de circulagbes e comunicacGes globais, a EDH deve
estimular e fortalecer os didlogos entre as perspectivas locais, regionais, nacionais e
mundiais das experiéncias dos/as estudantes. (PARECER CNE/CP N°: 8/2012).

Sobre a participacao dos professores:

Quando a gente comeca um trabalho desses, o bonito foi isso, que comegou e todo
mundo de repente foi chegando, foi pegando um gancho ta entendendo, € como se
fosse um trem e cada um foi se encaixando, eu posso fazer isso, eu posso fazer aquilo.
(Prof. 2).

E nas seguintes falas:

Tudo foi muito espontaneo, todo mundo quando viu que a gente tava naquela agonia
— e ai 0 que pode ser feito? E como faz professor [...] vocé vai me usar? (O professor
citado ndo foi sujeito direto da pesquisa). Tua aula a gente vai precisar! (Prof. 1).

Aqui na escola a gente ja vivencia, ndo é um trabalho pontual, desde que a escola
iniciou, que ela ja faz esse trabalho de cultura de direitos humanos. O texto da nossa
aluna, de 2006, ja mostra isso. Entdo a gente vai consultar novos textos, porque nos
professores temos que nos manter atualizados, mas a ideia ja esta intrinseca em nés.
E tanto, porque assim fazer o que a gente acredita e ja faz com tanta naturalidade que
talvez agora seja essa reflexdo, dd um rumo, de sistematizar, de colocar
cientificamente e d4 nomes aos bois, se fosse dizer com outras palavras (Prof. 4).

Sobre a participacao dos estudantes:

Tudo que os meninos tinham em sala de aula foi producdo deles. Também estruturado
no trabalho cientifico. Veja a Argentina veio com a praga das mées de maio, veio com
a histéria de Peron e um monte de fatos hist6ricos e se perguntando como é que a
agente pode casar com a realidade do Brasil? Eles ndo tiveram dificuldade de nada,
eles ndo tiveram dificuldade de encontrar as semelhancas, outra coisa que eu achei
lindo, quando eu cheguei na Espanha, cheguei na Espanha, a tourada e a vaquejada
nordestina, tava la, em t&o eles, esse referencial, a minha cultura ndo esta alheia a do
outro. (Prof. 2).

Sobre o envolvimento da equipe gestora e administrativa:

Assim, também, os professores, a gestdo, a secretaria. A secretaria ficou até 10h da
noite cortando papel pra colocar nas lembrancinhas. Quer dizer, a escola viva e
conviveu todo mundo. O pessoal da limpeza ajudou na decoracdo, ajudaram a trazer
material, a levar material, e assim, ficou todo mundo comentando como eles ajudaram.
(prof.1).
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Quanto ao envolvimento dos pais destacamos:

Uma questdo boa foi que na préatica entrou a familia, a questdo quando o pai se
preocupou com a producdo da maquete, em ajudar o filho, e a mde em costurar a
roupa, pra identificar o pais. A producdo do cartaz, pai e méae ajudando na questdo
artistica. Na questdo da comida mesmo que foi feita na véspera, entdo 0s meninos
ficaram até 8h e a avo veio pra fazer a comida (Prof. 2).

Quanto ao envolvimento da comunidade destacamos:

Uma coisa interessante foi a professora que veio de Brejdo. Ela ficou encantada com
0s 1% anos. A gente sé apresentou pra 0s 3°s anos. Tudo mundo que veio visitar era
de 3% anos (Prof.2).

A gente ndo sabe no Agreste, mas a gente fez um intercdmbio, a gente recebeu as
outras escolas de referéncia e uma professora fez o seguinte comentéario: disse que
tava boquiaberta com o0s meninos apresentando trabalho daquela maneira. Um
trabalho daquela dimensdo (Prof.1).

A participacdo em suas diferentes formas, no projeto, pode ser, ainda, percebida na fala
do Prof. 8 quando se posiciona:

Na minha disciplina de Biologia e na minha participacdo extra curricular de
apresentador latino americano, como comecei a participar depois eu ndo sabia que o
projeto tinha partido da curiosidade de um estudante. Eu acho que isso ai é a base de
tudo, isso ai € o primordial porque uma coisa é nés chegarmos, impormos pra 0s
estudantes, muitas vezes desenvolver algum projeto, que as vezes pra ele ndo vai ser
tdo interessante, pode até ser, mas quando parte da propria curiosidade dele préprio,
¢ algo fantastico, porque além deles se realizarem, quantos outros como ela falou néo
tem a mesma duvida dele? Seré que o Brasil também é um pais latino americano?
Durante uma aula de Biologia sobre evolugdo humana, quando gente falava sobre a
povoagdo das américas, por onde é que os hominideos vieram e tal, e o estreito de
Beringh, aquela coisa toda e no final, ai um aluno fez assim, 6 professor quer dizer
que 0s nossos antepassados vieram da Africa? Ai eu, sim segundo os achados, a
paleontologia, os fosseis encontrados, sdo de vestigios dos hominideos que viviam ,
habitavam a Africa, varios grupos, ai alguns resistiram mais tempo, alguns foram
instintos. Mas, ai a indagacdo deles foi de direitos humanos, porque eles relacionam
muito a Africa a pobreza, essa palavra ai escraviddo, miserabilidade, e ele ficou assim,
CUriosos porque como € que os paises latinos americanos, é as Américas, o pessoal, 0
pessoal veio da Africa, mas 14 todo mundo é pobre, como é que deixa de ser pobre?
Ai as discussOes. Ai veio a questdo da pele, com o contetido de genética, ai foi explicar
porgue que um tem a pele mais clara e outro mais escura (Prof. 8).

Evidenciamos do posicionamento acima, também, a prética da relacdo dialdgica entre
os diversos atores. Segundo Tavares (2012), partindo do entendimento de que discurso e pratica
devem ser coerentes e estdo imbricados e dirigidos a fim de desenvolver uma cultura de direitos
humanos, o essencial € realizar a EDH por meio de uma pratica que contribua para o
empoderamento individual e coletivo do sujeito, provocando uma mudanca de postura social e
cultural e estimulando o desenvolvimento de acgdes. Sobre o empoderamento, esse é

“compreendido como um processo complexo, multidimensional, pessoal, ndo imposto e
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participativo que se produz através da experiéncia” (MENDEZ, 2006, p. 93 apud TAVARES;
SILVA, 2012, P. 81).

Ao avaliarem o trabalho realizado os professores evidenciaram a quarta dimensédo
quando trataram do “desenvolvimento de processos metodologicos de participagao e construcao

coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados”. (PNEDH, 2012).

Olhe, a gente vai casando, o0 programa traz a orientacdo quando chega na nossa escola
a realidade pode ser uma ou outra, 0 que a gente tem ai vai casando, 0 que a gente tem
ai pode ser trazido por nossa realidade e também vamos langando coisas que ndo estéo
14 mas que sdo importantes que sejam trabalhadas por exemplo, quando foi pra gente
trabalhar a questdo da pobreza, a questdo do desenvolvimento humano isso cabe
dentro da minha realidade e eu tenho que trabalhar a questdo dos valores. O que é
pobreza e o que é miserabilidade? A gente vé que tem paises na América latina que
vive em condigdes sub-humanas. Tem que ser feita uma adaptacdo a adaptacédo é
sempre necessaria (Prof.2).

Percebemos a contextualizacao e participagéo, nas falas:

Quando a gente fez a divisdo dos grupos, a agente fez um sorteio né? E ai na sequéncia
a turma toda comegou a se organizar. Vamos atrds! Se dividiram em grupos. O
proposito era esse: somos latinos e somos irmaos? (Prof. 1).

E 0 mapa em 3D, eu adorei tudo, mas que meninos danados, eu jamais sabia fazer um
mapa daquele jeito, tdo lindos, tdo perfeitos, né? Dividindo assim, adorei tudo, adorei
os mapas (Prof. 3).

A presenca do eixo integrador direcionado para EDH, no sentido da construcdo do
respeito e da solidariedade, apresenta coeréncia entre os principios e valores e podem ser

percebidos nas seguintes falas:

Sabe, eu achei bem interessante foi na danga quando a gente teve a apresentacao do
1° B, ndo do 1° C, porque tinha uma menina bem cheinha e ela dangou com uma
desenvoltura e, assim ninguém questionou nada (Prof.2).

Ai a gente entra na responsabilidade e na ética, porque tinha essa parte do trabalho
que era as dancas e nenhum sabia qual era a danga do outro e a gente ndo teve
problema quanto a isso, eles respeitavam e a gente ndo recebeu nenhuma reclamacéo.
Acabou produzindo o respeito. Quando eles entendem acabam produzindo respeito,
né? Um olhar de respeito ao outro, do proximo. A valorizacdo da diversidade, todo
isso foi fazendo o projeto (Prof. 1).

Eles crescem entre si, também cooperando como colega essa questao da cooperagao,
ndo sdo adversarios (Prof. 5).

Solicitamos aos professores uma palavra para avaliar o projeto, e destacamos que todas
as palavras citadas referiam-se a promocao de valores, a saber: ética, respeito, compromisso,

Responsabilidade, integracéo, acao, trabalho e boa vontade.



154

A dimensdo que trata da Formacao de uma consciéncia cidadé capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, cultural e politico, pode ser percebida, entre outros, nos seguintes

posicionamentos:

A gente viu a questdo da sustentabilidade, desmatamento, desflorestamento,
exploracdo, violéncia, a questdo da ndo preservacdo, tudo em Geografia com a
professora que ndo pode téa aqui (Prof. 2).

No que concerne ao fortalecimento de préaticas individuais e sociais, destacamos a

reflexdo sobre o préprio fazer, nas falas:

Um ponto negativo foi uma turma ndo ter participado. Eles colocaram a desculpa do
ENEM. Mas eu acho que tudo foi positivo, ver o trabalho de todos, né/ eu fui em todas
as turmas e ver o trabalho de todos os professores e alunos, é o didlogo que esses
alunos, que a escola propbe € a relagdo com os direitos humanos, em relacdo a
dignidade humana, a dignidade deles, a construcdo dessa dignidade, porque no
momento em que Vocé respeita 0 outro vocé esta construindo a sua dignidade e a do
outro. Eu acho que nossa escola tem trabalhado, tem trabalhado o tempo inteiro com
essa perspectiva de ampliacdo dessa dignidade, porque de certa forma todos temos
dignidade, ndo é verdade? Mas a gente precisa ampliar e essa ampliacdo vem pelo
conhecimento dos direitos. Vem da construgdo desse fazer, né? Com todas as
disciplinas, com todos 0s conhecimentos, né? [...] Outro momento importante é esse
daqui, todos nés educadores precisamos aqui, pds projeto — ele € muito importante,
seria até assim, acho que pra reflexdo, pra melhorar no projeto futuro, até mesmo a
participacdo, depois vamos discutir com os professores as dificuldades deles. Com as
turmas. Esse é um momento importante prareformular, pensar, reorganizar. [...] Outro
momento importante, também é exatamente esse aqui, eu que esse momento pos-
projeto entre nos educadores, ele € muito importante, seria até assim, achoe que pra
reflexdo, pra melhorar um futuro projeto, até mesmo a participacdo de um
representante de cada turma, depois discutirmos com os professores as dificuldades
deles, e gente conversa com eles pra tentar melhorar. O que que foi que a turma dele
comentou, esse € um momento impar, pra pensar (Prof. 8).

A Prof. 2 completa esse sentido, pontuando:

Porque assim, o projeto comegou, como é que se diz, € bem interessante a letra que
voceé trouxe, a gente viu as lagartas durante o processo, e nao foi questdo de suportar
foi cuidar, e quando foi no final, no dia, na culminéncia a gente viu as borboletas
aflorando. (Prof. 2).

O Prof. 8 interrompe com sorrisos:

As mais belas borboletas foram os professores e as professoras dancando...

A professora (Prof.2) continua:

Assim, a gente pode colocar as ouvidas de hoje, depois de concluir todo o projeto a
gente pegou todas as arestas, algumas lagartinhas que ficaram pelo caminho, néo é?
E a gente trouxe esses casulos ainda pra gente dar uma conversada foi a questdo das
meninas que apresentaram a Gltima danca do encerramento, que foi a questao de pouco
compromisso que deixaram tudo pra dltima hora, nao tiveram o cuidado que os demais
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tiveram de ensaiar de ver a roupa e acabaram assim, fazendo uma apresentacdo que
ficou aquém, ficou fora do contexto, né? E de certa forma causou uma situagdo que
precisa ser corrigida para os préximos trabalhos. Elas acabaram se expondo, né?
Naquela exposicdo, também, eu achei interessante que quando a danga, 0s meninos
apresentaram o tango e as meninas a danca cigana, a quadra parou para ouvir e ver a
beleza da apresentacdo e no final a gente parou pro sentimento de constrangimento,
ai a gente teve que sentar hoje pra ver direitinho, né? E tudo, numa forma, como eu
diria de orientacdo. A gente disse que ia trabalhar com elas até o final do ano,
acompanhando e exigindo delas, elas tém que achar outra maneira de se sobressair, é
uma maneira de se retratar, né? (Prof. 2).

Sobre a reflexdo realizada pelo grupo de estudantes que optou por ndo participar do

projeto, os professores apresentam seu modo de entendimento:

A turma de isso, isso 3° ano, eu acho que a gente tem que desmistificar na mente deles,
que aula é sd quando t& sentado numa banca e o professor ta copiando no quadro e
eles tdo trancados em quatro paredes, eu acho que o conhecimento que esses meninos
adquiriram durante o projeto, vale por um més de aulas, eles sentadinhos ali, e além
do mais, e a justificativa da turma, conversando com alguns estudantes, ndo, é que nos
temos que estudar para o vestibular como se a participagdo no projeto ndo fosse pro
conhecimento deles (Prof. 8).

Ainda nesse sentido, os professores acrescentam:

E a fala deles quando eles vieram depois porque vieram a exposic¢éo, eles vieram pro
baile na sexta-feira, era a fala deles: ‘poxa a gente devia ter participado. Poxa a gente
ndo devia ter ido pela cabeca de fulano de tal. [...] Foi um grupinho que ndo quis e a
gente caiu na besteira de ndo participar’. A gente sentiu, assim, como um lamento
(Prof. 2).

Para encerrar a Prof. 3 apresenta um texto produzido por uma estudante apds a

culminancia do Projeto:

La com o 1° ano D a gente trabalhou as cronicas, eu ja td na segunda oficina. A gente
pediu que eles fizessem uma crdnica sobre o projeto. Aqui tem um texto de uma aluna,
que ainda ta em conclusdo, mas ta terminando que eu gostaria de ler pra voces, ai ela
dizia assim: (a professora I& o texto) (Prof. 3).

O dia da apresentacéo estava a se aproximar. Os preparativos estavam s a comegar.
Veja que menina, entre brigas, rifas, vendas, estresses, a Gltima semana chegou, é hora
de se apressar e comecar a trabalhar: corta, pinta, cola, cola tinta e comeca a surgir
algo; continua trabalhando na sala é, bora revisar o assunto para o dia seguinte, néo,
ndo, ndo, ndo coloca isso ai, ndo! Nossa que perfeito! Nao, ndo é assim! E comeca o
dia da apresentacdo: tira coloca, reorganiza, liga, desliga, por fim podemos comecar,
mas se enganam se acha que o trabalho acabou. Fala, fala, mostra, troca, volta, fala se
explica, se estressa. Vai atras do colega. O dia acaba, mas o trabalho ndo. Muito menos
a confusdo que estava pra comecar. Vamos ensaiar gente, vamos! Eu ndo vou! Mas
vamos dangar! E o fogo sobe pra cabeca em plena véspera de apresentacdo. Agora é
s0O tentar concertar o que foi quebrado e rezar. O sol nasce, e € hora de recomegar, e
sim resolver voltar atras e dangar e tudo se encaixa novamente. Agora é sO ensaiar
para fixar, estava tudo certo, mas a primeira danca, resolveu estragar, desanima. O
desanimo alcangou todos, mas pelo menos na segunda temos que arrasar e voltamos
a ensaiar. Meu brago! Oh, vamos mudar, reorganizar, vai um pra um lado e outro pra
outro. Esta quase l4, mas a hora ja chegoul E hora de dancar entdo, vamos encarar,
arrasar, arrasar, arrasar!!! (Estudante do 1° ano D).
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A partir da avaliacdo dos professores, do visto e vivido, nos é possivel ratificar que o
desenvolvimento e vivéncia do projeto em que se buscou discutir as culturas, os direitos
humanos, a ética, a responsabilidade, o respeito e tantos outros topicos, foi de extrema
importancia para repensar fatos e acGes que muitas vezes acabam passando despercebidos na
escola. Além disso, constatamos que, mesmo que ndo haja completo consenso acerca dos
direitos humanos, isso ndo impede que a escola compreenda e vivencie 0 processo de
entendimento do valor da Educagdo em Direitos Humanos.

Entretanto, salientamos que, para isso, € necessario que haja a devida formacéo, em
servigo, para os educadores a fim de que esses ndo apenas ampliem sua compreensdo sobre a
educacdo em/para os direitos humanos, como também a funcdo social da escola conforme os
reclames do nosso tempo e dos marcos legais que a orientam. Assim, a escola torna-se
efetivamente um local de direitos e deveres, no qual todos — educadores e educandos — séo
vistos e respeitados como sujeitos de direitos em condi¢Ges de respeito a igualdade e a

diferenca.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo identificar quais os reflexos, na pratica
pedagogica, das diferentes formas de inser¢do da Educacao em Direitos Humanos no curriculo,
a luz dos documentos oficiais que a norteiam e de sua vivéncia no ambito escolar. Para alcancar
esse objetivo, buscamos apoio em varios pesquisadores, com o intuito de agregar fundamentos
basicos para o entendimento das tematicas da Educacdo em Direitos e Curriculo, associando
elementos teoricos e informac@es historicas em torno do valor e do papel da educacdo escolar
na formacg&o de sujeitos de direito, realizando junto a mesma um projeto interdisciplinar tendo
como eixo integrador da acdo principios e dimensdes da EDH.

Para essas a¢0es, utilizamos a pesquisa-acao por meio de estudos de reconhecimento da
literatura produzida na area que nos mostraram o quanto a Educacdo em Direitos Humanos vem
se consolidando tanto no campo dos documentos legais norteadores do curriculo, quanto no da
producdo intelectual e 0 embate tedrico com influéncia de autores latino-americanos configurou
a Educacdo em Direitos Humanos como uma &rea educacional em ascensdo no Brasil.

Né&o diferente, os estudos mostraram, também, na investigacdo de reconhecimento do
campo em que diferentes formas de insercédo e de vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos
foram verificadas no fazer educativo escolar em préticas que contemplam a Educacdo em
Direitos Humanos em movimento de agdo transversal, disciplinar, interdisciplinar, misto e
contextualizado. Em consequéncia, observamos que a escola tem se tornado ambiente de
aprendizagens sistematizadas no sentido da EDH, das quais destacamos os valores, a cidadania,
a participacao, a autonomia e o exercicio da democracia, do didlogo e da reflexao-acéo.

Né&o obstante, essa agdo nos possibilitou vislumbrar o complexo processo de construcéo
de novas mentalidades a que se propGe a Educacdo em Direitos Humanos. Nesse sentido, na
vivéncia em gue as relacdes sao estabelecidas, foi possivel 0 acompanhamento de implicacbes
e reflexos da EDH ndo apenas na pratica pedagdgica, mas também no processo de formacao
dos estudantes e de construcdo da gestdo democratica na escola. Para isso, partimos do
entendimento de que a escola € um locus privilegiado para a vivéncia dos direitos humanos,
espaco em que ocorre a socializacdo de diferentes aprendizagens, construidas nas relacdes entre
as pessoas e, assim, entendemos que essa conquistou esse status em um fazer que ndo nega o
conflito, mas que, a partir dele, busca um ponto comum pelo qual valha a pena existir.

Por sua vez, esse ponto comum se fortalece na ideia de que principios sdo necessarios

para estabelecer acordos e, com eles, ocasionar mudancas. Dessa forma, o Projeto Politico
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Pedagdgico da escola se apresenta como norteador da garantia de que cabe, as instituicdes de
ensino, conhecer, negociar e estabelecer normas e processos para efetivacdo da participacédo de
toda comunidade escolar — aqui, destacamos as orientacBes e premissas da educacéo integral.
Salientamos, também, que essa conquista ndo se da isoladamente, mas é resultado da acéo
comprometida dos atores da escola, no exercicio da garantia dos marcos legais e das politicas
publicas.

Dessa forma, a acdo de intervencdo por participacdo cooperativa serviu para destacar a
importancia da acdo de planejar e da acdo planejada em conjunto, do dialogo, da articulacdo e
da abertura para o0 novo, fatores capazes de instaurar a organizagdo do trabalho pedagdgico na
superacdo de conflitos e contradicGes e na construcdo da solidariedade entre educadores e
educandos. Dessa ac¢do, destacamos os circulos de didlogo em que:

o O primeiro e o segundo circulos oportunizaram ao professor falar do seu
fazer — e ndo apenas de suas dificuldades —, apresentando seu trabalho e dando
visibilidade a sua acdo educativa, demonstrada por meio da descri¢do que teve, entre
outras coisas, a funcédo de valorizacéo do trabalho do professor.

o No terceiro circulo, foi dada a voz ao professor, para que pudesse
expressar seus pensamentos e sentimentos em relagdo aos Direitos Humanos.
Entendemos que o dialogo estabelecido nesse circulo foi de extrema importancia, pois,
nele, as subjetividades e 0 senso comum pbde ser considerado e, por meio dele, abrimos
0 caminho para o diadlogo com os pensadores, de forma que a sequéncia de atividades
idealizadas pelos professores demonstraram a importancia do conhecimento teérico no
auxilio & agdo e a reflexao, ocorrida sobre ambas préaticas e sobre a visdo dos educandos
enguanto sujeitos de direito.

o Por sua vez, no quarto circulo de didlogo ocorreu a construcdo do projeto
de trabalho. Desse, podemos destacar o préoprio projeto como uma metodologia
adequada aos principios da EDH, proporcionando o estabelecimento do contrato
didatico entre professores e estudantes e o acordo efetivado entre todos os agentes da
escola. Essa construcédo coletiva representou, a nosso ver, uma vivéncia da EDH que, a
partir dai, fluiu em forma de aprendizagens em que todos nos tornamos aprendizes.

Do processo de realizacdo da intervencdo através do projeto em que se propOs a
vivéncia da EDH, ressaltamos:

e A participacdo e integracdo em que foi possivel perceber a importancia da

pedagogia da presenga (quando todos se juntam, definem papeis; quando
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gestores, professores e pessoal administrativo se tornam apoio aos estudantes e
as suas ac¢des), como parte de um curriculo com principios norteadores que nao
impedem a acdo do educador, mas com ela contribui.

A postura reflexiva na crescente adesdo dos professores a proposta, quando
iniciamos com oito professores sujeitos da pesquisa e dezessete, diretamente,
participaram do projeto de trabalho desenvolvido; a mudanca de postura de
alguns educadores durante o processo(Professor de Biologia).

a autonomia quando na tomada de decisdo e encaminhamento de acgdes na
decisdo de ndo participacdo no projeto, e do encontro de outro modo de nele
participar (Professora de Fisica);

0s modos de convivéncia na aceitacdo da lideranca dos seus pares (Professoras
coordenadoras), na conducéo do processo de forma organizada, participativa,
criativa, continua, afetiva e reflexiva;

a confianca na compreensdo dos jovens como fonte de agéo e solucdo quando,
com eles, estabeleceram acordos didaticos confiantes que seriam cumpridos.

a postura interdisciplinar e contextualizada presente na a¢do educativa nos
professores a exemplo dos depoimentos e relatos de acdes dos professores de
Biologia.

a continuidade nas acGes de avaliacdo e reflexdo entre educadores (avaliacdo
com a gestdo) e, entre educadores e educandos presentes nas conversas
posteriores com 0s estudantes e em préaticas de producdo a exemplo do trabalho
de oficinas de cronicas.

a alegria e a importancia do fazer dos jovens e dos educadores expressos nos
grupos: de danca dos professores, no canto de improviso entre gestora e
estudantes, no grupo musical composto pelos estudantes em que o exercicio da
cidadania saltou aos nosso olhos e ouvidos e encantou a cidade durante o
Festival de Inverno e no circulo de dialogo realizado, na Praca da Palavra do
mesmo evento, em que professores, gestdo e estudantes se apresentaram.

a construcéo individual e social dos jovens na aprendizagem do ser, do conviver
e do respeito nos eventos de uma nova eleicdo do coordenador da turma, da
divisdo do corredor, do celular e do video; quando tém que se organizar em
grupos para planejar as agdes e tapas do trabalho, dividir responsabilidades e
papeis, instituir ou destituir coordenadores, buscar parceiros dentro e fora da
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escola, negociar e encontrar solucbes frente aos conflitos surgidos, seus
achados e sua alegria, além da sua capacidade de empenhar-se na realizacdo de
um grande feito, de forma autodeterminada, aberta e comprometida, ndo apenas
consigo mesmo, mas com a escola e com o outro. Destacamos a importancia do
protagonismo juvenil no desenvolvimento das competéncias de agrupar-se,
planejar, executar, compartilhar, emocionar-se, assumir responsabilidades,
falhar, aprender, direcionar muitas vezes, o préprio o educador posicionando-se
“assim ndo t4 favoravel, vamos fazer assim?”, o ouvindo e o entendendo sem
que precisasse de muitas palavras, consertando 0 necessario e seguindo em
frente. Mesmo, na decisdo dos que optaram por estudar, em atividades de
reforgo visando sucesso no ENEM. Podemos inferir, portanto, que enquanto
escola “nds podemos, o0 jovem sujeito de direitos pode, ndo o pobre, ndo o rico,
ndo o negro, ndo o branco, ndo o0 homem ou a mulher, ndo 0 homo ou o hétero,
ndo um, mas todos — a pessoa — estudante — cidaddo” — poderiamos, sim, dizer
desse momento, que eles séo lindos, lindos jovens!

Assim posto, entendemos que o trabalho atingiu seus objetivos quando se propds, ndo
apenas a identificacdo e vivéncia de praticas da Educacdo em Direitos Humanos, como também
a reflexdo da importéncia dessa vivéncia, de seus principios e dimensdes em ambito escolar.
Entendendo a Educagéo em Direitos Humanos como formacgao para a vida e para a convivéncia,
no exercicio cotidiano dos direitos como forma de vida e de organizacdo, foi possivel
acompanhar esse processo de construcdo por meio da participacdo efetiva dos sujeitos, da
postura comprometida frente a realizacdo do projeto de trabalho e da mudanca de postura dos
estudantes e professores na trajetoria de sua prépria construcao.

Além disso, os relatos dos professores, nos circulos de dialogo, evidenciaram a atitude
de acdo-reflexdo-acdo em que a pratica pedagogica vai se tecendo na relacdo dos sujeitos com
0S seus pares. Sob essa perspectiva, observamos, por meio da agdo de intervencao, que as
diferentes formas de insercdo da EDH, no curriculo, sdo refletidas na préatica pedagdgica em
forma de autonomia, criatividade e inovacdo, favorecida pela diversificacdo e pela flexibilidade
curricular que, na forma mista: transversal e disciplinar atendeu melhor as dimensdes da EDH
propostas no PNEDH, integrando-as, forma manifesta no projeto de trabalho e na linha do
tempo das acOes da escola. Essas, por sua vez, possibilitaram ndo apenas adaptagfes, mas,
principalmente, a participacdo dos estudantes e da comunidade em um exercicio de respeito a
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igualdade e a diferenca no exercicio de construgdo da semelhanga e da fraternidade, do direito
e do dever e respeito para com o outro e seu meio.

Consideramos, portanto, que caso ndo haja consenso sobre os direitos humanos, 0s
dissensos, em ambito escolar, ndo impedem sua construgdo por ser, essa, fomentada por marcos
legais, fruto da luta e de reclames sociais que ndo podem deixar de ser considerados pelo carater
ético que nos interpela a humanizacdo mobilizando o educador a acdo. A esse encontro de
intensdes, chamamos de “teceduras” em que se busca ndo excluir o diferente, mas, com ele,
constitui outro “tecido social”, tessitura de uma nova cancdo resultado da acdo de maos
humanas em favor da dignidade da vida humana.

Quanto aos desafios que se impde a vivéncia da EDH em ambito escolar, dado o
contexto, talvez possamos inferir a partir do que foi realizado, que o maior deles é acreditar e
comegar. A escola, com seus consensos e dissensos, nos mostra que educar e educar-se é,
também, querer estar perto do outro para, com ele, aprender. Sendo assim, ndo podemos pensar
a mudanga com todos de uma vez, a0 mesmo tempo em que ndo podemos deixar de comeca-la
com o que se tem. Ademais, podemos perceber que os principios e dimensfes dos direitos
humanos estdo sendo construidos, em um processo que é de responsabilidade de todos.

Frente ao exposto, encaminhamos uma proposta de sequéncia didatica, tendo os
principios da Educacgéo em Direitos Humanos como eixo integrador das a¢des e que podera ser
vivenciada, respeitando as diferentes realidades, por educadores e educandos do ensino médio.
Sugerimos que, aos professores da escola, seja possibilitado a ampliacéo e aprofundamento dos

estudos dos fundamentos da Educacéo em Direitos Humanos.

Sequéncia didatica: Passos

1. Sistematizar o estudo dos documentos oficiais que norteiam a EDH bem como dos seus
fundamentos, objetivando a melhor apropriacao possivel:

e Dos seus principios norteadores (entre eles, dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e diversidades, laicidade, transversalidade,

vivéncia e globalidade, sustentabilidade socio ambiental);
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e Das dimensdes (Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos, afirmacéo de
valores, consciéncia cidadd, desenvolvimento de processos metodologicos
participativos; fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acgdes e
instrumentos de promocdo e defesa dos direitos humanos)

e De eixos tematicos (Sugestdo: grupos humanos e garantia de direitos, enfrentamento da
pobreza e fome e do direito a terra como condicdo de vida, promocéo da igualdade nas
relagdes étnico-raciais e de género e da vivéncia da ndo violéncia, sustentabilidade
socioambiental, preservacdo do patrimonio material e imaterial da humanidade, bem
estar fisico, emocional e social);

e Da metodologia (Organizagédo de grupo focal).

2. Como fazer:

e Por meio de formacdes continuadas em horario de aulas-atividades em que as
experiéncias de cada turma orientem o planejamento da pratica pedagogica e essa seja
guiada pelos principios norteadores do curriculo para EDH;

e Reforcando a percepcao da relagdo entre os documentos oficiais, especificamente o
PNEDH e DNEDH e as orientagc6es pedagdgicas;

3. Acompanhamento:

o Refletir, com os professores, situa¢des da sala de aula, a fim de identificar — ou ndo —
situac@es de desrespeito aos direitos humanos causadores de possiveis impactos sobre o
cotidiano dos alunos, bem como situagdes de respeito que possam ser multiplicadas.
Esses estudos podem ser elaborados em conjunto com os professores das diferentes

areas podendo, se for o caso, contar com o0 apoio mais direto dos professores das Ciéncias
Humanas ou dos professores que com ela se identifiguem. Esse grupo pode contribuir com
procedimentos metodologicos a serem aplicados em praticas de sala de aula e na escola, além
dos possiveis procedimentos avaliativos capazes de identificar, mais concretamente, a
necessidade de vivéncia dos direitos humanos no ambiente escolar.

Salientamos, ainda, que essa sequéncia didatica serd materializada a partir do 2°
semestre de 2016, na escola campo de pesquisa, com o intuito de desenvolver a¢des que
impactem positivamente no desempenho do professor e no cotidiano da escola e,
consequentemente, ampliem as possibilidades de formacdo dos estudantes. Serdo utilizadas as
aulas-atividades e, a cada dois meses, serd realizada uma formacgéo interna, com todos 0s

professores de disciplinas envolvidas, para uma construcdo coletiva do curriculo em acéo.
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Por fim, a partir das formac@es e das orientagcdes nas aulas-atividades, serd retomada a
observacdo das situacdes vivenciadas pelos professores, para averiguar a efetividade da

orientacdo, bem como o impacto dessas vivéncias no cotidiano da escola.
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ANEXOS

Anexo 1 — Projeto: Marias do nosso Brasil

Disciplina: Arte
Prof. 5.

JUSTIFICATIVA:

O presente projeto é um alerta a questdo da violéncia contra a mulher, que tem crescido
significantemente na sociedade brasileira. Sabendo dos diversos tipos de agressdes: fisicas,
psicoldgicas, patrimoniais, a ideia é trabalhar junto aos alunos formas de prevencgéo para que
tais infortnios ndo acontecam. Para tanto, a unido entre duas disciplinas do conhecimento
foram fundamentais: Arte e Direitos Humanos. A primeira, pela execucdo e criagdo das cenas
teatrais propriamente ditas, a segunda, consistiu no estudo da Lei Maria da Penha e também das
formas de violéncia contra a mulher. O mote inicial foi uma matéria jornalistica, publicada no
Jornal do Comércio, de um dia do més de maio de 2013, que versava sobre mulheres que tinham
sido vitimas de assassinato em Pernambuco, por violéncia doméstica. Por coincidéncia, todas
as mulheres levadas a ébito chamavam-se Maria — dai o titulo do nosso espetaculo, cujas
historias sofreram pequenas adaptacdes. Sabe-se ainda que a Escola Garanhuns possui um
Nucleo de Estudo de Géneros (Eva Maria Cordeiro), e sempre questiona e trabalha temas sobre
0 empoderamento da mulher, sendo o alicerce base para a realizacdo deste projeto.

GERAL:

Promover a discussdo do tema: Violéncia Contra a Mulher, almejando ao combate a este tipo
de crime, através da prevencgdo, mostrando casos, discutindo e convidando a dendncia de delitos
desta natureza.

ESPECIFICOS:

- Refletir sobre os tipos de violéncia contra a mulher;

- Incentivar a pratica e producdo artistica dos alunos;

- Expandir o tema para comunidade e também outras escolas;

- Debater e questionar a igualdade de géneros (em direitos e deveres).

ALGUNS DEPOIMENTOS UTILIZADOS PARA A ENCENACAO:

Eu sofri violéncia quando eu tinha 17 anos de um namorado meu. No comeco ele era muito
cuidadoso, carinhoso, se mostrava um amor de pessoa, depois fui ver que ndo era assim. A
primeira vez que ele me bateu ele estava muito bébado, e me deu um tapa na cara, porque ele
ndo havia gostado do que eu disse pra ele. No momento fiquei muito apavorada, desci do carro
e queria ir embora de taxi, mas ele me ligou e eu voltei pra ele. Na outra vez que ele me bateu
foi em uma discoteca na frente de todos porque eu havia perdido um cartdo que da acesso a
conta da boate. Eu chorei muito, e os amigos dele queriam me levar embora mas eu acabeli
perdoando ele mais uma vez. Ele comecou a se mostrar mais agressivo, qualquer coisa gritava
muito comigo, me tratava muito mal, eu emagreci muito, passo mal, tenho problemas nervosos,
preciso tomar remédios controlados por causa disso. Ele comecou a me ameagar, eu nao podia
sair de casa, ndo podia ter amigos, ndo podia fazer O ruim é que eu ndo tive coragem de contar



171

a ninguém o que acontecia comigo, sempre fingia estar feliz, o que foi um grande erro porque
na verdade eu sofria muito. Eu ndo conseguia me desfazer dele, mas fui criando coragem aos
poucos, ignorando ele, me desprendendo, e consegui finalmente ficar livre. Hoje ainda tenho
algumas complicagfes, mas estou me recuperando muito N&o aconselho ninguém a perdoar a
violéncia na primeira vez, porque depois fica muito mais dificil conseguir. A minha familia ndo
sabe do acontecido, eu ndo fui corajosa o suficiente para denuncia-lo mas se voltar a acontecer
comigo, eu ndo pensarei duas vezes. N&o quero ter o mesmo sofrimento que Fui agredida pelo
meu marido, desta vez foi fisicamente também, porque psicologicamente e verbalmente
acontece sempre. Ele me acusa de ter amantes (que sé existem na mente dele, que é muito
ciumento) e procura me acuar de todas as formas. Desta vez eu fui orientada a ir a delegacia de
mulheres, eu nunca tinha ido a uma delegacia antes. Fui também ao IML porque ele me causou
lesBes fisicas, mas demorou um més para ele receber a intimagdo, e ainda mais um més para
chegar o dia de ir 14 prestar esclarecimentos, nem sei se foi, s espero que tenha levado ao
menos uma repreensdo, mas como nao foi pego em flagrante, esta tranquilo, trabalhando
normal, espero que ndo volte a me bater pg se ndo houve nenhuma punicao e ele voltou pra
casa, com apenas uma bronca, ele ndo vai ter medo de fazer Eu gostaria de acreditar que ao
menos uma puni¢do por menor que seja ele tenha sofrido e aprendido a ligdo. Ndo me separei
pg ndo tenho como sobreviver, sempre fui pressionada a néo trabalhar, sofri acuacgéo, e agora
com quase 50 anos, fica complicado comecar no mercado de trabalho. Também ndo gostaria de
acabar com minha familia, ndo fui educada desta forma. Estou aqui torcendo para que
agressores que ndo sao presos recebam uma punicao suficiente para ndo querer fazer de novo,
caso a mulher ndo se separe por inimeros motivos. Gostaria de acreditar que ele foi punido.
Obrigada por ter me dado a chance de desabafar.
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Anexo 2 — Texto do estudante

O Grito da Educacao

O siléncio foi rompido, ouve-se um grito agudo, mas poucos param para Ouvir.

_ E uma injustica, exijo meus direitos! Sera possivel que ninguém me ouve?

Era a Educacéo, berrando aos quatro ventos a sua indignacao. De repente, se ouve uma outra
voz, que para a Educacéo era bastante familiar.

_O que é isso, ja se esqueceu de mim?

E a Educacdo, como para confirmar suas suspeitas, pergunta:

_Quem é?

_Sou eu ora, Paulo Freire, um dos teus maiores defensores!

_Mas, como é possivel, tu ja ndo tinhas passado dessa para uma melhor?

_ Da mesma forma que Machado de Assis precisou ressuscitar Bras Cubas, teu grito
despertou-me. Do que reclamas?

_ De tudo meu caro! Acredita-me o senhor que ainda existem escolas onde o0 espago
pedagdgico e totalmente desrespeitado?

_ Como assim? Pergunta ele.

_ Criancas, coitadas, sentadas no ch&o por falta de cadeira. Professores entdo, ndo tém outro
material, a ndo ser o giz, e olhe 1! E o pior de tudo: contetdos trabalhados sem levar em
conta a realidade dos alunos.

_ Mas como? Eu pensei que isso ja tinha acabado, até porque o método que eu criei vai
totalmente contra a essa forma arcaica de ensinar, valoriza o didlogo e a libertacao do ser
humano. Defende também que um espaco digno é fundamental para se aprender. Por que
estamos assim ainda?

_ N&o sei, mas quero saber. E quero que todo mundo saiba também. Afinal, a maior vitima
disso tudo sou eu!

_ E os alunos, Educacéo? E os alunos? Disse Freire.

_ Pois é, e ndo sabes do pior!

_ Conta-me entéo!

_ Existem alunos que sdo desrespeitados por suas crencas religiosas, sua cor, sua op¢ao
sexual, seu modo de falar (Bagno nédo me deixa mentir).

_Isso ¢é possivel? Em pleno século XXI? Entdo o “Cidadao continua de papel”? Precisamos
perguntar a Dimenstein.

_ Tanto é possivel que € o que esta ai.

_ E aquestdo ambiental?... A higiene, como esta?

_Isso ai é um problemédo. Com relacdo a escola, alguns alunos ndo cooperam, jogam o lixo
em qualquer lugar, menos no lixeiro! Problema de “educacao”, que educagdo?...

__E, jatem algo em mente para solucionar essas situacfes? Pergunta Paulo Freire.

_ Sim; por exemplo: se todos que formam a comunidade escolar refletissem sobre a
importancia de um ambiente limpo, digno; de como aulas dindmicas aceleram a
aprendizagem, e se as diferencas culturais tivessem o devido respeito, ja teriamos um bom
COMegoO.

_ Concordo, mas para que essa ideia pule do papel, dé cambalhotas e torna-se concreta, é
necessario uma coisa.

_ O qué? Me diz, me diz! Disse a Educacdo toda animada.

_ A'mudanca tem que acontecer em cada um. Se cada um fizer a sua parte, porém, ndo
isoladamente, tudo vai pra frente.

_ Tens razdo! Disse a Educagéo, um pouco aliviada.

_ Agora tenho que ir, é tarde.
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_ Néo Freire, por favor, preciso de vocé para realizar este projeto.

_ Mas existem tantos outros que te ajudardo com eu, és muito importante, és um direito
social, ndo te abandonaréo, véo te ajudar!

_Se € assim, tudo bem, afinal, j& deste tua valiosa parcela de contribuicdo. N&o criaste apenas
um método de alfabetizagdo, mais que isto, criaste uma concepcéo de educacao.

_ Pois é amiga, tenha fé. Com certeza te dardo o valor que mereces.

Dessa forma, Paulo Freire se foi. Foi fazer a “ leitura de outro mundo”.

Esses dias, a Educagédo conversando comigo, pediu que passasse 0 seguinte recado:

_ Se alguém quiser ajudar-me a colocar meu projeto em préatica, é s6 procurar-me, e eu
aceitarei muito satisfeita.

Disse-me apenas isso, e saiu correndo, gritando mais uma vez e pedindo ajuda por ai.
Freire desperta novamente, e com voz sonolenta e aspecto de quem desperta de um sonho,
pergunta:

_ Alguém pode me dizer que Historia ¢é essa da criagdo de “ Escolas Integrais’> em minha
terra?

_ “Milagres Acontecem”!!1???

(Texto da estudante J.A — Arquivo dos professores).
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Anexo 3 - Discurso de abertura do projeto “Todos somos Hermanos”, pela gestora

O Projeto Todos somos Hermanos que hoje se materializa, através da acdo de toda
comunidade escolar, na | Mostra de Cultura Latino Americana da escola representa, ndo apenas
a continuidade do fazer educativo da escola nesses 10 anos, mas um novo marco no sentido que
expressa. Esse projeto traz em seu titulo um ideal, um grande ideal, na verdade, em si ele ja faz
uma declaragdo. Quando declaramos algo damos a entender nossa inclinagdo para um
determinado rumo, caminho, pessoas. Declarar é pronunciar-se a favor de algo. O que ha aqui
é uma confissdo de amor em que declaramos que somos todos irmaos.

A escola declara hoje dias de celebracdo do sentido da fraternidade, do encontro do
irmdo. Os termo irmé&o néo consta na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos de 1948, mas
¢ um fundamento basico do sentido que a gerou: o pensamento cristdo sem o qual o
entendimento de dignidade humana, como ela propde, poderia nédo existir. Entendo que o termo
irmao implica aproximacdo, ndo de um diferente, ndo de igual, mas de um semelhante. Foi
Jesus quem declarou o mesmo pai para todos proclamando que nao havia homem nem mulher,
grego nem judeu, servo, nem senhor, pois a todos foi dado o mesmo espirito.

Esse sentido € o sentimento que se faz presente, na escola, quando declaramos que
somos todos irmaos. E por que precisamos fazé-lo? Por que o ser humano € historico e
historicamente tem mudado seu modo de pensar, de tal forma que alguns seres humanos fizeram
de outros humanos, coisas, objetos de uso e abuso, maquina de destrui¢do. O nosso tempo busca
afirmar a dignidade do ser humano inerente a toda pessoa. Se a humanidade dos nossos dias
ndo necessita mais da ideia de um pai ou de uma mée, continua a necessitar do sentido da
fraternidade. N&o suportamos mais o desrespeito a vida. Precisamos mudar esse quadro e criar
para nés um mundo melhor, um mundo humanizado.

Esperamos que esse sentimento se materialize no respeito ao outro e que seja 0 carro
condutor e a mola propulsora da nossa atividade. Durante todo bimestre os professores vem
trabalhando essa compreensdo, desenvolvendo uma postura interdisciplinar para gerar e
transformar nossos conhecimentos em valores. As professoras coordenadoras desse projeto tém
tirado de suas estranhas o seu sentido. E é isso que entendemos por educacdo em direitos
humanos, uma postura visceral de respeito a dignidade humana.

Parabenizamos a toda comunidade escolar, professores, estudantes, pais, equipe
administrativa. O projeto é resultado da acdo coletiva. Nossos agradecimentos a todos, pelo
renovo da nossa agdo educativa.

Nossos agradecimentos as escolas que aceitaram nosso convite que, de fato, representa
um passaporte para um pedacinho de um mundo do qual fazemos parte e que aqui VOCés iréo,
melhor, conhecer: a cultura Latina americana. Bom passeio. Sejam todos bem-vindos!



Anexo 4 — Nos, latino-americanos

Nos, latino-americanos
Ferreira Gullar

Somos todos irméos

mas ndo porque tenhamos

a mesma mae e 0 mesmo pai:
temos é 0 mesmo parceiro
que nos trai.

Somos todos irméos

ndo porque dividamos

0 mesmo teto e a mesma mesa:
divisamos a mesma espada
sobre nossa cabeca.

Somos todos irmaos
ndo porque tenhamos

0 mesmo bergo, 0 mesmo sobrenome:

temos um mesmo trajeto
de sanha e fome.

Somos todos irméos

ndo porque seja 0 mesmo sangue
que no corpo levamos:

0 que € 0 mesmo € 0 modo
como o derramamos.
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Anexo 5 - Discurso de apresentacio do projeto “Todos somos Hermanos”, pela
professora de Filosofia.

PROJETO: SOMOS TODOS HERMANOS

Traz em seu bojo como referéncia a Declaracdo dos Direitos Humanos da ONU
proclamada em 1948. Visando desenvolver nos educandos valores como liberdade, respeito e
amizade que contemple os principios da igualdade, de direitos e da autodeterminacao dos povos
latinos americanos em estudos, enfatizando o respeito pelos direitos do homem e pelas
liberdades fundamentais para todos, sem distin¢do de raca, sexo, lingua ou religido.

A Declaracdo em seu predmbulo destaca a importancia de preservar as geracoes
vindouras do flagelo da guerra; de reafirmar a fé nos direitos fundamentais do homem, na
dignidade e no valor da pessoa humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres,
assim como das nagdes, grandes e pequenas; de estabelecer as condi¢fes necessarias a
manutencdo da justica e do respeito das obrigacfes decorrentes de tratados e de outras fontes
do direito internacional; assim como promover o progresso social e melhores condicdes de
vida dentro de um conceito mais amplo de liberdade.

Para alcancar esses objetivos se compromete a praticar a tolerancia e a viver em paz,
uns com 0s outros, como bons vizinhos; a unir as forgas para manter a paz e a seguranca
internacionais; a garantir, pela aceitacdo de principios e a instituicdo de métodos, que a forca
armada ndo seré usada, a ndo ser no interesse comum; a empregar mecanismos internacionais
para promover o progresso econdmico e social de todos os povos; de forma que possamos
garantir a paz.

Dentro desta perspectiva é que o projeto somos todos Hermanos, dialoga com a carta da
ONU no sentido de promover o conhecimento sobre o direito, a historia e cultura dos povos,
latinos americanos, como um modo de ampliar o olhar dos educandos, sobre sua identidade e
pertencimento a esse contexto, através das semelhancas e diferencas que sao constitutivas das
relagdes e inter-relagGes, vivenciadas pelos povos Hermanos em seu territorio e nos diversos
processos de imigracdo e aculturacao por eles vivenciados ao longo da sua historicidade.

Assim, acredita-se, que por meio da unido e fraternidade é possivel alcancar a liberdade
e esta por sua vez garantira para todos a igualdade de Direitos de forma que cada povo possa
ressignificar a sua pratica E ai que esta a ideia de unido de sermos todos Hermanos uma vez
que, as caracteristicas que nos unem e as causas que temos para colocar em pratica essa uniao
sdo imensuraveis. Entdo, abracemos a ideia, porque juntos somos sempre mais fortes!



