CENTRO DE CIE,NCIAS HUMANAS E LETRAS ¢
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS
HUMANOS, CIDADANIA E POLITICAS PUBLICAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA !:

PPGDH-UFPB

RENATA MATIAS DE ALMEIDA FORMIGA

PRODUCAO DISCENTE DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INTEGRAL EM

DIREITOS HUMANOS: O LUGAR DA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

JOAO PESSOA/PB
2015



RENATA MATIAS DE ALMEIDA FORMIGA

PRODUCAO DISCENTE DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INTEGRAL EM

DIREITOS HUMANOS: O LUGAR DA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Dissertacdo apresentada a Universidade
Federal da Paraiba, como parte das
exigéncias do Programa de Pés-Graduacgao
em Direitos Humanos, area de concentracdo
Politicas Publicas em Direitos Humanos, para
a obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora; Profa. Dra. Maria de Nazaré
Tavares Zenaide

JOAO PESSOA/PB
2015



RENATA MATIAS DE ALMEIDA FORMIGA

PRODUCAO DISCENTE DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INTEGRAL EM

DIREITOS HUMANOS: O LUGAR DA EDUCAGCAO EM
DIREITOS HUMANOS NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

DEFESA DA DISSERTACAO

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. M@ de Nazaré Tavares Zenaide /UFPB

Prof. Dr. Fernando C. B. de Andrade/UFPB

Prof.Dr. Alexandre Magno Tavares da Silva/UFPB

JOAO PESSOA/PB
2015



A minha grande amiga e amada avé Nilza
(in memoriam).



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me dar forcas e sabedoria para seguir em

frente, mesmo quando tudo me move ao contrario;

Agradeco também a minha familia por ser minha maior incentivadora, em
especial minha mae, Rlbia, que em tudo me ajuda, me encoraja e faz o
impossivel para que sua cacula seja uma pessoa feliz e realizada

profissionalmente.

Agradecimento muito especial a minha orientadora, Profa. Dra. M de Nazaré
Tavares Zenaide, por ser uma pessoa realmente humana, sensivel e
extremamente sibia em conhecimento; por saber me conduzir no decorrer de

todo o trabalho, buscando sempre o meu melhor.

Agradecimento aos professores Dr. Fernando C. B. de Andrade e Dr. Orlandil
de Lima Moreira, a quem tenho enorme carinho e admiracéo pelos profissionais
que séo, pela competéncia e maestria em me conduzir ao caminho do melhor

trabalho académico.



[...] como uma teia de gritos escutados e
sentidos como se fosse a sua propria carne
(AGUIRRE, 1997, p. 7).



RESUMO

O presente trabalho trata da educagdo em direitos humanos, tendo como objeto de
analise a escola publica, especialmente, experiéncias de educacdo em direitos
humanos criadas a partir do Programa Mais Educacdo do Ministério da Educacéo,
realizadas em Jodo Pessoa e sistematizadas em monografias do Curso de
Especializacdo em Educacao Integral e Direitos Humanos do Nucleo de Cidadania e
Direitos Humanos da UFPB, no periodo de 2013-2014. O trabalho tem como objetivo
geral analisar a producéo discente do Curso de Especializacdo Educacédo Integral em
Direitos Humanos, de modo a compreender a inser¢cdo da educacdo em direitos
humanos no Programa Mais Educacdo. Como objetivos especificos, pretende-se:
contextualizar e sistematizar a proposta pedagdgica do Curso de Especializacdo
Educagéo Integral em Direitos Humanos do NCDH-UFPB; mapear as probleméticas
pesquisadas nas monografias relativas aos direitos humanos e analisar a perspectiva
tedrica e metodoldgica adotada nos estudos monograficos em relacdo a educacao em
direitos humanos. Como metodologia, o estudo se pautou por uma pesquisa qualitativa
através da andlise bibliografica e documental do Curso de Especializacdo Educagéo
Integral em Direitos Humanos. A insercdo dos direitos humanos em programas de
educacao integral favorece a transversalidade no curriculo na educacao basica.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos; Educacéo Integral; Programa Mais
Educacéao.



ABSTRACT

This work deals with human rights education, with the object of analysis to public
school, especially education experiences in human rights, created from the More
Education Program of the Ministry of Education, held in Singapore and systematized in
the course monographs Specialization in Integral Education and Human Rights of
Citizenship and Human Rights Center UFPB in the 2013-2014 period. The work has as
main objective to analyze the student production of Integral Education Specialization
Course on Human Rights, in order to understand the inclusion of human rights
education in the More Education Program. The specific objectives, aims to:
contextualize and systematize the pedagogical approach of the Integral Education
Specialization in Human Rights NCDH-UFPB; map the problem searches for
monographs on human rights and analyze the theoretical and methodological
perspective adopted in monographic studies in relation to human rights education. As
methodology, the study was based on a qualitative research through literature review
and documentary involving the monographs of Integral Education Specialization
Course on Human Rights. The inclusion of human rights in comprehensive education
programs favors transversal in the curriculum in basic education.

Keywords: Human Rights Education; Integral education; More Education Program.
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INTRODUCAO

O problema da violéncia social vem afetando toda a sociedade e a
comunidade escolar. Enquanto problema social o tema passa a ser discutido
tanto pelos movimentos sociais e 0 meio politico, quanto pela midia e o campo
académico. Atualmente, a violéncia ocupa os programas da midia televisiva e
de radio, extendendo para os blogs e outros em meio eletronico, produzindo
até certo ponto sentimentos de inseguranca, medo e 0Odio. Os efeitos de
naturalizacdo e banalizacao da violéncia geram sentimentos ambiguos, pois ao
mesmo tempo que faz as pessoas e grupos exigirem acdes preventivas, faz
também exigirem ampliacdo dos meios punitivos. (COSTA, 2000; CARDIA,
1995).

A violéncia que gera violagbes de direitos constitui um dos entraves
principais na conquista de uma sociedade cidada, pois a violéncia, seja de qual
tipo for, estéa na maioria das vezes atrelada ao sistema socioecondémico, politico
e cultural.

A violéncia quando ocorre ou origina-se no ambito escolar, se manifesta
em formas de discriminacao, violéncia fisica, moral e psicoldgica; criando a
necessidade dos educadores e gestdes reunirem-se em encontros e
conferéncias mobilizando a sociedade no ambito nacional e internacional pela
protecdo dos direitos. Sao dessas formas tradicionais e atuais de violéncia que
cria no ambito da Organizacdo das Nacdes Unidas a vontade de criacdo de
convencdes, décadas e planos internacionais objetivando a prevencdo do
racismo, da xenofobia, da discriminacéo e outras formas de violéncia.

A centralidade do problema tem motivado relatérios mundiais de
violéncia, a exemplo do Relatério Mundial da Violéncia e Saude (OMS, 2002) e
o Relatorio da Violéncia contra Crianga da ONU (PINHEIRO, 2011).

Desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) que, a
violéncia e todas as formas de viola¢cdes dos direitos humanos tém pautado a
necessidade de metodologias preventivas que associem 0 combate e a
interrupcdo da violéncia criminal, assim como a prevencdo com modalidades
de acBes mais amplas, articulando as politicas publicas. E no Século XX que a

cultura de paz e a educacdo em direitos humanos passam a ser objetos de
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décadas, planos e programas de politicas publicas, dando atencéo para o papel
preventivo da educacdo. A Década da Educagdo em Direitos Humanos (1995-
2004) assim como a Década da Cultura de Paz (2000-2010) enfocam a
educacdo em e para os direitos humanos como uma das possibilidades de se
promover uma formacdo capaz de produzir mudancas de mentalidades e

socializacéo cultural.

Quando falamos em cultura nos referimos ao conjunto de
valores, crencas, atitudes, praticas e mentalidades que
orientam as relagdes interpessoais, relagdes sociais e politicas.
E, portanto, se nés queremos influir para mudar mentalidades
no sentido de respeito a dignidade de todos os seres humanos
sem qualquer distingdo, precisamos trabalhar com projetos de
educacéo, educagdo como formacgdo da personalidade, Entdo
a educacdo nesse sentido de formacdo desta cultura é o
melhor caminho para transformarmos uma sociedade ainda
marcada pela barbarie numa sociedade que seja
contemporadnea do que hoje a consciéncia moral da
humanidade considera uma sociedade realmente de humanos,
livres e solidarios (BENEVIDES, 2009, video).

A 1l Conferéncia Mundial de Direitos Humanos realizada em Viena,
constitui um marco para a definicdo de politicas de direitos humanos, uma vez
que, os paises membros da ONU assumiram o compromisso de prevenir a
violéncia, propondo a insercdo do ensino dos direitos humanos nos sistemas
formais de ensino, comprometendo gestores e profissionais da educacéao.

No Brasil, a inclusdo dos direitos humanos no ensino formal tem sido
objeto de Programas Nacionais de Direitos Humanos (1996, 2002 e 2009).
Entretanto, com a criagdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos - PNEDH (2003) o poder publico procedeu o processo de
institucionalidade da educacdo em direitos humanos na politicas publicas, de
direitos humanos, educacéo e justica e seguranca publica. Propée o PNEDH a
realizacdo de ac¢des em cinco eixos, envolvendo educacgdo basica, educacao
superior, educagao nao-formal, educacado dos profissionais de seguranca e
justica e educacao e midia (BRASIL, 2006).

No ambito do Ministério da Educacdo, o tema dos direitos humanos
adentra atencdo especial da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, anteriormente SECAD,

Secretaria de Educacédo Basica — SEB e Secretaria de Educacdo Superior —
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SESU, através de programas educacionais, tais como: Paz nas Escolas
(1999)*: Etica e Cidadania (2004); Escola Aberta: educacéo, cultural, esporte e
trabalho para juventude? (2004), Escola que Protege®(2005); Mais Educacao®
(2007) e Programa Educacédo em Direitos Humanos (2010).

E na perspectiva de uma formacdo para a cidadania democratica e
intercultural que propostas de educacdo de tempo integral inserem o
compromisso com a década, a exemplo do Programa Mais Educacao, criado

pela Portaria Interministerial n® 17/2007, que objetiva:

[...] contribuir para a formacdo integral de criangas,
adolescentes e jovens, por meio da articulacdo de acdes, de
projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribuicbes as propostas, visdes e praticas curriculares das
redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente
escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e
conteudos educativos (MEC-Portaria 17/2007).

Com a ampliacdo do tempo de, no minimo de sete horas diarias de
atividades, de segunda a sexta-feira, 0s espacos e as oportunidades
educativas, reiventam o tempo na escola, na medida em que propdem uma
mudanca de paradigma na educacdo escolar. Busca-se, com 0 mesmo,
construir a intersetorialidade entre Educacdo, Direitos Humanos, Meio
Ambiente, Inclusdo Digital, Assisténcia Social, Saude, Cultura e Esporte, com o
intuito de promover a educacéo de tempo integral, respeitando a pluralidade de
seus sujeitos e combatendo a cultura da exclusdo escolar.

Através do Programa Mais Educacdo, que se ancora no pensamento de
Paulo Freire, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, na perspectiva da construcédo da

escola republicana e democratica, a SECADI-MEC propde:

! Segundo Denise Paiva, coordenadora do Departameto da Crianca do Ministério da Justica, o
Prgrama Paz nas Escolas foi criado em 1999 para enfrentar o fendmeno da violéncia urbana.
Disponivel em: www.nepp-dh.ufrj.br/paz_escola.pdf
% Programa Escola Aberta: Educacdo, Cultura, Esporte e Trabalho para a Juventude, criado
pela RESOLUCAO/CD/FNDE/N° 052, DE 25 DE OUTUBRO DE 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/proposta_pedagogica.pdf

O Programa Escola que Protege foi criado pela Resolugao 37 do Ministério da Educacéo para
prevenir e romper o ciclo da violéncia contra criancas e adolescentes no Brasil.
‘0 Programa Mais Educacado foi instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e
regulamentado pelo Decreto 7.083/10, para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacéo curricular na perspectiva da Educacao Integral.
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[..] atividades nos macrocampos de acompanhamento
pedagogico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacédo; cultura e artes; cultura digital;
promocdo da salde; comunicacdo e uso de midias;
investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacao
economica(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2010/Decreto/D7083.htm).

Na Paraiba, o Programa Mais Educacgéo integra as acdes do Plano

Estadual de Gestdo “Paraiba Faz Educagdo™

criado para articular as
possibilidades de melhoria dos indices educacionais, uma vez que estes, se
apresentam com grande defasagem, além da problematica da violéncia que
situa a Paraiba dentre os cinco estados com maior indice de violéncia no Mapa
da Violéncia de 2015.

Enquanto pesquisadoras da area dos Direitos Humanos, ndo podemos
ficar indiferentes ao problema da violéncia e da urgéncia em acobes
educacionais que promovam a garantia da integridade fisica e psicolégica dos
alunos, assim como a efetivacdo dos direitos que os cercam, é preciso
procurarmos condi¢cdes para que o educador consiga trabalhar com ética e
profissionalismo, respeitando seu alunado em sua integralidade e sempre
dialogando com os alunos, pois “sé o dialogo comunica” (FREIRE, 1983,
p.107).

Se a realidade exp0e as chagas da sociedade, a escola nao fica isenta,
assim como o Conselho Nacional de Educacéo, que em 2012, instituiu através
da Resolugcéo n°l, de 30 de maio de 2012, instituiu as Diretrizes Nacionais
sobre a Educacéao em Direitos Humanos. Com isto, o desafio posto as politicas

e programas educacionais € o de promover uma educacao voltada aos direitos

®0 Plano Estadual de Gestdo Paraiba Faz Educacdo, instituido em 2011, integra: Programa
Primeiros Saberes da Infancia; Projeto Revisitando os Saberes; Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo — Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares, Pré-Vestibular Social -
PBVest; Educacdo em tempo integral (Ensino Fundamental — Mais Educacdo e Programa
Ensino Médio Inovador — Proemi); Ler, Entender e Fazer: Plano estadual de Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos; SE SABE DE REPENTE- projeto de apoio a expresséo juvenil; Formacao de
Educacao em Direitos Humanos; PRIMA — programa de inclusdo por meio da musica e artes;
Seminario Estadual de Gestdo Escolar; Educador Digital; Prémios em Educacado: Escola de
Valor e Mestres da Educacdo; Avaliando IDEPB; Concurso publico; Plano Estadual de
Enfrentamento a Violéncia nas Escolas; Orcamento Democratico Escolar; Reordenamento das
Escolas; Projeto Olhos Coloridos; Projeto Maria, Maria; Projeto Diversidade na Agenda e Grupo
de Apoio Tecnol6gico — aprendizado e ensino facilitados. Informacdes sobre os projetos no
endereco eletrénico www.paraiba.pb.gov.br/educacéo. Disponivel em:
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/57827714/doepb-15-08-2013-pg-15. Acessado em
14/07/2015.


http://www.paraiba.pb.gov.br/educação
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/57827714/doepb-15-08-2013-pg-15
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humanos, ndo apenas em debates esporadicos, mas como parte do curriculo e
da metodologia de ensino.

A educacgdo em direitos humanos encontra-se definida como um direito
fundamental pela Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre Educacdo e Formacao
em matéria de Direitos Humanos (2011), quando afirma em seu art® 1, que
“Toda persona tiene derecho a poseer, buscar y recibir informacion sobre todos
los derechos humanos y las libertades fundamentales y debe tener acceso a la
educacién y la formacién en materia de derechos humanos”.

Quando os sujeitos se sentem pertencentes a uma coletividade e
respeitados em sua dignidade e direitos, pelos seus membros, poderdo
desenvolver menos predisposicdo para a violéncia como mecanismo de
destruicdo do outro. Isto vale para os segmentos sociais de modo geral,
inclusive para os que acessam 0s bens econbmicos, uma vez que a violéncia
se generaliza em todos 0s segmentos sociais. Entretanto, pode se tornar mais
critico, quando pessoas ou coletivos, que muitas vezes ndo tém seus direitos
legais garantidos, estdo expostos a violéncia e a inseguranca pessoal e
comunitaria.

Por isso, Declaracdes e Planos de Acé&o, como o aprovado nas
Conferencias de Viena (1993) e Durban (2002), insistem no papel da educacéo
em direitos humanos para intervir na problematica da violéncia. Valorizar as
praticas e programas educacionais voltados para cultura de paz com cidadania
passam a fazer parte das pautas publicas em construcdo. Socializar a
construcdo de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos é de suma
importancia para encorajar a comunidade escolar e entorno no sentido de
buscar efetivar e promover os direitos; ademais, devem orientar na busca das
causas desta violéncia; assim, fica mais coerente para tracar estratégias para
se promover a paz.

O tema da educacdo em direitos humanos se justifica pelo fato das
experiéncias vividas cotidianamente no trabalho de pesquisadora na area de
educacdo, defrontar com as expressdes de violéncia no cotifiano escolar
através do Programa Mais Educacédo. A questdo da prevencao da violéncia &
de grande relevancia, tanto para 0 programa quanto para a escola, uma vez
gue, enquanto graduada em Psicologia e ha doze anos trabalhando em escolas
publicas, com estudantes de todas as faixas etérias, principalmente criancas e
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adolescentes, tinha como objeto de preocupacédo a garantia da integridade
fisica e psicolégica dos alunos, assim como a efetivagdo dos seus direitos.

Acreditamos, que os atores envolvidos no cenario escolar precisam,
antes de qualquer coisa, aprender e ensinar 0 respeito e a protecdo da
integralidade fisica, moral e psicoldgica; praticando uma pedagogia reflexiva,
dindmica e libertadora, sempre voltada a educacado em direitos humanos, nédo
apenas em uma leitura fria de diretrizes voltadas a tematica, mas como
constantes vivéncias carregadas de significados e reflexdes.

O presente trabalho trata da educacéo em direitos humanos, tendo como
objeto de andlise a escola publica, especialmente, experiéncias de educacao
em direitos humanos criadas a partir do Programa Mais Educac¢éo do Ministério
da Educacéo, realizadas em Jodo Pessoa e sistematizadas em monografias do
Curso de Especializacdo em Educacao Integral e Direitos Humanos do Nucleo
de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB, no periodo de 2013-2014.

Este trabalho tem relevancia social, pois se situa num momento em que
a sociedade e o poder publico estdo alarmados com o problema da violéncia
demandando do sistema de ensino, em que discussdes e acles efetivas que
promovam a vida digna se tornam essenciais ao fomento desta cultura de paz.
Assim, € possivel um maior entendimento desta problemética envolver as
diversas manifestacdes da violéncia que ocorrem na prépria escola e no
entorno dela, procurando compreender e minimizar a existéncia dos
comportamentos agressivos entre os alunos e entre alunos e professores, por
meio das oficinas de direitos humanos, realizadas através do Programa Mais
Educacao.

Como recorte tematico, pretendeu situar a pesquisa no ambito da
formacdo em direitos humanos realizada pelo Nucleo de Cidadania e Direitos
Humanos da UFPB. O trabalho tem como objetivo geral analisar a producéo
discente do Curso de Especializacdo Educacéo Integral em Direitos Humanos,
de modo a compreender a inser¢do da educacdo em direitos humanos no
Programa Mais Educacdo. Como objetivos especificos, pretende-se:
contextualizar e sistematizar a proposta pedagdgica do Curso de
Especializacdo Educacdo Integral em Direitos Humanos do NCDH-UFPB;

mapear as problematicas pesquisadas nas monografias relativas aos direitos
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humanos e analisar a perspectiva tedrica e metodologica adotada nos estudos
monograficos em relacdo a educagédo em direitos humanos.

A pesquisa pretende contribuir com a politica nacional de educagdo em
e para os direitos humanos e a sociedade, acrescentando um conhecimento no
que se refere a andlise da producédo discente e de que modo a tematica dos
direitos humanos inseriu-se na mesma.

Como metodologia, 0 estudo se pautou por uma pesquisa qualitativa
através da andlise bibliografica envolvendo as monografias do Curso de
Especializacdo Educacdo Integral em Direitos Humanos. A pesquisa
bibliografica, segundo Gil (2009), € aquela que se caracteriza por buscar suas
fontes em pesquisas j4 realizadas em livios e na rede mundial de
computadores. Para Ludke e André (1986, p. 38) “sdao considerados
documentos ‘quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte

de informacéo sobre o comportamento humano’. Nestes, se incluem:

[..] leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares.

A pesquisa se mostrou viavel, pois além de ser um tema altamente
relevante para nossa sociedade, com contribuicbes significativas, a
pesquisadora ja possui abertura para pesquisar as monografias do Curso de
Especializacdo em Educacgdo Integral e Direitos Humanos do Nucleo de
Cidadania e Direitos Humanos da UFPB — assim como ja atua no programa
(como coordenadora) ha mais de sete anos, possuindo um conhecimento
relevante da tematica em questao.

Vale salientar que a escola €, sobretudo, um lugar de insercao social,
onde se pode desenvolver a personalidade, o conhecimento cientifico e a
cidadania. A violéncia é um problema social que esta presente nas acdes
dentro que das escolas, e se manifesta de diversas formas entre todos os
envolvidos no processo educativo.

Enquanto instancia de socializagéo, a escola pode construir o respeito e
a amizade entre os diferentes, assim como pode reproduzir velhas violéncias

sociais, gerando sofrimento e mal estar social. O ideal é que se torne um
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espaco ideal para o exercicio da cidadania democratica. Foi nesta perspectiva
que este estudo se apresentou, no sentido de identificar nas acbes de
educacado promovidas pelo Programa Mais Educacao, os problemas de direitos
humanos abordados, as acbes e os fundamentos tedricos e metodoldgicos
utilizados nestas escolas publicas.

A proposta de dissertagdo esta estruturada em trés capitulos. O capitulo
um aborda os fundamentos histéricos e filosoficos da educacdo em direitos
humanos, destacando a contribuicdo historica de educacdo popular na América
Latina e Brasil para a construcéo de acfes de educacdo ndo formal em e para
os direitos humanos.

O capitulo dois apresenta a insercdo da educacdo em direitos humanos
nas politicas educacionais a partir da Década da Educacdo em Direitos
Humanos, do Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos - no
sistema global e regional de direitos humanos - e no ambito nacional, o
Programa Nacional de Direitos Humanos I, Il e Ill e o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Apresenta o Programa Mais Educacédo e a
insercao dos direitos humanos com a educacéo integral.

O capitulo trés apresenta o perfil monografias de educacdo em direitos
humanos realizadas no Curso de Especializagdo Educacao Integral em Direitos

Humanos, ao mesmo tempo em que as Oficinas em Direitos Humanos.
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1 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO DAS
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

A educacdo em direitos humanos, enquanto tema de politicas publicas,
ganha centralidade com a Década da Educacdo em Direitos Humanos (1995-
2004), quando os paises do sistema global e regional passaram a criar, aprovar
e implementar recomendacgles, planos globais e nacionais, além de
resolucdbes com vistas a insercdo dos direitos humanos nas politicas
educacionais.

As politicas de educacdo em direitos humanos tém uma
contextualizacao internacional e nacional, considerando a insercéo do Brasil na
Organizagdo das NacgOes Unidas (ONU) e na Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA).

A educacdo em direitos humanos antes de se institucionalizar em
declaracdes, planos e programas é gestada nas acdes de educacdo nao formal
junto aos movimentos sociais para entdo adentrar a educacdo formal em
tempos de transicao.

Pretende o presente capitulo contextualizar os fundamentos
histéricos e filosoéficos da educacdo em direitos humanos no territorio da
América Latina e Brasil, de modo a subsidiar a constru¢cdo de uma cultura

democrética, para ser inserida no Programa Mais Educacéo.

1.1 CONCEPCOES E PRINCIPIOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

A construgdo conceitual da Educacdo em Direitos Humanos na
Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem (1948) emerge como
principios fundadores da dignidade e da igualdade e solidariedade humana. O
artigo 12° da Declaragcdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem (1948),
afirma:

Toda pessoa tem direito & educagdo, que deve inspirar-se nos
principios de liberdade, moralidade e solidariedade humana.
Tem, outrossim, direito a que, por meio dessa educacdo, lhe
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seja proporcionado o preparo para subsistir de uma maneira
digna, para melhorar o seu nivel de vida e para poder ser util &
sociedade. O direito a educacdo compreende o de igualdade
de oportunidade em todos os casos, de acordo com os dons
naturais, os meéritos e o desejo de aproveitar 0s recursos que
possam proporcionar a coletividade e o Estado. Toda pessoa
tem o direito de que lhe seja ministrada gratuitamente pelo
menos, a instrucdo primaria.

As formas de violéncia no ambito escolar fragilizam os vinculos humanos
e modos de convivéncia. Fazer com que as diferencas n&o resultem em
excluséo, discriminacdo e abandono € um dos desafios da escola.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) os direitos
humanos sdo um principio indissociavel da educacéo para a liberdade, a paz.
O artigo 26° e 27° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
afirmam:

Artigo 26 - 1. Todo ser humano tem direito & instrucdo. A
instrucao sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrugdo elementar serd obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrucao superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo serda orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacbes Unidas
em prol da manutenc¢éo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrucdo que sera ministrada a seus filhos.

Artigo 27 - 1. Todo ser humano tem o direito de participar
livremente da vida cultural da comunidade, de fruir das artes e
de participar do progresso cientifico e de seus beneficios.

2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses
morais e materiais decorrentes de qualquer producéao cientifica
literaria ou artistica da qual seja autor.

A convivéncia com as diferencas num pais multicultural como o Brasil €
um principio relevante para promover a igualdade de direitos. Educar, pois,
com o principio da igualdade e da solidariedade implica em afetar as violéncias
gue dissolvem os homens, o que nao se faz apenas com contetdos. Nesse
sentido é que Zenaide (2005, p. 354) afirma sobre a Educacdo em Direitos

Humanos:
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A Educacéo em Direitos Humanos atravessa 0s conteldos e as
préticas sociais e institucionais, ressignificando os métodos, os
contetdos, as relagdes, a cultura, os projetos de vida e de
trabalho. Logo, ela ndo pode ser reduzida a disciplinas ou a
acles pontuais e desintegradas.

Iniciando de modo né&o formal, a partir de experiéncias de resisténcias a
opressao e a violéncia dos movimentos e entidades sociais, a educacdo em
direitos humanos, no Século XXI, tanto na Unido Europeia como na OEA
assumiu processos de institucionalizagao, adentrando o sistema de ensino.

O descaso com a dignidade humana, ,0s crimes contra a humanidade e
a escalada da violéncia fizeram com que as Nac¢des Unidas aprovassem uma
Década da Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004), que por sua vez
necessitou de criar um Programa Mundial (2004), resultando em 2011 na
aprovacdo de uma Declaracdo Mundial especifica para educacdo em direitos
humanos.

O que a Declaracado das Nacdes Unidas sobre Educacdo e Formacéao,
em matéria de Direitos Humanos, de 2011 afirma como educacdo sobre

direitos humanos?

Articulo 4 - La educacién y la formacion en materia de
derechos humanos deben basarse en los principios de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos y los demas
instrumentos y tratados pertinentes, con miras a:

a) Fomentar el conocimiento, la comprensién y la aceptacion
de las normas y los principios universales de derechos
humanos, asi como de las garantias de proteccién de los
derechos humanos y las libertades fundamentales a nivel
internacional, regional y nacional,

b) Desarrollar una cultura universal de los derechos humanos
en la que todos sean conscientes de sus propios derechos y de
sus obligaciones respecto de los derechos de los demas, y
favorecer el desarrollo de la persona como miembro
responsable de una sociedad libre y pacifica, pluralista e
incluyente;

c) Lograr el ejercicio efectivo de todos los derechos humanos y
promover la tolerancia, la no discriminacién y la igualdad;

d) Garantizar la igualdad de oportunidades para todos
mediante el acceso a una educacion y formacion en materia de
derechos humanos de calidad, sin ningin tipo de
discriminacion;

e) Contribuir a la prevencién de los abusos y las violaciones de
los derechos humanos y a combatir y erradicar todas las
formas de discriminacién y racismo, los estereotipos y la
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incitacion al odio y los nefastos prejuicios y actitudes en que se
basan.

Confrontando a educacéo em direitos humanos com a realidade escolar
perguntamos: sera que a Educacdo em Direitos Humanos tem sido téo
importante para o projeto de sociedade democréatica? Como o tema é recebido
na escola e recepcionado no projeto politico pedagdgico? De que modo acdes
educativas em direitos humanos podem influir na construgcéo do respeito e da
cultura de direitos?

A Educacdo em Direitos Humanos aos poucos, da sociedade civil para a
escola vem ganhando um espago significativo com o processo de
redemocratizacédo da sociedade. Se de um lado os movimentos em educacao
conquistaram processos de universalizacdo do acesso, do outro, 0s
movimentos identitarios denunciaram as violéncias que persistem e que sao
fatores de exclusédo e afastamento da escola.

Educar em direitos humanos, entre outros sentidos, significa afirmar o
que para muitos foi nhegado durante séculos, o direito a instrucdo, o direito a
pensar por si mesmo, com liberdade e autonomia, de manifestar suas préprias
inquietagdes e anseios reprimidos, de ser reconhecido e respeitado em suas
singularidades, subjetivas e culturais, de existir como pessoa humana, com
dignidade e sujeito de direitos.

O educador que integra em sua pratica pedagodgica os principios dos
direitos humanos nos contetddos, no modo de relacionar-se, na forma de
coordenar o espaco da sala de aula, favorece momentos de protecdo e
promocdo dos direitos humanos, contribuindo com a construcado de cidadéaos

com sentimentos de pertencimento e solidariedade.

A Educacdo em Direitos Humanos deve ser uma pratica que
proporcione prazer, alegria e emocdo. Quando se descobre o
valor da vida, sua enorme riqueza e seu potencial de
crescimento e criatividade, o coracdo se dilata. Nos contextos
em que convive com a morte de forma cotidiana, a celebracao
da vida adquire uma densidade particularmente intensa
(CANDAU, 1999, p. 22).

A tematica dos Direitos Humanos no cotidiano escolar, agora algo mais

palpavel, préximo das realiza¢cdes pessoais dos individuos e coletivos, passa
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entdo a ter sentido concreto na vida da escola e das pessoas. Nesse sentido, €
que se trata dos direitos humanos no curriculo explicito e implicito.

Candau (1998, p.36) afirma que “a Educagdo em Direitos Humanos
proporciona uma atitude questionadora, desvela a necessidade de introduzir
mudancgas, tanto no curriculo explicito quanto no curriculo implicito”. Nesse
sentido, trabalhar com direitos humanos no curriculo da educacéo basica exige
do educador que potencialize capacidades humanas e criticas que possam
transformar a vida e a sala de aula em momentos singulares, com vivéncias de
real significado para educadores e educandos.

Candau (1999) confirma como principios orientadores da educacdo em
direitos humanos a afirmacédo de uma visdo critica da educacao, a ética do
publico e da solidariedade, uma cultura de direitos humanos, uma educacao
intercultural e um enfoque multidimensional de educacéo.

Concordando com Bittar (2011), acreditamos que para introduzir os
direitos humanos nos curriculos escolares, seja necessario o educador, antes
de qualquer coisa, esteja sensibilizado e comprometido com o conhecimento
do tema, e que se sinta diretamente responsavel pela formacéo de seus alunos
e por essa incumbéncia. Um educador em direitos humanos precisa ter um
profundo conhecimento e vinculo com a sociedade, com a histéria das lutas por
direitos, com as culturas e a vida humana.

Nesse sentido, o educador precisa demonstrar empatia para com a dor
de muitos, principalmente daqueles que convivem na pele com a discriminacao,
a intolerancia, o racismo, entre outras formas de violéncia social. As formas de

violéncias que persistem e se reproduzem demonstram que:

[...] € necessério construir uma cultura dos direitos humanos a
partir do cotidiano, influindo profundamente nas mentalidades e
gerando novas praticas sociais; para isso € fundamental o
papel da educacdo. Formar para a cidadania e para a
democracia é um objetivo irrenunciavel das diferentes praticas
educativas, no ambito formal e ndo formal, e passa
necessariamente pela afirmacao tedrico-pratica dos direitos
humanos (CANDAU, 1999, p. 15).

Se nos constituimos como seres humanos, capazes de exercer

alteridade e indignacdo quando nos deparamos com seres humanos sofrendo
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situacbes de opressdo, violéncia, exclusdo, somos, também, sujeitos
desejantes e humanos, capazes de atuar como educadores, valorizando as
diferencas em salas de aula e promovendo uma convivéncia respeitosa entre
os diferentes, impedindo que as singularidades sejam transformadas em
desigualdades.

A violéncia afeta a vida pessoal e escolar, gera mal estar pessoal e um
clima de guerra entre as pessoas afetando o processo ensino-aprendizagem e
o clima na escola. Nao podemos simplesmente assistir passivamente aos atos
de violéncia como se ndo ecoassem em toda a comunidade escolar. Os
conflitos fazem parte da vida em sociedade; entretanto, quando n&o s&o
administrados de forma resolutiva podem gerar um problema maior, chegando
a situacOes extremas de violéncias.

Vera Candau (1999, p.16) chama atencdo para a relacdo entre a
sociedade e a escola, uma vez que “as praticas educativas e a vida parecem
ser dois mundos que se ignoram. Romper com essa desarticulacdo é uma
inquietude basica da Educagao em Direitos Humanos”.

Para que a educacdo possa ser um processo permanente de libertacdo, nas
palavras de Freire, significa que a educacao em direitos humanos deve refletir
sobre a didatica que se estara utilizando, uma vez que a educacdo pode
acontecer tanto em direcdo da regulacdo como da emancipacao. Declarar a

liberdade néo significa que se estd educando para autonomia e liberdade.

Serd que a aula estad servindo para aprisionar ou libertar
nossos alunos? Acreditamos que dependendo de como o
educador visualiza sua profissdo, ele possa aprisionar cada vez
mais aqueles que durante muito tempo foram oprimidos e
calados em suas inquietudes; ou, por outro lado,
continuamente tentar ajudar seus alunos a libertarem-se de
todas as amarras de um sistema educacional defasado, que ja
nao encontra espaco. Neste Ultimo caso, ele conseguira ndo sé
colaborar para o empoderamento dos discentes sob seus
cuidados, mas também se tornard, com isso, mais humano.
(FORMIGA, 2013, p. 25).

A presenca da violéncia na sociedade e na escola pode significar
auséncia de direitos, presenca de injusticas, intolerancias com as diferencas,
auséncia de igualdade, falta de solidariedade, processos repetidos de exclusao

e abandono social. A violéncia expressa linguagens humanas que precisa
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decifracdo. As vezes, fazemos vista grossa em relacdo aos conflitos que
surgem na escola, simplesmente pelo fato de ndo estarmos preparados para
lidarmos com os mesmos, ou por que desistimos de sermos humanos e
convivermos com os conflitos de forma cotidiana. Muitas vezes o conflito pode
estar expressando necessidades de mudancas, mas como SOMOS
conservadores, as vezes, impedimos as mudangas.

No cotidiano de muitas escolas,

[..] vivemos em uma interconectividade que nunca existiu
antes. Mas nesse mundo ha coisas insuportaveis. Para vé-las é
preciso olhar bastante, procurar. Digo aos jovens: procurem um
pouco, vocés vao encontrar. A pior das atitudes é a indiferenca
(HESSEL, 2011, p.21-22).

A indiferenca, a perda da empatia, o alheamento fortalece o processo de
coisificacdo do ser humano, afasta e torna as pessoas estranhas umas as
outras. Nesse sentido, Nancy Cardia (1995) chama atencéo para o fenébmeno
da exclusdo moral que pode tornar as pessoas como meros expectadores da
violéncia, incapazes de tecer a trama da violéncia, individualizando o fendmeno
e até culpabilizando as vitimas.

Na escola, a exclusdo moral pode tornar-se ainda mais grave uma vez
que pode significar a desisténcia dos educadores para com as pessoas. Por
isso, Cardia (1995, p. 6-7) teve, como objeto de investigagao, “as razbes para a
naturalidade da reacdo de uma boa maioria da populacdo a violéncia praticada
pela propria atuagcao do Estado”, tentando decifrar a auséncia de indignagao,
como se tivesse ocorrendo na sociedade “um processo coletivo de desativagao
dos mecanismos de autocontrole moral”.

Introduzir na educacdo a tematica dos direitos humanos significara,
portanto, ndo apenas entender de contetdos especificos e necessarios de
direitos humanos, mas, principalmente, conviver e usar tais principios e
conteudos para exercitar a sensibilidade e a razéo.

As propostas metodologicas em educacgédo em direitos humanos podem
ser multiplas, uma vez que se referem a uma multiplicidade de sujeitos.
Entretanto, alguns principios séo relevantes para construir os caminhos

metodoldgicos. Sdo eles: Principios éticos (dignidade, respeito a diversidade
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sociocultural, igualdade, autonomia do sujeito do conhecimento); Principios
politicos (convivéncia social, participacdo com autonomia, liberdade,
responsabilidade e solidariedade, justica social e democracia); Principios
educacionais (cultura, conhecimentos contextualizados, relacdo teoria e
pratica, memoria das violagdes, dialogicidade, democracia escolar,
transversalidade, inter e transdisciplinaridade, criticidade, empoderamento dos
sujeitos) (SILVEIRA et al, 2007).

Para Candau (1999) uma proposta metodoldgica de se trabalhar os
direitos humanos € utilizar-se de oficinas pedagdgicas, que adotam uma
perspectiva integradora e reflexiva, nas quais os sujeitos sé&o tratados como a
forga motriz do processo de producéo do conhecimento.

As oficinas sdo a concretude de uma metodologia participativa de
construcdo e desconstrucdo de saberes, oportunizando a reflexdo, o debate e o

compromisso mutuo.

[...] Uma proposta de Educagdo em Direitos Humanos n&o
pode reduzir-se a uma série de técnicas didaticas ou dinamicas
de grupo. Nela esta implicada toda uma postura pedagogica
[...] Trata-se de uma postura que deve penetrar as diversas
dimensdes da acdo educativa. Ndo pode estar desvinculada
das praticas sociais. Tem de se expressar em atitudes,
saberes, comportamentos e compromissos, no exercicio da
cidadania e na vida cotidiana em seus diferentes ambitos.
(CANDAU, 1999, p. 24).

Outra forma de se incluir a tematica da Educacédo em Direitos Humanos
na escola se da através do trabalho desenvolvido com as linguagens artisticas

gue imprimem novas estéticas.

[...] A arte, através do arrebatamento, da democracia de sua
linguagem, tem um grande potencial a jogar a favor de préticas
emancipatorias; dai seu relevo no ambito da formagéo humana,
dai ser um equipamento indispensavel para a tarefa ser
desempenhada, ainda que complexamente, pela Educagédo em
Direitos Humanos. A Educacao em Direitos Humanos e para 0s
direitos humanos procura estimular todas as formas pelas
guais se possa chegar a conceber o resgate do sujeito, e a
sensibilidade ndo é um aspecto irrelevante desta dindmica
(BITTAR, 2011, p. 70).
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Magendzo (2008), utilizando da Pedagogia Critica, tece reflexdes acerca
da metodologia para a Educagdo em Direitos Humanos. Como um conjunto de
ideias, forcas, o autor destaca que a educag¢do em direitos humanos € uma
educacdo contextualizada e construtora da democracia; envolve uma dupla
dimensdo politica-pedagdgica; € uma educacdo politico transformadora,
integral ao longo da vida e em todas as modalidades informal, ndo-formal e
formal de ensino, uma ferramenta cidada que promove a democracia, uma
educacdo holistica, que integra as distintas dimensdes humanas, uma
educacao ética e de valores como da inclusdo, uma educacdo construtora de
sujeitos de direitos e de paz.

Para tanto, € necessario atentarmos para a histéria dos direitos
humanos, e como ela impactou nossa sociedade, a comecar pela luta contra o
autoritarismo, que atravessou varios periodos da histéria social. Na fase da

primeira globalizacdo que foi o colonialismo,

A histéria do ‘Novo Mundo’ vem marcada por etnocentrismo,
racismo, escraviddo e genocidio, seja para a América
Espanhola, seja para a América portuguesa, seja para a
América inglesa. [...] A modernidade e feita de apagamento e
assombramento, quando exatamente a memoéria perde sentido
se ser (BITTAR, 2011, p.170).

Se o genocidio dos povos pré-colombianos e indigenas foi uma marca
desse processo, durante as ditaduras militares significou recrudescimento da
democracia, perda e déficits de direitos. Nesse processo, a escola ja foi
cenario de violéncias sociais e institucionais. Nesse processo histdrico
emergiram as manifestacdes de resisténcias e de lutas pelas liberdades como
expressdes da educacdo para nunca mais, como parte da educacdo em
direitos humanos.

A educacdo em direitos humanos na América Latina e no Brasil emerge
como mediacao para prevenir a violéncia e criar uma cultura democrética, apos
longo anos de autoritarismo. Para Bittar (2011, p. 179), é tarefa da educacao
em direitos humanos em tempos de democracia “recuperar a estima pela
memoria e tornar a consciéncia da historia uma tarefa de fundamental

importancia para o desenvolvimento da cidadania”. Complementa o autor:
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[..] o direito a informacdo envolve a liberdade de publicar,
expressar, pensar, cultuar, criticar, opinar, divulgar, ensinar,
escrever. [...] Sem o exercicio do pleno direito de informacéo e
a informacgédo, ndo ha democracia real (BITTAR, 2011, p.180).

Nessa mesma linha, Vera Candau (1999, p. 14), fundamentada em

Basombrio, afirma:

A educacdo em direitos humanos € na América Latina uma
pratica jovem. Espaco de encontro entre educadores populares
e militantes de direitos humanos comeca a se desenvolver
coincidentemente com o fim de um dos piores momentos da
repressao politica na América Latina e conquista certo nivel de
sistematizacdo na segunda metade da década e dos 80.

Adorno (2004) e Bittar (2011), ao tratarem da educacédo, articulam
sensibilidade e razdo. Se de um lado a sensibilidade possibilita o exercicio de
alteridade, da indignacdo e da identificacdo, a razao contribui para exercer

autonomia e responsabilidade consigo e os demais.

[...] é necessério sensibilidade para ir além do véu de
ignoréncia, que obscurece os olhares para lanca-los no
torvelino das mercadorias fetichizadas, impostos pelas
ideologias de uma sociedade imediatista, para que seja
possivel alcangar a dimensé&o do outro. [...] O poder ndo quer a
sensibilidade, por isso temos que queré-la. Ela é a forma mais
elaborada e sutil de percepcdo do mundo (BITTAR, 2011, p.
64).

Para que ndo se repitam genocidios, desaparecimentos forcados,
traficos de pessoas, tratamentos cruéis e degradantes € preciso que todo ato
de educacdo seja antes de tudo, como afirma Freire, um ato de amor pela
humanidade, uma forma do homem nao desistir de Ser Mais...humano
(FREIRE, 1992).

A educacao em direitos humanos emerge nos principais instrumentos de
protecdo dos direitos humanos como principio e parte do direito a educacao e
como direito fundamental para a democracia. Se de um lado ela emerge em
face dos sinais de insensibilidade, de impiedade, de alheamento, de desprezo

pela dignidade, a educacdo em e para os direitos humanos aparece também
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em tempos de democracia como estratégia de prevencdo da violéncia que se
amplia e se multiplica em formas sutis.

Afirma Rodino (2009, p. 5), como metas da educagdo em direitos
humanos:

Una, preventiva (de valor negativo, instrumental): evitar
violaciones de DDHH Ld&gica: No basta con sancionar las
violaciones después que se han producido, adn si creyéramos
gue esto es posible siempre, lo cual no es asi. Hay que evitar
que ocurran.

Otra, constructiva (de valor positivo, ideolégico): crear una
cultura de derechos humanos.

Conforme afirma Debarbieux (2006, p.93), o fendbmeno da violéncia
surge de modo relativo a uma certa época, a um meio social, a circunstancias
particulares. A violéncia esta relacionada com a cultura, com os codigos
sociais, juridicos e politicos de cada época e lugar onde inscreve sentidos
particulares.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos sinaliza desde 1948 a
necessidade de educar as nagdes para a convivéncia entre 0s povos, para o
respeito as diversidades e a vida, para a educacao e para a democracia.

Para Pino (2007, p.2) os sentidos da violéncia tornam seu sentido amplo,
um dos maiores problemas para se entender as manifestacdes e os tipos de
violéncias; por isso o autor destaca a “imprecisdo de seus contornos

semanticos”. Para ele as principais razées que justificam tais acdes, sédo as:

z

[...] de carater mais psicolégico, € que elas sao assim
denominadas, com frequéncia, muito mais pelo impacto
emocional que produzem no imaginario das pessoas do que
por razbes objetivas consistentes.

[...] de carater mais filoséfico, € a dificuldade de encontrar um
principio nacional que explique essas acgfes, particularmente
sob o impacto emocional dos seus efeitos.

[...] de carater mais antropolégico, € que a qualificacdo das
acbes como violentas permite desqualificar seus autores,
tornando-os a expressdo maxima da desumanidade,
rebaixando-os, equivocadamente, ao nivel da animalidade,
mundo onde ndo h& lugar para a violéncia por ndo existir nela
liberdade, intencionalidade, nem consciéncia.

A violéncia, enquanto fendmeno social antigo e multidimensional se

revela em diferentes sujeitos e contextos, com muitas formas de manifestacao
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e sentidos, sendo multicausal. Uma reflexao inter e multidisciplinar da violéncia
permite um didlogo com diferentes &reas do conhecimento e abordagens sem
uma verdade Unica ja que se trata de um fenémeno complexo (ZENAIDE,
2014).

Para o psicélogo social Ignacio Bar6 (1983) sdo quatro os elementos

que orientam o ato violento ou a agressao:

Em primeiro lugar, esse ato comporta uma estrutura formal. Por
isso, € necessario distinguir o tipo de violéncia ou agresséo de
gue se trata: se ela estd sendo um meio para conseguir um fim,
ou se, pelo contrario, ela é um fim em si mesma. Na sociedade
predomina o primeiro tipo de violéncia, embora a segunda
também esteja presente, resgatando uma visédo de violéncia ou
agressao produto da maldade ou transtorno mental de quem a
executa. O segundo elemento apontado diz respeito aos
aspectos pessoais que ingressam no ato. O terceiro aponta a
presenca de um contexto possibilitador do ato, constituido por
valores e normas, formais e informais, que vao na direcdo da
aceitacdo da violéncia como um estilo de comportamento,
sendo entdo esse comportamento “invocado® no contexto. O
guarto elemento aponta o papel do contexto imediato da acao
violenta, por exemplo, nas comunidades onde as pessoas
costumam andar armadas € facil que uma briga qualquer
termine em morte. (BARO, 1983 apud BATISTA; EL-MOOR,
2006, p. 140).

Zenaide (2005), refletindo sobre o fendmeno, sintetiza algumas
caracteristicas contemporaneas da violéncia: dirigido para a afirmacédo e
conservacao do eu e ou da destruicdo do outro, envolve o uso da coercdo ou
da forgca, como um dispositivo de poder contra o outro, no limite da negociacéao,
com a intencéo da producao de danos fisicos, simbdlicos e materiais, inserido
em redes de dominacbes — de classe, género, etnia e atravessado numa teia
de exclusbes e cumplicidades, envolvendo rupturas dos vinculos sociais,
podendo expressar em atitudes de incivilidades, violéncias antissociais contra a
pessoa e 0 patriménio — delitos contra objetos, propriedade e pessoas —
intimidacdes fisicas e verbais.

Para Pino (2007, p. 3), o conceito de violéncia:

[..] é associado com relativa frequéncia aos de crime e
agressado, sendo usados indistintamente, o que pode dar
origem a graves equivocos, ndo sO porque significam coisas
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distintas, mas também porque essa pratica pode mascarar
objetivos de natureza ideol6égica. Crime é um conceito de
natureza legal que, em si mesmo, significa apenas um ato de
transgressdo da lei penal, 0 que assujeita seu autor a penas
legais variaveis segundo as sociedades. Enquanto ato de
transgressdo, o crime nao tem, em si mesmo, qualquer
conotagdo de violéncia fisica, social ou moral, embora possa
ser agregada a alguns desses atos em razdo da forma de que
eles se revestem. [...] 0 conceito de agressao, por sua vez,
traduz tecnicamente uma disposi¢cdo natural dos organismos
mais evoluidos para o ataque e a defesa, quando determinados
sinais fisicos emitidos por outros organismos sdo interpretados
como ameaga a propria sobrevivéncia. Como tal, o termo se
aplica aos organismos animais e humanos. Mas, enquanto em
aqueles essa disposigéo é regulada por mecanismos genéticos
de natureza instintiva, nestes é subordinada as leis histéricas
da cultura, que passam a regular seus impulsos naturais na
realizacdo das a¢des humanas.

A violéncia é, portanto, um fenbmeno essencialmente social, pois, como
afirma Santos (1999, p.2),

[...] seria a relacdo social de excesso de poder que impede o
reconhecimento do outro — pessoa, classe, género ou raca —
mediante o uso da for¢a ou da coer¢do, provocando algum tipo
de dano, configurando o oposto das possibilidades da
sociedade democratica contemporanea.

Sposito (1998, p. 26) conceitua a violéncia como todo “ato que implica a
ruptura de um nexo social pelo uso da for¢ga”. Abramovay (2002, p. 73-74), ao

tratar do fenbmeno da violéncia, identifica como expressoes:

(1) Intervencdo fisica de um individuo ou grupo contra a
integridade de outro(s) ou de grupo(s) e também contra si
mesmo, abrangendo desde os suicidios, espancamentos de
varios tipos, roubos, assaltos homicidios até a violéncia no
transito (disfarcada sob a denominacédo de “acidentes”), além
das diversas formas de agressao sexual. As violéncias podem
ser agressao fisica, homicidios, estupros, ferimentos, roubos,
porte de armas — aquelas armas que ferem, sangram e matam.
(2) Forma de violéncia simbdlica (abuso do poder, baseado no
consentimento que se estabelece e se impde mediante o uso
de simbolos de autoridade; verbal, e institucional)
(marginalizagdo, discriminagdo e praticas de assujeitamento
utilizadas por instituicbes diversas que instrumentalizam
estratégias de poder).
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Nem toda forma de violéncia se manifesta de forma direta e seus efeitos
ndo se encerram apos a concretude do ato. Ruiz (2014, p. 243), aborda o

carater inconcluso da violéncia, entre passado e presente:

[...] a violéncia ndo desaparece, sem mais quando se termina
de violentar o outro. Ela tem uma vigéncia, qual eco
contaminador, nas sequelas que deixa tanto nas vitimas quanto
nos violadores.

Para as vitimas da violéncia essa linha de continuidade entre passado e
presente pode ser encontrada na violéncia social e institucional. O racismo é
por exemplo uma ponte entre o presente e a escraviddo. Para Abramoway
(2012), a discriminacdo na escola reproduz a dificuldade que a sociedade
brasileira tem de afirmar seu passado escravagista, negando as diferencas
étnico-culturais presentes na formacgédo do povo brasileiro, continuando a tratar
as diferengas socioculturais com desigualdade.

Afirma Abramoway (2012, p. 65), como papel dos educadores, contribuir
para “provocar mudancgas de visdo e de atitude entre os jovens em particular, e
entre a sociedade em geral”’, como forma de lidar com a violéncia simbdlica.

Citando Bourdieu (2002, p. 11-12) a violéncia simbodlica, atravessa

As diferentes classes e frac¢des de classes estdo envolvidas
numa luta propriamente simbdlica para imporem a definicdo do
mundo social mais conforme aos seus interesses, e imporem 0
campo das tomadas de posi¢8es ideoldgicas reproduzindo em
forma transfigurada o campo das posi¢des sociais. Elas podem
conduzir esta luta quer diretamente, nos conflitos simbdlicos da
vida quotidiana, quer por procuragcéo, por meio da luta travada
pelos especialistas da producdo simbolica (produtores a tempo
inteiro) e na qual estda em jogo o monopodlio da violéncia
simbdlica legitima.

Distintamente dos animais, a violéncia implica em intencionalidade. Por
isso, a Organizacao Mundial de Saude (OMS) ao publicar em 2012 o Relatorio
Mundial da Violéncia e Saude, nomeia um conceito de violéncia

multidimensional:

O uso intencional de forca fisica ou do poder, real ou em
ameaca, contra si préprio, contra outra pessoa, ou contra um
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grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha grande
possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico,
deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo (OMS, 2002, p.
24).

O racismo causa sofrimento ao mesmo tempo em que humilha e reduz a
dignidade humana. A partir do momento em que a violéncia urbana se expande
e adentra a escola com expressdes criminais ou de exclusbes e
discriminacdes, ela passa a constituir um problema de direitos humanos e de
politicas publicas intersetoriais, de educacao, saude, seguranca e infraestrutura
urbana. Quando se trata de violéncia na escola, a preocupac¢do € ainda maior,
uma vez que a escola € um lugar onde as pessoas estdo se relacionando
constantemente, aprendendo a conviver em sociedade.

Nas escolas brasileiras, a probleméatica da violéncia pode ser entendida
de forma estrutural e conjuntural. De forma estrutural remete a histéria da
escraviddo que durou quase quatro séculos gestando mentalidades de
hierarquizacdo de pessoas e culturas, estabelecendo relacdes de superioridade
e inferioridade. Como fendmeno conjuntural, a violéncia reflete os conflitos de
cada tempo histérico, de modo que, atualmente, o trafico de armas e drogas
impactam a qualidade de vida na escola, assim como a crise ética, cultural e
politica.

Abramoway (2012) ao investigar as manifestacbes de violéncias no
contexto escolar, decifra como expressdes, as microvioléncias ou incivilidades,
as violéncias simbdlicas e as violéncias duras. Sao atos que expressam
agressoes verbais, ameacas, discriminagfes, violéncia fisica, abuso de poder,
homofobia, bullying, gerando sofrimento psiquico e humano, fragilizando as
relacbes humanas, provocando exclusdes e violéncias.

Como reacédo a auséncia de protecao social no contexto escolar, emerge
a necessidade de programas voltados para diagnosticar a violéncia, criar
estratégicas preventivas primarias, secundarias e terciarias. A prevencgdo da
violéncia como um dos eixos de acdo da educacdo em direitos humanos
envolve, segundo a OMS, acbes globais de saude publica, exigindo acdes
interdisciplinares e intersetoriais, em nivel individual, grupal, coletivo e global.

Outros pesquisadores alertam para a capacidade da violéncia exercer
positividade, quando expressa, segundo Rifibtis (1999), um elemento
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instaurador de identidades sociais, estratégia de resisténcia aos processos de
controle e violéncia, assim como autoprotecdo face a processo de
homogeneizacao e preservacdo das subjetividades. Nesse sentido, aproxima-
se Maffesoli (apud Guimarédes, 1996, p.47) quando associa a violéncia a uma
forca (poténcia) que move as relacbes humanas frente a instabilidade social,
podendo significar a violéncia, sentidos de destruicdo e vida, ou retracdo e
expansao.

Por isso mesmo, na escola é preciso compreender as multidimensdes
com gque o fenbmeno da violéncia se expressa, para poder decifrar as

diferentes manifestacdes.

1.2 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS INSTRUMENTOS
INTERNACIONAIS

Diante da preocupacdo dos direitos humanos no que diz respeito a
educacdo para a paz, a democracia e os direitos humanos, houve um
entendimento dos 6rgdos de monitoramento internacional da necessidade de
elaboracdo de varios instrumentos para assegurar direitos no ambito da
educacdo. Um exemplo disso foi a Conferéncia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura, reunida em Paris de 17 de
Outubro a 23 de Novembro de 1974.

Nesta, os Estados ficaram incumbidos de realizar, através da educacéo,
0S objetivos enunciados na Carta das NagOes Unidas, na Constituicdo da
UNESCO, na Declaragéo Universal dos Direitos do Homem e nas Convengdes
de Genebra para a Protecédo das Vitimas da Guerra, de 12 de Agosto de 1949,
a fim de promover a compreensao, a cooperagdo e a paz internacionais e o
respeito dos direitos humanos e das liberdades fundamentais.

Diferente da | Conferéncia Mundial em Teera (1968), a Il Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos (1993) em Viena, apresenta uma Declaragcao
e Plano de Agéo, contendo propostas e programas de protecao aos direitos
humanos, uma vez que 0s processos de normatizacdo ja tinham sido

considerados resolvidos na esfera do direito internacional em instrumentos
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internacionais vigentes. Nesta conferéncia houve grandes avancos, como por

exemplo:

a) a universalidade dos direitos humanos;

b) a legitimidade do sistema internacional de protecdo aos direitos humanos;

c) o direito ao desenvolvimento;

d) o direito a autodeterminacéo;

e) o estabelecimento da inter-relacdo entre democracia, desenvolvimento e

direitos humanos.

Nesta Conferéncia foi reafirmada a responsabilidade da UNESCO no
sentido de estimular e apoiar atividades nos Estados Membros, as quais com a
finalidade de assegurar a educacéo para todos, bem como promover a justica e
a liberdade dos direitos humanos e da paz, na ocasido, houve a observacgao de
que as atividade da UNESCO e dos seus Estados Membros em alguns casos
s6 atuam sobre uma pequena minoria do numero sempre crescente de
criancas em idade escolar, estudantes, jovens e adultos e que esta assisténcia
nem sempre estd adequada as necessidades e aspiracdes dos jovens e
adultos. Ainda houve contestacédo no que se refere a uma grande disparidade
entre os ideais proclamados, as intencdes declaradas e a efetivacdo destas
ideias (UNESCO, 1974).

A convencao ainda recomenda, na sua décima sétima sessdo, que esta
educacdo deve ser objeto de uma recomendacado dirigida aos Estados
Membros e adota, em dezenove de Novembro de 1974, a presente
recomendacdo. A Conferéncia Geral recomenda aos Estados Membros que
apliguem as seguintes disposicoes atraves da adopcéo de medidas legislativas
ou outras que possam ser necessarias, em conformidade com a pratica
constitucional de cada Estado, a fim de tornar efetivos no ambito dos

respectivos territorios os principios consagrados na presente recomendacao.

A Conferéncia Geral diz que os Estados Membros precisam
recomendar as autoridades, departamentos ou organismos
responsdveis que a educacdo escolar, superior e
extracurricular, e das diversas organizacbes devem
desenvolver atividades educativas destinadas a jovens e
adultos, desta educacdo deve contar movimentos estudantis e
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de juventude, associacdes de pais, sindicatos de professores e
outras partes interessadas (UNESCO, 1974).

Seguindo sua trajetéria os direitos humanos vém trabalhando no sentido
de fazer valer o direito das pessoas e, apos a Convencdo UNESCO 1974,
houve a Declaracdo Universal e o Programa de Ac¢éo de Viena de 1993, na
qual a protegéo internacional dos direitos humanos foi expandida, pois, por
meio das mobiliza¢cdes de 6rgdos de protecdo de direitos humanos, apoiados
pela ONU, criaram-se estruturas de monitoramento nos ambitos nacionais,
regionais e internacional (MUZZUOLI, 2002).

A Declaragdo de Viena, de 1993, foi de extrema importancia, uma vez
que conferiu uma efetivagao universal aos direitos humanos, pois esta reforgou
e reafirmou tais direitos, dando toda énfase ao texto adotado solenemente pela
Declaracéo e o Programa de Acédo de Viena, de 1993. Nestes termos, o art. 1°,

§5° afirma:

Todos os direitos humanos sao universais, indivisiveis,
interdependentes e interrelacionados. A  comunidade
internacional deve tratar os direitos humanos globalmente de
forma justa e equitativa, em pé de igualdade e com a mesma
énfase. As particularidades nacionais e regionais devem ser
levadas em consideracdo, assim como o0s diversos contextos
histéricos, culturais e religiosos, mas é dever dos Estados
promover e proteger todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, independentemente de seus sistemas
politicos, econémicos e culturais.

Como pode se perceber pelo texto acima, a Convencdo de Viena
consolidou a tese da universalidade e indivisibilidade dos direitos humanos.
Sendo assim, as nag¢odes ficam impedidas de invocar particularidades nacionais,
com tendéncias para os meios historicos, religiosos e culturais, a fim de violar
algum dos direitos humanos consagrados, sob o prisma ético universal.

Deste modo, ndo mais havera a ideia de relativismo cultural, ou seja, 0s
direitos humanos devem ser incorporados no ordenamento interno, mas sem
perder as caracteristicas essenciais daquele Estado. A esse respeito, Alves
(1994, p. 27) afirma que:
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Nao havendo participado da elaboracdo e da aprovacdo da
declaracao universal, e em funcéo de seus sistemas culturais e
religiosos e ideoldgicos diferentes daqueles do Ocidente,
muitos paises asiaticos e africanos insurgiram-se, no processo
preparatorio, contra a propria ideia dos direitos humanos que
inspirou o texto de 48. Algumas delegacbes chegaram a
declarar, no Plenario e nas discussbes de trabalho da
Conferéncia, que ela correspondia a uma tentativa de
imposicado de valores ocidentais sobre o resto do mundo. Sua
aceitacdo de tais direitos seria, pois, sempre condicionada a
adaptabilidade de cada um desses direitos aos respectivos
sistemas. Em vista de tais posturas, foi um tento extraordinario
da Conferencia de Viena conseguir superar o relativismo
cultural ou religioso.

Observamos que no texto h4 uma preocupacao no sentido de uma maior
efetividade em relacdo ao respeito os direitos humanos que constam nestes
documentos internacionais; € tanto que houve um acordo perante os paises
para que se efetivasse a aplicacdo de um sistema de indicadores, a fim de
medir o progresso da implementacdo dos direitos previstos nos pactos
internacionais, tantos nas esferas nacionais, regionais e internacional.

No ambito da Unido Europeia, em 1994, a Conferéncia Internacional de
Educacdo, em Paris aprovou a Declaracdo sobre o Ensino dos Direitos
Humanos e propde o Plano de Ac¢éo Integrado sobre a Educacédo para a Paz,
os Direitos Humanos e a Democracia que € ratificado pela UNESCO em 1995.
Em 1995-2004 a ONU criou a Década da Educacdo em Direitos Humanos,
orientando os estados a organizarem comités compostos de forma democratica
com 0 objetivo de assegurar a participagdo social na constricdo do plano de
acao.

O Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais
(1996) apesar de recente trouxe ganhos significativos, até por ser de carater
internacional, e com isso, subentender-se que o avanc¢o foi além do que
simpldrios paises participantes.

Logo em seu preambulo, o Pacto Internacional preconiza que o
reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana
e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da
justica e da paz no Mundo, mas para que tudo isso aconteca de fato, €
necessario que sejam criadas condicbes que permitam a cada um desfrutar

dos seus direitos.
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Quando analisamos a composicao do Pacto Internacional, vemos que o
mesmo, ao longo de seus trinta e um artigos, divide-se em cinco partes.

Na primeira parte, vemos a preocupacao de assegurar os direitos de
todos os povos, em que cada um tera autonomia para decidir sobre o que
melhor condiz para seu povo, e nenhum podera ser privado de meios para sua
subsisténcia.

Na segunda parte, o pleno exercicio dos direitos deve ser assegurado
progressivamente, assim como nao deve haver nenhum tipo de discriminacao,
seja pela cor, raca, género, etnia, entre outros motivos.

Ja na terceira parte, os Estados que compde o Pacto reconhecem o
direito ao trabalho, com a garantia de um pleno emprego produtivo, com
condicbes de trabalho justas e favoraveis, com capacitacbes técnicas e
profissionais e de crescerem profissionalmente. Também ha o direito de
formarem sindicatos e de se filiarem; o direito de greve; no entanto, podendo
no momento que for julgado necessario, terem a intervencéo da policia, e até
mesmo, das forcas armadas, tudo sob a premissa da garantia da ordem
publica.

Falar de dignidade no trabalho requer compromisso do Estado em
oferecer um trabalho digno, decente. Como é trabalhar 40 horas semanais, em
condicBes insalubres e de risco, ser mal remunerado e ndo ter nenhum tipo de
oportunidade de qualificacdo profissional? Pode-se fazer esta pergunta a
qualquer prestador de servico, do Estado ou municipio, que ele respondera
com total conhecimento de causa. Respondera que trabalha nessas condi¢bes
porque precisa, mas que nao se sente valorizado nem com direito a lutar pelos
seus direitos, pois & um sujeito ‘terceirizado’, sem voz, sem garantias, que vive
constantemente com o medo de ser descartado a qualquer momento.

Ainda nesta parte do Pacto, evidencia-se a necessidade de protecédo e
assisténcia a familia (nucleo elementar natural e fundamental da sociedade), o
casamento livremente consentido pelos futuros esposos; a prote¢cdo dada as
maes (antes e depois do parto); a protecdo dada as criancas e adolescentes
contra a exploracdo econd6mica e social (trabalho infantil), sujeitas as sancdes
da lei; o direito a seguranca social; o direito a alimentacdo, vestuario e
alojamento suficientes; a adocdo de programas de combate a fome; a

importancia da reforma agréria, para que sejam otimizados 0s recursos
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naturais; o direito a reparticdo equitativa dos recursos alimentares mundiais em
relacdo as necessidades de cada Estado; direito a melhor saude fisica e mental
possivel; a diminuicdo da mortinatalidade e da mortalidade infantil, bem como o
sdo desenvolvimento da crianca; o direito a higiene ambiental e industrial; a
profilaxia, tratamento e controle das doencas; ajuda médica assegurada;
compromisso em assegurar o ensino primario obrigatorio e gratuito (plano de
medidas); direito & vida cultural e a usufruir do progresso cientifico; respeito a
liberdade indispensavel, a investigacao cientifica e as atividades criadoras; e o
direito a educacao.

N&o caberia aqui elencar todas as violagbes que acometem os direitos
citados acima, mas me atentarei a um em especial: o cuidado que criangas e
adolescentes deveriam receber sob tutela constante, mas que na pratica deixa
a desejar.

Do préprio nome tutela, derivou-se um dos 6rgdos de defesa infanto-
juvenil, o conselho tutelar, que deveria promover e proteger todos os direitos
desse publico; mas, na pratica, no dia a dia de uma escola que denuncia uma
crianca abusada sexualmente, esse conselho se mostra inerte, por vezes
omisso, limitando-se a apenas uma visita ao domicilio, sem um maior
acompanhamento posterior. E como fica a crianca que sofreu abuso, visto que
nenhum trabalho mais profundo este conselho se debruca a fazer. Toda a
responsabilidade continua a cargo da escola? Cadé o trabalho integrado e
interdisciplinar entre escola, posto de saude, conselho tutelar, familia e Estado?
Acreditamos que a grande responsabilidade fica a cargo da escola, e muitas
vezes ndo conseguimos articular um trabalho integrado, entre as instancias
com que a escola dialoga cotidianamente. Termina que, esse trabalho
integrado, o trabalho ideal, por vezes, fica apenas na intencdo, ou raramente
acontece de maneira efetiva.

Outro direito contido na terceira parte, que fala da educacgéo, esta no 13°
artigo. Esta presente no Pacto, de forma explicita e exigi dos Estados que seja
obrigatério (ensino primario), acessivel a todos (ensino médio) e em plena
igualdade (ensino superior). Por outro lado, e mesmo apesar de estar explicito,
ha as dificuldades implicitas, visto que é a partir da educacdo que o sujeito
torna-se cidadao critico e consciente de si proprio e do meio em que vive,

podendo ser bom ou ruim para determinados Estados. A quais Estados
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interessam ter cidaddos denunciantes, que mostram o descaso de seus
governantes e exigem mudancas a todo o custo? Acreditamos que para muitos
governantes, ndo ha o interesse em formarem cidadaos criticos e ativos, por
ser mais facil lidarem com sujeitos passivos e alienados, por simplesmente néo
incomodarem nem exigirem mudancas no sistema que 0S cerca, COmo por
exemplo, o sistema educacional que temos hoje, com suas falhas e exclusdes
aparentes.

Na guarta parte, encontra-se a burocracia de reportar todo o processo
de tentativa de implementacao de direitos humanos nos Estados. Nesta parte,
constata-se a importancia de um acompanhamento e intervencao mais efetivos
dos 6rgdos competentes sobre as acfes que estdo sendo disseminadas nos
Estados. Importante para balizar as dificuldades, superacfes e avancgos, na
tentativa continua de aperfeicoamento e inclusdo dos direitos humanos. Incluir
algo que a todo o momento gera conflitos, ndo é tarefa facil, mas com érgéos e
pessoas competentes, é possivel de ser alcancado.

Sendo assim, os Estados ficam obrigados a apresentar, em etapas,
relatorios contendo as medidas adotadas, as dificuldades e os progressos
realizados; que serdo dirigidos ao Secretario-Geral das Nacdes Unidas,
podendo também dirigir-se ao Conselho Econbmico e Social e agéncias
especializadas. Ao Conselho Econdmico e Social é dado o poder de: enviar tais
relatérios a Comissdo dos Direitos do Homem para fins de estudo e de
recomendacdo de ordem geral ou para informacédo; apresentar de tempos a
tempos a Assembleia Geral relatérios contendo recomendagdes de carater
geral e um resumo das informacdes recebidas dos Estados Partes; levar a
atencdo dos outros 6rgdos da Organizacdo das Nacdes Unidas, dos seus
orgaos subsidiarios e das agéncias especializadas interessadas que se
dedicam a fornecer assisténcia técnica quaisquer questdes suscitadas pelos
relatérios.

Na quinta e ultima parte do Pacto, o proprio encontra-se aberto a
assinatura de todos os Estados Membros da ONU; assim como esta
sujeito a ratificacdo. Sua adesao far-se-a pelo depdsito de um instrumento de
adesado, no qual o Secretario-Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas
informara todos os Estados que assinaram o presente Pacto. Todo o Estado
Parte no presente Pacto pode propor uma emenda e depositar o respectivo
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texto (projetos de emenda) junto do Secretario-Geral da Organizacdo das
Nagdes Unidas.

Para que ratificar algo que ja foi discutido e pactuado? Acreditamos que
seria uma forma discreta de relembrar aos mais interessados (povo) que 0s
avancos serdo lentos e graduais, e que é necessario paciéncia e tolerancia
para com um Estado moderador, que ndo consegue responder de maneira
rapida e eficaz, os anseios do povo.

Em 2004, é aprovado o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos e uma Recomendacdo REC (2004) 4 do Comité de Ministros dirigida
aos Estados membros relativa a Convencédo Europeia dos Direitos Humanos no
Ensino Universitario e a Formacao Profissional.

De acordo com o Programa Mundial para Educacdo em Direitos
Humanos (UNESCO, 2012) a educacédo em direitos humanos pode ser definida
como um conjunto de atividades de educagéo, de capacitacdo e de difusdo de
informacgao, orientadas para criar uma cultura universal de direitos humanos.
Ou seja, trata-se de uma educacédo integral que ndo se restringe apenas aos
conhecimentos sobre os direitos humanos e 0s mecanismos para protegé-los,
ela ainda se pauta por transmitir as aptiddes necessarias para promover,
defender e aplicar os direitos humanos no dia a dia das pessoas.

Segundo o PMEDH, a educacdo em direitos humanos tem como
finalidade promover atitudes e comportamento que respeitem todos o0s
membros da sociedade, devendo transmitir os principios fundamentais dos
direitos humanos, como a igualdade e a n&o discriminacdo e, a0 mesmo
tempo, consolidar a sua interdependéncia, indivisibilidade e universalidade.
Sendo assim, a educacdo em direitos humanos deve desenvolver atividades
praticas que associem a relacéo entre os direitos humanos e a experiéncia dos
educandos na vida real, levando em consideracdo os principios de direitos
humanos existentes no seu préprio contexto cultural (UNESCO, 2012).

Neste contexto, os educandos precisam de meios necessarios para
determinar e atender as suas necessidades no ambito dos direitos humanos e
buscando meios viaveis que sejam compativeis com as normas desses
direitos.

E preciso que os educadores levem em consideracdo o que deve ser

ensinado e o modo de como é ensinado; eles precisam considerar e refletir
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sobre os valores dos direitos humanos, no sentido de motivar a participacéo e
promover ambientes de aprendizagem adequados, nos quais os alunos se
sintam pertencentes. Portanto, percebe-se que no seu conceito geral, a
educacdo em direitos humanos vé a educacdo de forma holistica, além de
procurar viabilizar uma educacédo de alta qualidade, em que ensinar a ler e
escrever nao basta, é preciso ir, além disso, capacitando os alunos para
desfrutar de todos os direitos humanos fazendo com que se crie uma cultura
em que prevalecam os valores dos direitos humanos.

Como se pode perceber pelo Plano de Ac¢do para a educacdo em
direitos humanos nos sistemas de ensino primario e secundario, sao varias as
acOes que orientam a educacgdo com principios que levam em consideragdo os
direitos humanos.

De acordo com o PMEDH (UNESCO, 2012), ao contrario da Década das
NacOes Unidas para a educacdo em matéria de direitos humanos (1995-2004),
a qual tinha duracdo limitada, no Programa Mundial ha diversas etapas, a
primeira destas abrange o periodo de 2005-2007 e € voltada para os sistemas
de ensino primario e secundario. A segunda etapa envolve o periodo 2010-
2014 com o eixo educacado superior, a formacao do funcionalismo publico e as
forcas de seguranca e militares. A terceira etapa, de 2015-2019, trata da
formacdo para os profissionais de midia e jornalistas.

No Plano de Acado para a primeira etapa, que foi elaborado por uma
grande equipe especialista em educacdo e em direitos humanos dos cinco
continentes, sdo propostas estratégias concretas e as ideias praticas para
proporcionar educagdo em direitos humanos no plano dos paises. Para a
educacgdo basica, o Programa Mundial propde como prioridade nacional: a
inclusdo dos direitos humanos nos sistemas, em planos e politicas
educacionais; nas diretrizes e planos de formacéo e materiais didaticos para
educadores, na gestdo e no ambiente educacional. Propde o plano de agéo
uma analise da situacdo atual, o estabelecimento de prioridades e o
monitoramento (UNESCO, 2012).
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1.3 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL: OS PLANOS
NACIONAIS

No texto de Viola (2010), podemos observar sua preocupacédo em fazer
um resgate histérico da educacédo em direitos humanos. Comeca registrando o
Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais, e depois
enfatiza o quanto é recente o tema dos direitos humanos para os educadores
brasileiros.

Na década de 1980, os professores e militantes dos movimentos dos
direitos humanos comecaram a pensar na importancia de educar em direitos
humanos, a fim de consolidar o processo de democratizacdo. Ao repensar o
passado e rever a dificil tarefa de educar sem liberdade entenderam o
significado dos direitos humanos.

Como afirma Dallari (2009), o tema dos direitos humanos ganhou
espacos e passou a exercer pressao para a reconstituicdo dos direitos civis e
politicos (direito a memoria e a verdade) e direitos econdmicos, sociais e
culturais( direito ao trabalho digno, a moradia, 0 acesso a terra).

Como o proéprio Viola (2010) enfatizou, tempos dificeis, mas repletos de
esperanca. E também demandando a urgéncia de uma sociedade capaz de
construir uma vida coletiva livre de opressdo e perseguicdes, com dignidade
para todos; a necessidade de criticar 0 modelo educacional (medieval) e de
propor uma meta, a de projetar uma pedagogia capaz de construir uma cultura
de direitos humanos; uma pedagogia para além do medo. Medo este que agora
se transforma em autoconfianca para esbravejar tudo aquilo que sempre foi
negligenciado.

Com isso, educar em direitos humanos passou a significar a
recuperacdo da memoria e a projecéo do futuro de modo que se torne possivel
aprender exercitando a cidadania ativa. Podemos lutar para sermos homens e
mulheres, livres do medo. Para isso, é preciso enxergar os grilhdes que
acorrentaram os cidadaos. Essa libertacao individual e coletiva tem 0 nome de
empoderamento.

Uma das organizacdes que impulsionou esses debates foi a Rede
Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos (RBEDH), que compreende a

educacdo em direitos para toda a vida; produzindo mudancas sociais e
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politicas voltadas para a formacdo de uma cultura de direitos humanos;
compreendendo a educacéo do ser humano como um ser de relagdes com os
outros seres humanos; e baseando-se na dimenséo do didlogo, da liberdade de
pensamento, do reconhecimento da igualdade e do respeito as diferencas.

Em 1997, a RBEDH realizou o | Congresso Brasileiro de Educacdo em
Direitos Humanos reunindo educadores da América Latina.

Em 1988, os direitos humanos foram incorporados a denominada
“Constituicdo Cidada” (Constituicdo Federal Brasileira). Foram produzidos
Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH) em 1996, 2002 e 2009.

Em 2001, foi aprovada a Declaracdo do México sobre Educacdo em
Direitos Humanos. A Declaragdo comeca contextualizando o continente como
um dos territérios mais desiguais do mundo, com um passado longo de
escraviddo e ditaduras. Ressalta a dimensdo estratégica da educacdo em
direitos humanos como necessaria para uma cultura democratica no
continente, envolvendo a educacdo nao-formal, a educacdo béasica e a
educacao superior.

Ainda em 2001, é aprovada pela OEA a Carta Interamericana
Democratica. Em 2002 a OEA cria uma Recomendacao sobre Educacédo para a
Cidadania Democratica. S6 em 2010, ap6s um balanco da Década da
Educacdo em Direitos Humanos € que os Ministros de Educacdo aprovam o
Pacto Interamericano de Educacdo em Direitos Humanos com as seguintes
determinacdes: 1. Reconhecimento legal do direito a educacdo em direitos
humanos; 2. Desenvolvimento de politicas publicas educativas; e 3.
Fortalecimento das condi¢Bes e recursos pedagogicos do sistema educativo
para a educacao em direitos humanos (OEA, 2010).

Observa-se, segundo Zenaide (2014), alguns paises da América Latina,
como Peru (1990), Equador (1999), Bolivia (2002), Brasil e Panama (2003),
México, Bolivia e Peru (2006), Venezuela(2010) criaram seus planos nacionais
de educacéo em direitos humanos.

No Brasil, em 2003, a Secretaria Especial de Direitos Humanos criou um
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos composto por
representantes do Estado e por especialistas na area da educacéo em direitos

humanos, assumindo o compromisso de elaborar um Plano Nacional (ja
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previsto na década da ONU de 1995-2004, dando centralidade para a
educacdo em direitos humanos.

Ao longo do ano de 2004, o PNEDH foi divulgado e debatido em
encontros, seminarios e féruns em ambito internacional, nacional, regional e
estadual.

Em 2005, foram realizados encontros estaduais com o0 objetivo de
difundir o PNEDH, que resultaram em contribuicbes de representantes da
sociedade civil e do governo para aperfeicoar e ampliar o documento;
incorporando novas propostas e criando os Comités Estaduais de Educacao
em Direitos Humanos.

Em 2006, foi formulada uma versao preliminar que posteriormente (ap6s
analises e revisdes do CNEDH) transformou-se na versao definitiva.

O PNEDH resulta de uma articulacédo institucional envolvendo os trés
poderes da Republica, especialmente o Poder Executivo (governos federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal), organismos internacionais,
instituicbes de educacéo superior e a sociedade civil organizada; aprofundando
questées do Programa Nacional de Direitos Humanos e na busca pela
efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica social e a construcao
de uma cultura de paz.

Como parceiros do PNEDH, podemos citar o Ministério da Justica (MJ),
o Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (SEDH) e algumas secretarias especiais, que
trabalham em conjunto na execucédo, coordenacdo e avaliacdo do referido
plano.

Cabe ao Estado brasileiro ter como principio a afirmacao dos direitos
humanos como universais, indivisiveis e interdependente e, para sua
efetivacdo, todas as politicas publicas devem considera-los, para com isso
haver a construcdo de uma sociedade que promova a igualdade de
oportunidades e a equidade, o respeito a diversidade e a consolidacdo de uma
cultura democratica e cidada; além de uma educacéo de qualidade para todos
— direito humano essencial — prioridades que devem ser geridas por um
governo atuante e voltado aos anseios do povo.

S&o os eixos de atuacdo do PNEDH:
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e Educacao Bésica,

e Educacao Superior;

e Educacédo Nao-Formal;

e Educagcdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranga
Publica;

e Educacéo e Midia.

Em 2012, o Conselho Nacional de Educacao - CNE aprovou a inclusédo
da educacdo em direitos humanos na Resolucdo n°® 2, de 30 de janeiro de
2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Em se tratando de Educacao em Direitos Humanos, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos apresenta como meta, implementar a
educacdo em direitos humanos, com a¢des que contemplem desde a formacéao
de profissionais da educacédo basica, a producdo de materiais didaticos e
paradidaticos; incentivando a estruturagcdo de centros de referéncia em
educacdo em direitos humanos, tanto nas instituicbes de educacgao superior,
guanto nos Nducleos de Estudos e Pesquisas.

O PNE avanca para além do texto da LDB, ao apresentar a educacéo
em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e, também, da
Educacéao Infantil.

Além disso, o PNE apresenta, como meta, a ampliacdo progressiva da
jornada escolar para um periodo de, pelo menos, sete horas diarias, além de
promover a participacado das comunidades na gestédo das escolas, incentivando
o fortalecimento e a instituicdo de Conselhos Escolares.

Constroi-se inicialmente, num contexto de transicdo democréatica com o
fim dos regimes ditatoriais na América Latina e Brasil, qualificando-a como
expressao de resisténcia a violéncia (SILVA, 1995) para que nunca se repita
(ADORNO, 2003) mas, também, de formacao para a cidadania
democratica(Carta Interamericana Democratica, 2001) Caravanas, virgilias,
denuncias de um lado, e movimentos préconstituinte de outro, construindo as
bases juridicas e politicas democraticas.

Por isso, a EDH se propde a erradicar as formas de autoritarismo

herdadas e presentes na sociedade, escola e instituicdes, acdes que visam a
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nao repeticdo das violacbes massivas dos direitos humanos. Para Freire, o
golpe militar de 1964 fez crescer e conservar o autoritarismo historico. Por isso,
a educacdo precisa estimular o gosto pela liberdade para que néo
reinventamos outros anos de chumbo, para que saibamos resistir as formas de
opressao e que possamos fazer com que os homens ndo desistam de Serem
Mais...Humanos.

A educacgdo em direitos humanos comeca a ser elaborada na vivéncia
dos coletivos resistindo as formas de violéncias estruturais, institucionais e
sociais; de um lado agindo a prevenir a tortura, o abuso de poder, o
desaparecimento forcado, mas também, de enfrentar as intolerancias
ideologicas, étnicorraciais e outras diversidades.

Barreda e Basombrio (1993) situam os anos 60 como o inicio do
aparecimento dos organismos de direitos humanos na América Latina, sendo a
sua institucionalizag&o ocorrida em meados dos anos 70 e 80. Elas surgem de
modos variaveis e generalizados (associagcfes de vitimas, érgaos vinculados a
igreja catdlica e organizacdes nao-governamentais), com a finalidade de resistir
a violéncia dos Estados autoritarios, assistir as vitimas de viola¢des dos direitos
humanos e denunciar os agressores, tendo como desafio a protecdo dos
denunciantes.

Cuéllar (2006,a) e Sacavino (2009) registram na década de 80 o periodo
gue comecaram as primeiras ac¢fes institucionais de educacdo em direitos
humanos realizadas no continente Latino-americano. Utiliza-se de principios e
estratégias metodolégicas da educacao popular nas experiéncias nédo formais
para entdo adentrar em experiéncias com a educacédo formal.

A necessidade de se educar em e para os direitos humanos emerge das
demandas de mudanca cultural. Por isso, ela realiza-se de forma diferenciada
em contextos nacionais, regionais e locais, respondendo aos movimentos
sociais em defesa dos direitos humanos e as necessidades de reformas
institucionais com vistas a democratizacdo do continente (Justica de
Transicdo).

Articulada nos processos de lutas, a educacdo em e para os direitos
humanos avanca na institucionalidade democratica em direcdo da conquista,
protecdo e regulacdo de direitos, na criacdo e invencao de politicas publicas de
promocao, protecdo e defesa de direitos, bem como de forma transversal as
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demais politicas publicas, além do que incorpora uma visdo multicultural dos
direitos humanos (SANTOS, 1997) e uma visao critica de educacgéao e curriculo
(MAGENDZO, 2002).

Podemos compreender entdo, como uma educacdo moralmente
necessaria, que requer uma intervencao sistematica na formacao de valores,
hbitos e atitudes relacionadas a realizar acdes de promocao, defesa e
denuncia de violagbes de direitos humanos na vida cotidiana, objetivando que
os direitos humanos sejam reconhecidos, conhecidos e respeitados.

Acreditamos que a EDH é chave para aperfeicoar o processo
democratico no continente (Carta e Resolugdes OEA). “A educagédo em direitos
humanos e em democracia € um instrumento valioso de protecdo desses
direitos e de prevencdo contra qualquer tipo de abuso” (RAYO, 2015, p. 164).

Compreendemos que envolve uma multiplicidade de experiéncias
informais, ndo formais e formais e uma diversidade de praticas e orientacdes
tedrico-metodoldgicas; dirige-se a um publico heterogéneo, articulando
individuos, coletivos e organizacdes, do ambito do estado e da sociedade civil,
e fundamenta-se em principios e direitos, objetos de acordos e compromissos
internacionais, para entdo no plano das politicas publicas internacional e
nacional, expressar-se em planos e programas de direitos humanos para entédo

adentrar as politicas de educacao, justica, seguranca publica.

1.4 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E A ESCOLA NA EDUCACAO
BASICA

A educacao basica como processo inicial de formacao do cidadéo ocorre
no contexto escolar envolvendo um conjunto de atores que congregam na
comunidade escolar. A interagdo desta com a comunidade local, deve
possibilitar uma participacdo social da sociedade no exercicio da
governabilidade, seja através dos conselhos escolares e de classes, grémios
ou outros mecanismos de participagdo direta ou indireta.

Um escola cidada no contexto de uma sociedade democrética requer uma agao

pedagogica conscientizadora e libertadora, voltada para a valorizacdo da



51

liberdade, o respeito da diversidade, a cultura de sustentabilidade ambiental e
econbmica, a formagdo para o exercicio da cidadania ativa, condi¢cfes
essenciais para formar a ideia de universalizacdo da educacao basica.

A educacédo basica como prototipo do processo educacional assume e
compartilha responsabilidades com a familia e a sociedade de modo a garantir
dignidade e protecdo pessoal, igualdade de oportunidades, exercicio da
participagcdo e da autonomia aos membros da comunidade escolar. A
democratizacdo do acesso da educacao fundamental no Brasil € um avanco
relevante conquistado. Entretanto, permanece as dificuldades no acesso da
educacdo infantil, do ensino médio e superior; com atencdo especial as
pessoas e segmentos sociais historicamente excluidos e discriminados.

A violacdo do direito a educacdo se expressa quando se nega ou se
impede o0 acesso de pessoas a escola, quando se excluem ou se trata de forma
violenta pessoas pela condicdo de mulheres negras, ciganos, pessoas com
hanseniase, idosos, pessoas com deficiéncia, ou de orientacdo homossexual,
etc.). Portanto, democratizar o acesso a educacao ainda continua uma pauta
contemporanea, apesar dos avancos.

A escola € um espaco privilegiado de formacdo integral pelas
contribuicbes que consegue possibilitar o desenvolvimento do ser humano
de modo integral. A  socializacdo e a apreensdao de determinados
conhecimentos acumulados ao longo da histéria da humanidade podem ser
efetivados na ambiéncia da educacdo béasica por meio de suas diferentes
modalidades e multiplas dimensionalidades, além da necessidade de se
considerar as diversidades de necessidades que exigem outras formas de fazer
educacdo considerando a educacdo de jovens e adultos, a educacédo do
campo, a educacéo indigena, a educacao quilombola, a educacéo étnico-racial,
a educacéo de género e diversidade sexual, a educacao ambiental, a educacéo
especial e a educacéo em direitos humanos, dentre outras.

Acreditamos que a vivéncia da Educagdo em Direitos Humanos em
todos os niveis de ensino, como afirma as Diretrizes Nacionais, mas
especialmente na educacéo basica, deve ter o cotidiano como referéncia de
saide e chegada, para poder permitir aos sujeitos se colocarem perante si, 0s

demais membros e a sociedade.
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Para tentar transformar o mundo é insidpensavei conhecé-lo e
compreendé-lo. Isso requer que 0s sujeitos tenham voz e vez, que sejam
protagosnistas do seu processo de formacgéo, que aprenda a cidadania ativa
fazendo e criando direitos em todos os espacos de convivéncia educacional e
social, principalmente durante a fase da educacéo basica.

Sendo a cidadania ativa entendida como afirma Benevides (1997) um
exercicio de criacdo e renovacao de valores, atitudes e praticas republicanas e

democréaticas.

A educacéo para a cidadania em Direitos Humanos, uma vez
gue decorre de uma opc¢éao radical pelos valores republicanos e
democraticos, tem como premissa a superacao da antiga visao
liberal — e “neoliberal’- sobre educacdo e cidadania. Isto é,
aquela concepcédo do cidaddo como individuo livre perante o
Estado (0 que é essencial), mas visto de forma fragmentada,
como s6é o contribuinte, ou s6 o consumidor definido pelas
regras do mercado, o eleitor, o trabalhador qualificado, a elite
dirigente etc. Tal superagéo significa reconhecer sim o cidadao
livre perante o Estado e perante o arbitrio de outras forgas,
mas sobretudo o cidaddo como membro de grupos e classes
sociais diferenciados, eventualmente em conflito. Reconhecer
gue o cidadado é sujeito de direitos e deveres, mas também
sujeito criador de direitos.

Conhecer direitos implica na possibilidade de sua pratica sistematica
bem como a ampliacdo de novos direitos. Nesse sentido, contribui para a
defesa da garantia do direito a educacédo basica publica, gratuita e laica para
todas as pessoas, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria. E possivel afirmarmos que essa garantia € condi¢do para pensarmos e
estruturarmos a Educacdo em Direitos Humanos, considerando que a
efetividade do acesso as informacdes possibilita a busca e a ampliagdo dos
direitos.

E a principal fungdo social da escola de educacdo basica, conforme
estabelece o PNEDH (BRASIL, 2006, p. 23),

[..] a universalizacdo da educacdo basica, com indicadores
precisos de qualidade e de equidade, é condicdo essencial
para a disseminagdo do conhecimento socialmente
produzido e acumulado e para a democratizacdo da
sociedade.
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Sabemos que a democratizacdo da sociedade exige, necessariamente,
informagdo e conhecimento para que a pessoa possa situar-se no mundo,
argumentar, reivindicar e ampliar novos direitos. A informagdo toma uma
relevancia maior quando se lida com os varios tipos de conhecimentos e
saberes, sejam eles caracterizados como tecnologicos, instrumentais,
populares, filosoficos, sociolégicos, cientificos, pedagdgicos, entre outros
(SILVA, 2010).

Mesmo sabendo que a escola ndo € o Unico lugar onde esses
conhecimentos sdo construidos, reconhecemos que é nela onde eles séo
apresentados de modo mais sistematico. Ao desempenhar essa importante
funcdo social, a escola pode ser compreendida, de acordo com o PNEDH

como.

Um espaco social privilegiado onde se definem a acéo
institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos
humanos. [...] local de estruturacdo de concep¢des de mundo e
de consciéncia social, de circulacdo e de consolidacdo de
valores, de promocéao da diversidade cultural, da formacéo para
a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de préaticas pedagogicas (BRASIL, 2006, p.
23).

Touraine (1998) denomina esssa escola de democratizante,
entendendo-a como aquela que assume o compromisso de formar os
individuos para serem atores sociais, ensina a respeitar a liberdade do outro,
os direitos individuais, a defesa dos interesses sociais e 0s valores culturais,
objetivando o combate a todos o0s tipos de preconceitos e discriminagdes com
qualquer segmento da sociedade.

Nessa concepgdo, a Educacdo em Direitos Humanos ndo se limita a
contextualizacdo e a explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e
culturais que interferem e orientam os processos educativos, embora ela
seja imprescindivel para a compreensdo da sua construcdo. Faz parte
dessa educacéo a apreensao dos contetudos que d&ao corpo a essa area, COmo
a histéria, os processos de evolucdo das conquistas e das violagbes dos
direitos, as legislacdes, os pactos e acordos que dao sustentabilidade e

garantia aos direitos.
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Além disso, os conteudos devem estar associados ao desenvolvimento
de valores e de comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é
parte da natureza e sempre incompleto em termos da sua formacdo. O ser
humano por ter essa incompletude tem necessidade permanente de
conhecer, construir e reconstruir regras de convivéncia em sociedade.

E de suma importancia destacamos alguns principios que norteiam
a Educacdo em Direitos Humanos na Educacao Basica, definidos no PNEDH
(BRASIL, 2006) e referendados no Programa Nacional de Direitos Humanos
- PNDH-3 (BRASIL, 2010), no sentido de contribuir com os sistemas de
ensino e suas instituicbes de educacdo na elaboracdo das suas respectivas
.propostas pedagdgicas.

No PNEDH a Educacéo em Direitos Humanos além de ser um dos eixos
fundamentais da educacdo bésica, deve orientar a formacdo inicial e
continuada dos/as profissionais da educacédo, a elaboracdo do projeto politico
pedagdgico, os materiais didaticopedagodgicos, o modelo de gestdo e a
avaliacdo das aprendizagens; a pratica escolar deve ser orientada para a
Educacdo em Direitos Humanos, assegurando o seu carater transversal e a
relacao dialégica entre os diversos atores sociais; os/as estudantes devem ser
estimulados/as para que sejam protagonistas da construcédo de sua educacéo,
com o incentivo, por exemplo, do fortalecimento de sua organizacdo estudantil
em grémios escolares e em outros espacos de participacdo coletiva;
participacdo da comunidade educativa na construcdo e efetivacdo das acdes
da Educacéo em Direitos Humanos.

Outra questao importante € solidificarmos o Projeto Politico Pedagdgico
nos principios, valores e objetivos da Educacdo em Direitos Humanos
que deverdo transversalizar o conjunto das acbes em que o curriculo se
materializa. Que sejam incluidos conteudos sobre a realidade social, ambiental,
politica e cultural, dialogando com as problematicas que estdo proximas da
realidade desses estudantes. Com isso, possibilitamos a incorporagdo de
conhecimentos e de vivéncias democraticas, incluindo o estimulo a
participacdo dos alunos na vida escolar, inclusive na organizacdo estudantil,

para a busca e defesa dos direitos e responsabilidades coletivas.
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O Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH — 3, criado pelo
Decreto n°. 7.037, de 21/12/2009, apresenta como diretriz e objetivo para a
Educacéo Basica:

* Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e
dos Direitos Humanos nos sistemas de educac¢do basica, nas
instituicoes de ensino superior e nas instituicdes formadoras

* Objetivo Estratégico I: Inclusdo da temética de Educacéo e
Cultura em Direitos Humanos nas escolas de educac¢éo basica
e em instituicdes formadoras (BRASIL,2010, p.191).

Sao acdes programaticas do objetivo estratégico I:

a)Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e
modalidades de ensino da educagéo bésica para a inclusdo da
tematica de educacdo e cultura em Direitos Humanos,
promovendo o reconhecimento e o respeito das diversidades
de género, orientagdo sexual, identidade de género, geracional,
étnico-racial, religiosa, com educacao igualitaria, n&o
discriminatéria e democratica.|...]

b)Promover a inser¢cdo da educacdo em Direitos Humanos nos
processos de formagdo inicial e continuada de todos os
profissionais da educacdo, que atuam nas redes de ensino e
nas unidades responsaveis por execugdo de medidas
socioeducativas.|...]

c)Incluir, nos programas educativos, o direito ao meio ambiente
como Direito Humano. [...]

d)Incluir contetidos, recursos, metodologias e formas de
avaliacdo da educagédo em Direitos Humanos nos sistemas de
ensino da educacéo bésica. [...]

e)Desenvolver acgBes nacionais de elaboracdo de estratégias
de mediacdo de confltos e de Justica Restaurativa nas
escolas, e outras instituicGes formadoras e instituicbes de
ensino superior, inclusive promovendo a capacitacdo de
docentes para a identificacdo de violéncia e abusos contra
criangas e adolescentes, seu encaminhamento adequado e a
reconstrugdo das relagdes no ambito escolar.|...]

f)Publicar relatério periddico de acompanhamento da incluséo
da tematica dos Direitos Humanos na educacao formal que
contenha, pelo menos, as seguintes informagdes: ¢ NUmero de
Estados e Municipios que possuem planos de educacdo em
Direitos Humanos; e Existéncia de normas que incorporam a
tematica de Direitos Humanos nos curriculos escolares; e
Documentos que atestem a existéncia de comités de educacéo
em Direitos Humanos; e Documentos que atestem a existéncia
de orgdos governamentais especializados em educacdo em
Direitos Humanos. [...]

g)Desenvolver e estimular agcbes de enfrentamento
ao bullying e ao cyberbulling. [...]


http://www.dhnet.org.br/pndh/index.htm
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h)Implementar e acompanhar a aplicacao das leis que dispdem
sobre a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas em todos os niveis e modalidades da
educacdo bésica (BRASIL,2010, p.191-193).

Para que a instituicdo educativa se constitua em um ambiente educativo
democrético, local de  diferentes  aprendizagens, €  necessario
considerarmos também as diversas fases de desenvolvimento da crianga,
jovens e adultos respeitando as suas individualidades enquanto sujeitos de
direitos. Assim, 0s jogos e as brincadeiras devem ter por principios o respeito
integral aos direitos do outro, a convivéncia democratica, a sociabilidade
socioambiental e a solidariedade.

Sob a odtica da EDH, acreditamos que as metodologias de ensino na
educacao basica deverao privilegiar a participacdo ativa dos alunos como
construtores dos seus conhecimentos, de forma problematizadora, interativa,
participativa e dialdégica. Sdo exemplos das possibilidades que a vivéncia
destas metodologias pode possibilitar: construir normas de disciplinas e de
organizacdo da escola, com a participacdo direta dos/as estudantes; discutir
guestdes relacionadas a vida da comunidade, tais como problemas de saude,
saneamento béasico, educacdo, moradia, poluicdo dos rios e defesa do meio
ambiente, transporte, entre outros; trazer para a sala de aula exemplos de
discriminacbes e preconceitos comuns na sociedade, a partir de situacao-
problema e discutir formas de resolvé-las; tratar as datas comemorativas que
permeiam o calendario escolar de forma articulada com os conteudos dos
Direitos Humanos de forma transversal, interdisciplinar e disciplinar;
trabalhar os conteudos curriculares integrando-os aos contetddos da area de
DH, através das diferentes linguagens; musical, corporal, teatral, literaria,
plastica, poética, entre outras, com metodologias ativa, participativa e
problematizadora.

Para conseguirmos efetivar a educacdo com esses fundamentos teérico-
metodoldgicos, baseados na EDH, precisamos enfrentar muitos desafios nos
ambitos legais e praticos das politicas educacionais brasileiras. Um dos
maiores desafios que impedem a concretizagdo da EDH nos sistemas de
ensino é a inexisténcia, na formacao dos profissionais nas diferentes areas

de conhecimento, de contetudos e metodologias fundados nos DH e na EDH.
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Com relacéo a essa preocupacdo ha uma recomendacdo explicita no
Documento Final da Conferéncia Nacional de Educagdo 2010 (CONAE), na
area especifica da Educacdo em Direitos Humanos, que se refere a ampliagéo
da:

[...] formacdo continuada dos/as profissionais da educacdo em
todos os niveis e modalidades de ensino, de acordo com o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e dos
planos estaduais de Direitos Humanos, visando a difusao, em
toda a comunidade escolar, de praticas pedagodgicas que
reconhecam e valorizem a diversidade e a democracia
participativa. (BRASIL, 2010, p. 162)

Ao lado do reconhecimento da existéncia de muitos desafios, ha o
entendimento de que precisamos enfrenta-los de forma coletiva para termos
a garantia de uma educacdo de qualidade social, fundamentada na
perspectiva da EDH, que possibilita a inclusdo e permanéncia dos alunos com
resultados positivos, tanto na esfera educacional quanto na sociedade que

vivem e participam.

2 A EDUCACAO INTEGRAL EM INTERFACE COM A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

Esta discussdo promove uma contextualizacdo no que se refere a
Educacéo Integral e suas tentativas de implantacdo como politica publica em
nosso pais. Alerta-nos para a necessidade — no contexto atual - do
desenvolvimento de um curriculo multirreferencial para que possamos de
maneira eficaz promover a implantacdo e a execucao de uma educagao de

tempo integral em uma sociedade interconectada.

2.1A EDUCACAO POPULAR NO BRASIL

Giuseppe Tosi (2003) afirma que a compreensdo de educacdo em
direitos humanos teve como antecessora a educacdo popular, que foi

inspirada, principalmente por Paulo Freire, notadamente em sua obra
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Pedagogia do Oprimido, na qual o autor afirma ndo ser a educacdo que
transforma o mundo: na concep¢do do autor, a educacado transforma as
pessoas e estas é que transformam o mundo.

Com esta concepcdo de educacdo, Paulo Freire aponta para um
processo de humanizacdo das pessoas, no sentido de promover a
solidariedade como elemento necessario para estabelecer a ética universal do

ser humano, segundo as palavras do autor:

7

A ética de que falo é a que se sabe afrontada diante de
manifestacdes discriminatorias de raca, de género, de classe.
E algo indispensavel & convivéncia humana, construida social e
historicamente. Portanto, essencial na pratica educativa com
criangas, jovens ou com adultos (FREIRE, 1996, p.7).

A posicéo do autor, no que diz respeito a educacéao, deixa claro que para
se ensinar é preciso haver respeito a autonomia do ser que esta aprendendo,
ou seja, € imprescindivel o respeito pela autonomia e pela dignidade de cada
educando. Nesta perspectiva, o ato de ensinar ndo pode ser entendido como
um favor que pode ser concedido entre as pessoas.

Partindo-se do principio de que a escola € um espagco onde se
expressam diferentes interesses e visdes de mundo, entendesse gque esta tem
o papel de estimular a boa convivéncia, ou seja, educar nos principios dos
direitos humanos. E importante que haja no contexto educacional uma
interdisciplinaridade a fim de estimular o didlogo entre as diferentes areas do
conhecimento humano, mesmo quando se trata de fendmenos humanos e
sociais tdo complexos.

Quando a escola nega aos seus alunos oportunidades de se sentirem
sujeitos pertencentes a ela, € comum que eles figuem ansiosos, angustiados e
se sintam rejeitados, desmotivados e em muitos casos apresentam dificuldades
de aprendizagem, isso pode estar associado a falta de uma pedagogia
humanizada.

Para que os alunos sintam-se parte integrante da escola é necessario
gue esta |lhes dé as oportunidades para que estes participem, discutam e
reflitam a sua relacdo com o ambiente escolar, uma vez que a participacao

pode ser uma forma de elevar a autoestima, além de libertacdo da opressao.
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E neste contexto que a escola deve atuar, educando seus alunos para
gue possam se posicionar de forma humanizada e se posicionar quando for
preciso, mas nao se esquecendo de respeitar as opinides dos outros, isto deve
ser uma pratica do cotidiano escolar, pois, segundo Antunes (2002), a
democracia so se efetiva se quem dela participa também efetivamente exerce.

Outro ponto a ser considerado € a valorizacdo da indentidade dos
alunos, pois assim eles se sentirdo respeitados e isto pode interferir na
superacao de alguns problemas do cotidiano escolar.

Acreditamos que escola s6 se torna significativa para seus alunos,
gquando levamos em consideracdo a formacao integral dos mesmos,
respeitando as diferencas e, acima de tudo, tornando o espaco escolar num
lugar onde estes alunos sintam-se pertencentes a ele, pois para que a mesma
ganhe significado na vida do aluno, ela precisa oferecer subsidios para que o
aluno sinta-se envolvido por ela, faga parte dela e se sinta bem de estar dentro
dela, ndo por obrigacdo, mas pelo sentimento de pertenca, de envolvimento e
crescimento que ela promove em sua formacao cidada.

Quando a escola, por meio da sua gestdo democratica trabalhar para
que seus alunos tenham a autoestima elevada, estara contribuindo para que
estes ndo encontrem na escola um lugar de negacao da educacgéo. De acordo
com Veiga (1996. p. 38):

[...] deve haver igualdade de condicbes para acesso,
permanéncia e qualidade para todos. A gestdo democrética, a
liberdade, a autonomia e a valorizacdo do magistério sdo 0s
principios que norteiam o Projeto Politico-Pedagégico. Logo, é
funcGo da escola garantir que seus alunos sejam
independentes na constru¢do da cidadania.

A escola que nado reconhece nem valoriza a cultura e o saber da
comunidade estara tornando seus alunos incapazes e negando-lhes as suas
origens. E dever de uma gestdo democratica privilegiar e fortalecer a formacao
de sujeitos para que se sintam parte da historia, evitando que estes fiquem
dependentes de condi¢cbes socioecondmicas e culturais das classes que eles
nao fazem parte.

A escola deve oferecer a seus alunos um espaco social para a

valorizacdo da cultura, onde eles sejam incentivados na busca de
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oportunidades educacionais para suas vidas, tanto pessoal quanto profissional.
E nesta perspectiva que ela deve empreender a¢des educacionais e sociais
que permitam aos alunos encontrarem seus proprios caminhos.

Para que escola seja bem sucedida na busca da autoestima e
superacdo de seus alunos ela deve se pautar por algumas questdes
consideradas extremamente relevantes, como, por exemplo, uma formacao
que capacite os professores e funcionarios em relacdo aos direitos humanos,
além de promover um maior engajamento das fami-lias, da comunidade e das
demais esferas da sociedade no sentido de que estes alunos se sintam
acolhidos diante de determinadas situa¢gdes que ocorrem dentro da sociedade.

Quando se trata da equiparacdo social e do direito da igualdade, a

constituicdo se refere a principio da isonomia como sendo prioritario.

N&o se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual
€ a sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos naturais ou
histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais
BOBBIO, Norberto. Igualdade e liberdade. Rio de Janeiro:
Ediouro, 1997. seguro de garanti-los, para impedir que, apesar
das solenes declaragdes, eles sejam continuamente violados
(BOBBIO, 1997. p. 29).

Como referido anteriormente, fica muito claro que todos devem ser
tratados de forma igualitaria perante a sociedade, independentemente de
qualquer situacao ou elementos inerentes a pessoa.

N&o se pode negar o grande avanco trazido pela Constituicdo de 1988,
garantindo varios principios de igualdade que por muito tempo foram negados
principalmente para as minorias. Estes direitos negados estavam respaldados
pelo periodo caracterizado pela forte repressao e por sucessivas ditaduras, que
nem reconheciam e ainda por cima, negavam os direitos mais inerentes da
populacao, deixando-a como refém do poder de Estado (BOBBIO, 1997).

E importante ressaltar que o direito fundamental & igualdade deve ser o
objetivo do principio democrético, uma vez que a democracia sem o respeito
pela igualdade de oportunidades n&o pode ser considerada como tal.

E neste sentido que a igualdade precisa ser vista, ou seja, como
principio dindmico que possibilita a plena expansao das liberdades reais para

se concretizar em democracia. Sabe-se, no entanto, que nao basta estes
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direitos serem assegurados na constituicdo, como ocorreu em 1988 (quando
inseriu os direitos fundamentais a igualdade), pois, apenas isso ndo faz com
que de fatos eles se efetivem. Até hoje h& casos de desrespeito, em relagdo a
desigualdade com alguns grupos, como por exemplo, negros, indios, mulheres
e criancas, mesmo havendo uma tutela constitucional que lhes garanta direitos
de igualdade.

Adentrando o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, o
mesmo considera fundamental que a educacdo em direitos humanos produza
educandos ativos, criticos, emancipados, construtores de autonomia, sujeitos
de direitos; e que toda a pratica escolar seja orientada pelos principios dos
direitos humanos, indo de encontro a assertiva de Carbonari (2007, p. 149), em
que a pedagogia para a educacdo em direitos humanos deve considerar a

aprendizagem como um ato:

[...] critico, capaz de aprimorar a sensibilidade, promover a
diversidade, produzir a solidariedade e o reconhecimento do
outro, incentivar uma postura de indignacéo ante as injusticas e
a corresponsabilidade na garantia de promocdo da vida
de/para todos.

E impossivel falarmos de educacdo em direitos humanos e de
neutralidade ao mesmo tempo, até porque sao extremos que nao dialogam de
forma alguma, pois como um sujeito pode se abster e querer uma revolugao ao
mesmo tempo? Como lutar contra a opressdo sem querer sair da esfera do
oprimido? Acreditamos que para que a educacdo em direitos humanos
aconteca efetivamente, para que lutemos contra a opresséo, precisamos adotar
atitudes e acdes que fomentem a pratica dos direitos humanos, ndo bastando
mais, observarmos como espectadores, mas sim, agirmos como protagonistas,
que tecem relagBes diarias e conflituosas em educar para e em os direitos
humanos.

Como afirma Freire (2001, p. 99), “a educagao para os direitos humanos,
na perspectiva da justica, € exatamente aquela educagdo que desperta 0s
dominados para a necessidade da briga, da organizacdo, da mobilizacao

critica”. E, acrescenta, uma educacgao “(...) sem manipulagdes, com vistas a
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reinvengdo do mundo, a reinvengao do poder’. Poder este, ndo mais do
Estado, e sim, emanando do povo.

Por isso, incorporar a teméatica dos direitos humanos significa assumir
uma proposta com praticas pedagogicas emancipadoras, produtoras do
empoderamento coletivo e individual, que supere o individualismo; os limites da
simples instrugao.

A prépria implementacdo de uma politica publica como a do PNEDH
depara-se com uma série de dificuldades decorrentes de diversos legados
histéricos, entre os quais a heranca da escraviddo, do colonialismo e do
autoritarismo, que legitimaram o0s preconceitos e as desigualdades
socioecon6micas. Devemos lutar contra tudo isso, e se for pela educagéo, que
comece a partir da formacao dos profissionais envolvidos. Que adianta falar de
alunos empoderados, criticos, se um educador os trata como favelados, passa-
fome? Acreditamos que ndo podemos ser contraditérios em nossa acgao-
reflexdo-acdo. E ndo nos limitamos aos professores apenas, mas a todos 0s
colaboradores (educadores) que compdem uma escola, pois o aluno ndo passa
o dia trancado em uma sala de aula, mas visitando todos o0s espacos da
escola. Portanto, que os atores escolares vivenciem a educacado em direitos
humanos, que sejam sensibilizados primeiramente para depois adotarem como
cultura de vida.

E quais séo os limites e desafios de educar para os direitos humanos? O
proprio Plano Nacional reconhece que “ainda ha muito para ser conquistado
em termos de respeito a dignidade da pessoa humana (...)” (PNEDH, 2003,
23). No entanto, e nesta conjuntura sdocio-histérica, uma politica publica para a
educacdo em direitos humanos precisa desafiar limites, orientando-se para
além do reconhecimento de acesso e permanéncia das criancas e
adolescentes no sistema escolar.

Acesso e permanéncia na escola sdo direitos inalienaveis de cada ser
humano, mas nao séo suficientes para que se aprendam os direitos humanos.
Fazer com que uma crianca passe sete horas na escola sem direito a um
banho, a um descanso néo é fazer direitos humanos, pois, muitas escolas nao
possuem a estrutura necessaria e adequada a educacao integral, e se torna
mais comodo para o Estado e para a sociedade reter esses alunos na escola,

ao invés de ficarem soltos na rua. Quando foi que a rua deixou de ser um
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espaco de aprendizado e brincadeira? Toda rua € perigosa? Acreditamos que
a rua também € um espaco de aprendizado, de socializacdo e que possibilita a
crianga tecer sua autonomia frente a sociedade e ao grupo social a qual
pertence. Acreditamos que esse discurso de que a rua € perigosa apenas
atestar a incompeténcia do Estado em garantir seguranca, lazer e cultura, que
deveriam estar presentes na rua - e ndo estdo - e delegar mais uma de suas
responsabilidades para a deturpada escola, que hoje também se torna
missionaria, salvadora de todas as criangas das ruas.

Por isso a necessidade de se construir ambientes relacionais, vivenciais,
para que educar em direitos humanos, seja permeado por relagbes
pedagdgicas que reconhecam e respeitem a cultura do outro, como ja
propunha a educacao popular dos anos 1960 (FREIRE, 1975).

Atualmente, na educacéo basica, o sistema de ensino comeca a incluir a
tematica dos direitos humanos na base curricular tanto do ensino fundamental
como do ensino médio, mas ainda falta muito para atingir a meta téo esperada:
que toda a educacdo, seja ela, formal, ndo-formal e informal estejam
permeadas pelos direitos humanos, e que o curriculo seja apenas um
mediador; pois, de que adianta um curriculo que ndo dialoga com a prética?
Acreditamos que a teoria que fundamenta a educacédo em direitos humanos
precisa estar entrelacada a pratica pedagdgica diaria da escola; s6 assim, ela
ganha forca e adeptos; uma vez consolidada, a educacdo em direitos humanos
podera contribuir para a criagdo de uma cultura de direitos que, além de
consolidar os avancos da democracia politica, podera avancar para a
construgcdo de uma sociedade mais igual e mais justa, ideal tdo desejado por
todos os povos.

Iniciemos mais uma reflexdo. Devemos ficar na visdo jusnaturalista
(roméantica) de que a EDH ja nasce com o individuo, ou devemos contempla-la
segundo a visdo positivista (opressora), de que todos 0s avangos e direitos
inerentes aos humanos sé@o reconhecidos apenas através da legitimacédo do
Estado/ Governo? Sendo assim, nossas escolas ja deveriam vir com o
“pacote” completo de EDH? Ou em cada escola é construido esse “pacote”?
N&o acreditamos nem na visdo roméntica, nem muito menos na Visao
positivista; acreditamos que os direitos humanos, apesar de inerentes ao ser

humano, precisam, através das lutas, dos debates e dos conflitos, serem
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implementados de forma legitima, cidadd, e diariamente. Precisamos
conquista-los, para efetiva-los.

Por isso, a EDH se manifesta e avanca através do processo de
conquista, de inquietacdes e reivindicacbes, e ndo pelo retrocesso e pelas
visbes medianas ou oportunistas da EDH.

N&o séo todos, dentro de uma escola, que compartilham da mesma luta.
A EDH é portanto, uma luta diaria e constante, a comecar pela mudanca de

mentalidade das pessoas envolvidas ou mera espectadoras.

2.2 A EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

A educacéo integral pretende alcancar niveis de qualidade de ensino
expandindo as alternativas de oportunidades educativas com a educacao de
sujeitos ativos e criticos, a socializacao de valores e o exercicio da convivéncia;
social e comunitaria, voltados a formacdo da personalidade e ao
desenvolvimento integral como sujeito de direitos.

A educacdo nao se restringe, portanto, a instru¢cdo, 0 processo ensino-
aprendizagem nao representa acumulo de informacgdes, em si. A educacédo
orientada pela dimensdo humana da formag&o contempla a formagao integral
da pessoa - artistico, cultural, social, cognitivo, politico, etc.

A escola como um dos espacos de protecdo social envolve um conjunto
de acbes que integram o processo de desenvolvimento psicomotor,
psicopedagodgico, cognitivo e socioafetivo, cultural e politico. Por isso que o0s
direitos humanos atravessam nao apenas a aprendizagem da leitura e da
escrita, mas dos codigos e valores implicitos na convivéncia pacifica e na
interac&o entre as pessoas.

Nesse enquadre tedrico, a perspectiva adotada pela educacéao integral é,
segundo Araujo e Klein (2006, p. 119), “uma educacao capaz de preparar os
jovens para o exercicio da cidadania por meio de uma formacao que contemple
aspectos éticos e democraticos”.

O curriculo numa perspectiva integradora compreende que a escola nao
cuida apenas da educacao formal que insere horario regular e planos de aula

pragmaticos, com aulas acontecendo apenas nas quatro paredes das salas. O
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curriculo extrapola a sala de aula, as acdes gerais, da horta até o esporte e as
acOes culturais integram o conjunto do fazer educativo.

Nossas criangas e adolescentes vém reinventando a escola como
espaco de praticas culturais, trazendo temas para a escola entender, discutir e
estudar, trazendo novas demandas aos curriculos e projetos politicos
pedagdgicos. Por isso, as experiéncias de Educacao Integral, na direcdo da
humanizacdo e emancipacdo geram protagonistas ativos de suas proprias
formacdes como sujeitos e cidadaos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, seguindo a Doutrina da
Protecdo Integral trazida com a Convencdo dos Direitos da Crianca (1989)
parte de uma visao integral de pessoa, desenvolvimento e educagédo. Segundo

o ECA, em seu artigo 5°,

[...] nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagdo, exploragédo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais. (BRASIL, 1990).

Faleiros e Faleiros (2008, p.25) afirmam que somente no século XX a
doutrina da protecdo integral formulou uma perspectiva de direitos conferindo
um lugar de cidadania para criancas e adolescentes.

A proposta de educacao integral no Brasil surge desde o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932. Nessa época ja havia a preocupacao
em melhorar a qualidade da educacdo e os ideais como a laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade e a coeducacdo. Mais adiante, surgem novas
propostas de educacéo integral a fim de promover o desenvolvimento do pais e
atingir uma qualidade satisfatoria para a educacao nacional.

Na década de 50, Anisio Teixeira funda as Escolas Pargue na Bahia,
com o intuito de que a educacgao escolar deveria voltar-se para a formacgéo
integral da crianca. Na década de 80, Darcy Ribeiro na mesma linha de
educacdo integral, funda os Centros Integrados de Educacdo no Rio de
Janeiro. Para ele, a educacgéao integral ndo se destinava apenas a aumentar o
tempo de aula [...], seu sentido maior era de aprimoramento pedagogico, em

parte pela via cultural (DEMO, 2010). Conforme Darcy Ribeiro, o essencial
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deveria ser a aprendizagem qualitativa dos alunos, embora ndo considerasse a
formacao docente como prioridade.

Esses dois autores da educacdo brasileira implantaram modelos
educacionais que se propunham a contemplar muitos dos ideais propostos pelo
Manifesto dos Pioneiros, porém faltou continuidade e a atencédo devida dos
governantes para que esses projetos fossem adiante. Consequentemente tais
projetos se esvairam com o tempo e deixaram de cumprir 0s objetivos iniciais.

As grandes investidas na Educacédo Integral ocorreram nos anos de 30 a
60, tendo Anisio Teixeira um dos precursores — que lutou pela implementacéo
de um sistema publico de ensino, diverso e qualitativo, as escolas-parques, e
que tentava, a duras penas, introduzir o conceito de Educacédo Integral através
da jornada escolar ampliada, ou seja, em tempo integral. No entanto, a
tentativa néo foi reproduzida em outros lugares.

Durante alguns momentos de nossa histéria educacional, ela
se fez presente de forma espasmaddica: o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, implantado por Anisio Teixeira, em Salvador
(Bahia), nos anos 50, e os Cieps, implantados por Darcy
Ribeiro, nos anos 80 e 90, no Rio de Janeiro, constituem-se
dois bons exemplos (COELHO, 2009, p.83).

ApGs o periodo autoritario, nos anos 1980 a 1990, Darcy Ribeiro trouxe a

proposta dos Cieps, no governo de Leonel Brizola, para criacdo dos Centros de

Atencéo Integral a Crianca (Caics).

Na Escola-Parque, os alunos ndao eram agrupados s6 pela
idade; mas, sobretudo, pelas suas preferéncias. Em sua area
de 42 mil metros quadrados, foram construidos um pavilhdo de
trabalho, um ginasio de esportes, um pavilhdo de atividades
sociais, um teatro com 560 Ilugares, uma biblioteca, um
restaurante, além da lavanderia, padaria e banco. As atividades
eram oferecidas por diferentes setores (COELHO, 2009, p. 91).

7

Neste momento, é inevitavel fazermos interrogacées em relacdo as
escolas em tempo integral: de quem e onde faltou interesse para que esta
perspectiva e proposta educativa ndo se expandisse em tempos de ditaduras?

A escola numa sociedade capitalista em tempos de autoritarismo ndo se
propde educar para a libertacdo e emancipacdo, mas para obediéncia e a
ordem. Ao contrario, o educador Paulo Freire, preso em 17 de junho de 1964
e em 01 de julho de 1964, acusado de subversivo e ignorante, exilou-se de
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1967 a 1980 sem a liberacdo de seu passaporte, vivendo 13 anos como
apatrida (GADOTTI; ABRAAO, 2012, p. 56).

A proposta de educacao integral nas escolas parques antes de 1964 e
dos CIEPs em tempos de redemocratizacdo demanda espacos, materiais
educativos suficientes a formacdo de uma equipe ampliada e um curriculo
inovador. Portanto, a educacéo integral ndo limita-se a extensédo do tempo de
permanéncia na escola sem uma proposta pedagdgica de qualidade.

Acreditamos que as escolas-parques nao foram disseminadas
pelo fato de serem onerosas aos cofres publicos pela ética
capitalista dos governantes, mas também por seu potencial
grau formativo de cidaddos mais criticos; entdo, como é
possivel promovermos uma educagdo de qualidade sem
investirmos na mesma? (FORMIGA, 2013, p.19).

As propostas de educacdo integral também sofreram grande influéncia
pragmatista da filosofia de John Dewey, no que tange a concepcdo de
educagao como “reconstrutora de experiéncias” e do desenvolvimento integral
através de adocdo de praticas educativas que priorizassem interesses,
aptidoes, habilidades e a realidade social de cada aluno, inserindo atividades
ludicas e artisticas como recreacao e jogos (TEIXEIRA, 1994, p.162).

A promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, oportunizou a
educacado dar um salto de qualidade no que se refere a legislacdo. O artigo 6°
enfatiza o direito a Educagao: “sao direitos sociais a educacgao, [...]". No artigo
205, afirma-se que: “a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da
familia”. Ja o artigo 206 faz referéncia aos principios do ensino e o artigo 208,
especifica o Direito a Educacao e o dever do Estado (BRASIL, 1998).

Em 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional que aborda diretamente a inser¢cdo da educacéo integral no cotidiano
escolar, estabelecendo os seguintes principios no Capitulo Il, Artigo 34, LDB
(1996):

A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola.

§ 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizacdo autorizadas nesta Lei.
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§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (LDB,
1996, p.31).

Para efetivar o que propbe a LDB acerca da implantagdo da educacgao
integral nas escolas, devera ocorrer uma significativa mudanca na rotina
escolar, uma vez que 0 aumento progressivo da jornada escolar, a
reorganizacdo do uso dos espacos escolares e a promocao de modificacbes
curriculares através da vinculacdo dos conteudos tradicionais a cultura e ao
meio social ndo sao tarefas simples, principalmente para as escolas moldadas
em modelos arcaicos e engessadas no tempo.

No que se refere a educacao integral, Giolo (2012, p. 94) assegura que:

No Brasil, a classe dominante sempre teve escola de tempo
integral. Os colégios jesuiticos do periodo colonial eram de
tempo integral; os colégios e liceus onde estudava a elite
imperial eram também de tempo integral e, na maioria das
vezes, internatos; o mesmo pode-se dizer dos grandes colégios

da Republica, dirigido por ordens religiosas ou por empresarios
laicos.

Sendo assim, para implantar a educacéo integral, as escolas precisam
se adequar no sentido de adotar um curriculo aberto que busque a socializacdo
dos conhecimentos cientificos e culturais. Com o objetivo de tornar os
educandos capazes de compreender os contextos sociais de forma critica e
também de promover a aquisicdo de conhecimentos capazes de auxiliar na
formacdo e nas tomadas de decisbes desses educandos, enquanto cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres para com a sociedade.

Partindo do pressuposto de que ndo podemos ampliar o tempo/espago
na educacéo integral oferecendo atividades repetitivas, Arroyo (2012, p. 33)
chama atengao para o fato de que se “limitarmo-nos a oferecer mais tempo da
mesma escola, ou mais um turno, ou mais educacdo do mesmo tipo de
educacgdo, ndo estaremos contemplando o significado politico da educacao
integral”.

Para que possamos vir a desfrutar de uma educacédo de qualidade, o
Governo Federal estabelece que a educacdo de tempo integral venha a

apresentar as seguintes caracteristicas, de acordo com Moll (2009):
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A educacdo integral constitui acao estratégica para garantir
protecdo e desenvolvimento integral as criancas e aos
adolescentes que vivem na contemporaneidade marcada por
intensas transformacdes: no acesso e na producdo de
conhecimentos, nas relacdes sociais entre diferentes geracdes
e culturas, nas formas de comunicacdo, nha maior exposi¢ao
aos efeitos das mudancas em nivel local, regional e
internacional (MOLL, 2009, p. 18).

A fim de contemplar o que é exigido por lei, ho que se refere a educacao
integral, € necessario que nosso sistema escolar seja modificado. Portanto,
precisamos repensar o papel da escola e a organiza¢éo do curriculo. Conforme
Arroyo (2012, p. 44), houve um aumento da consciéncia popular do direito por
mais educacdo e mais tempo na escola. Contudo, para que isto ocorra de
maneira satisfatéria precisa-se de um projeto de educacao integral em tempo
integral que articule o direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias como
o direito as culturas, aos valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas
linguagens, expressoées, ritmos, vivéncias, emocdes, memorias e identidades
diversas.

Com a implantacdo da educacao integral a escola despede-se do
curriculo com influéncias tayloristas, pautados em objetivos, procedimentos e
métodos que visavam apenas aos resultados. Na educacao integral, busca-se
a formacédo integral do educando, seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social, preparando-o para uma vida em sociedade marcada por tantas
mudancas.

Com o intuito de fornecer um ambiente que propicie o desenvolvimento
integral do educando a partir da implantacdo da educagéo de tempo integral, a
‘nova escola” passa por transformacdes adequadas a realidade. Transformar
seu perfil para atender as necessidades socioculturais dos educandos é uma
acdo urgente para incorporar as praticas voltadas para a educagédo integral.

Como afirma Arroyo (2012) numa perspectiva de adequacao:

No turno normal a escola e seus profissionais cumprem a
funcdo classica: ensinar-aprender os conteudos disciplinares
na exclusividade dos tempos de aula, na relagdo tradicional do
trabalho docente-discente, nos tratamentos tradicionais da
transmissdo de licbes, deveres de casa, avaliacles,
aprovagOes-reprovacoes. (...) Para o turno extra, deixam-se as
outras dimensdes da formacado integral tida como optativas,
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ludicas, culturais, corpérea, menos profissionais, mais soltas e
mais atraentes. (ARROYO, 2012, p. 45).

A nova realidade social € marcada por familias que trabalham e filhos
gue passam o tempo em que nao estdo na escola a mercé dos riscos sociais,
da violéncia, da precariedade e muitas vezes da negligéncia da familia. Cabe,
portanto, a escola preencher o tempo ocioso dos educandos em busca de
formacéo e de proporcionar oportunidades de desenvolvimento integral.

Com essa proposta de educacdo em tempo integral, o papel da escola
vem sofrendo inumeras transformacdes, cabendo a ela, oferecer os
conhecimentos de forma dindmica, ludica, a fim de tornar os educandos
capazes de fazer leituras da realidade e poder confrontd-las com outras
realidades.

A educacédo de tempo integral ndo se propde apenas a ampliar o tempo
de permanéncia dos individuos na escola nem tampouco a oferecer atividades
extracurriculares assistencialistas. Tem propésito, sobretudo, de promover
mudancas no curriculo e favorecer uma aprendizagem além dos muros da
escola. Desse modo, numa perspectiva de fortalecer a parceria
escola/comunidade e ainda conscientizar a sociedade de que uma escola
integral se faz com a integracdo de varias areas como assisténcia social,
saude, cultura, esporte, seguranca publica, direitos humanos, etc.

Sob a dtica da educacdo de tempo integral, devera haver um arranjo
intersetorial, ou seja, a promoc¢ao de uma articulacdo com outros setores da
sociedade, buscando resgatar os valores culturais, estimular o didlogo com
outras culturas e promover o desenvolvimento integral das criancas,
adolescentes e jovens. Vale salientar também que, uma proposta de educagéo
de tempo integral deve estar embasada no Projeto Politico Pedagodgico da
escola, para que as acdes que forem desenvolvidas estejam em consonancia
com a politica adotada por ela.

De acordo com Moll (2009), no texto de referéncia para o debate
nacional sobre a educacao integral, percebemos a preocupa¢dao com a postura
adotada pelas escolas para que seja implantada satisfatoriamente a educacéao
integral de forma integradora. Ou seja, a escola deve se conectar com 0S

ambientes ao seu entorno, criando inUmeras possibilidades de aprendizado.
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Nesse sentido, o Programa Mais Educacdo: Manual Passo a Passo (BRASIL,

2009) enfatiza que:

Romper a dicotomia, entre as aulas académicas e as
atividades educacionais complementares, exige a elaboracéo
de um projeto politico-pedagdgico aberto a participacdo e a

BN

gestdo compartiihada de acbes convergentes a formacao
integral das criancas, de adolescentes e de jovens — do
contrario, pode-se estar apenas capturando o seu tempo livre,
com a pretensdo de que, na escola, ficardo mais bem cuidados
ou de que aprenderdo mais, permanecendo por mais tempo na
escola, ou seja, oferecendo-lhes “mais do mesmo” — 0 que as
experiéncias nesta direcdo tem demonstrado ndo melhorar o
processo de aprendizagem (BRASIL, 2009a, p. 32).

E importante ressaltar que ndo é mais aceitavel na contemporaneidade,
uma educacao que nao desenvolva um papel de integrar outros atores sociais
na formac&o dos educandos. E necessario, por isso, integrar os conhecimentos
tradicionais com o capital cultural especifico de cada localidade. Portanto o
papel da escola ndo deve ser apenas instruir, e sim possibilitar aos educandos
o desenvolvimento da capacidade de resolverem conflitos através do dialogo
ao despertarem para uma visao critica do mundo a sua volta. Assim sendo, a
escola passa a ser um polo de integracdo entre o conhecimento, a cultura e os
varios segmentos da sociedade.

Para auxiliar a reconstrucdo do conhecimento com autonomia, a
educacao integral propde “a abertura da escola para a comunidade e da
comunidade para a escola, ja que ndo ha educacéo integral em tempo escolar
sem novos pactos entre familias, bem como a valorizacdo do saber popular”
(MOLL, 2009, p. 15).

Levando isso em conta, acreditamos que a adocdo de politicas publicas
de educacdo Integral fara enorme diferenca na qualidade da educacao
brasileira. Para tanto, deve-se priorizar a ampliacdo do tempo de permanéncia
dos educandos na escola, a otimizacdo dos espagos escolares, além de propor
mudancgas curriculares que busquem o desenvolvimento integral do educando.

Com relacéo a essas propostas de mudancas, Azevedo (2010) ressalta
as mudancas que a escola deve sofrer, como previu o0 Manifesto dos Pioneiros

da Escola Nova:
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A Escola antiga, presumida da importancia do seu papel e
fechada no seu exclusivismo acanhado e estéril, sem o
indispensavel complemento e concurso de todas as outras
instituicbes sociais, se sucedera a escola moderna, aparelhada
de todos os recursos para atender e fecundar a sua acdo na
solidariedade como meio social, em que entdo, e sé entado, se
tornara capaz de influir, transformando-se num centro poderoso
de criacédo, atracdo e irradiacédo de todas as forcas e atividades
educativas (AZEVEDO, 2010, p. 49).

Com base nesses pressupostos buscamos a superacdo da escola
fechada com seu exclusivismo e priorizamos uma escola que promova a
formacdo dos nossos educandos nas multidimensdes: psicolégica, cognitiva,
afetiva, politica, social e cultural, indo além do curriculo, o qual por sua vez
deve ser idealizado em uma perspectiva multirreferencial.

A educacao integral deve acontecer em todo o tempo escolar ndo se
restringindo as atividades extracurriculares, em horarios distintos. Ela deve
acontecer no horario regular das aulas e em todo o momento que o aluno
esteja se desenvolvendo no cenario escolar, seja no ginasio da escola
praticando um esporte, seja em uma aula campo, conhecendo a histéria de sua
cidade, seja aprendendo a pesquisar na internet no laboratério de informatica.
E necessario que promovamos uma Educacao Integral, visto que o ser humano

€ completo.

Conforme o Decreto n° 7.083/2010, os principios da Educacéo
Integral sdo traduzidos pela compreensdao do direito de
aprender como inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade,
ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria
e como condicdo para o proprio desenvolvimento de uma
sociedade republicana e democratica. Por meio da Educacao
Integral, reconhecem-se as mudltiplas dimensdes do ser
humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criangas,
adolescentes e jovens (BRASIL, 2014, p. 3).

A Educacéo Integral caracteriza-se por uma formag&o mais completa do
ser humano, e essa formacao requer bem mais do que uma sala com cadeiras,
quadro negro e um professor. Por isso, a ideia de educacao integral ainda esta
sendo projetada e disputada nas politicas educacionais, pois ela exige

patamares de dignidade no trabalho, antes de qualquer licdo de letramento.
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A proposta requer a construcdo de escolas estruturadas, adequadas,
que atendam as necessidades de todos os alunos e educadores, e que
permitam um desenvolvimento sadio, pleno e cidaddo, tanto no ambito escolar
como em seu entorno, com a comunidade que o cerca.

Vemos entdo que, como a Educacdo Integral jA ndo podia ser mais
ignorada, e apesar da néo continuidade das escolas-parques, agora era a hora
de se pensar em estratégias de indu¢do de Educacao Integral.

[...] Se os esforcos dos governos tendem a preservar, 0s
enfoques e objetivos das ONGs tendem a transformar,
abordando a Educagdo em Direitos Humanos como uma
ferramenta para a mudanga social, para limitar o papel do
Estado, proteger as pessoas do poder do Estado e, em alguns
casos, para permitir que o povo alcance o poder do Estado
(CANDAU; SACAVINO, 2010, p. 117).

O Programa Mais Educacdo, ao introduzir o marcocampo direitos
humanos como parte do Plano Nacional de Educacé&o em Direitos Humanos, foi
uma estratégia da SECADI em oferecer alternativas para que, no ambito da
educacdo basica, pudesse a escola promover a educacdo para a cidadania

democratica, ampliando espacos de convivéncia e sociabilidades.

2.3 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Educacao publica, democratica e de qualidade em tempo integral é o
que busca o governo federal com a instituicdo do Programa Mais Educacéo.
Um modelo de educacéo integral e integrada a comunidade, que tem como
ponto fundamental firmar parcerias com instituicbes e com a comunidade do
entorno da escola, a fim de instigar a cooperacdo e o compartilhamento do
processo educacional.

Criado através da Portaria Interministerial de N° 17/2007, o Programa
Mais Educagcdo (PME) tem como objetivo principal “fomentar a Educacao
Integral das criancas, adolescentes e jovens, por meio de atividades
socioeducativas no contra turno escolar, articuladas ao projeto de ensino
desenvolvido pela escola” (BRASIL, 2007, p. 24).



74

Este programa esta regulamentado pelo Decreto Presidencial N° 7.083
de 27 de janeiro de 2010, que no Art. 1°, paragrafo 1°, institui a duracdo da
jornada escolar ampliada.

Para os fins deste Decreto, considera-se educacao basica em
tempo integral a jornada escolar com duracao igual ou superior
a sete horas diérias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece ha
escola ou em atividades escolares em outros espacos
educacionais. (BRASIL, 2010, p. 03).

O Programa Mais Educacédo veio para induzir a ampliacdo da jornada
escolar e a organizagao curricular, na perspectiva da Educacgéo Integral,
contribuindo para diminuir as desigualdades educacionais e sociais e valorizar

a diversidade cultural brasileira.

Essa estratégia promove a ampliagcdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de
educar entre os profissionais da educacdo e de outras éareas,
as familias e diferentes atores sociais, sob a coordenacdo da
escola e dos professores. Isso porque a Educacdo Integral,
associada ao processo de escolarizacdo, pressupbe a
aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses e
de possibilidades das criancas, adolescentes e jovens
(BRASIL, 2012, p.3).

O Programa aparece como bastante importante para a formacdo do
sujeito cidaddo, uma vez que trabalha com diversos macrocampos e
atividades, que variam desde o letramento ao desenvolvimento de habilidade
de percusséao, por exemplo; todas na incubémcia de articularem as oficinas
pedagdgicas com a temética da Educag¢do em Direitos Humanos, uma vez que
possibilita, ao aluno, aulas fomentadoras de atitudes criticas, reflexivas e
comprometidas socialmente, ndo apenas com 0 seu cenario escolar, mas com
a conjuntura que o fez encontrar-se ali, naquela escola e comunidade.

A Resolucao n° 4/2010 define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica, em seu § 2° Para que se concretize a educagao
escolar, exige-se um padrdo minimo de insumos, que tem como base um

investimento com valor calculado a partir das despesas essenciais ao
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desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos, que levem,

gradualmente, a uma educacéo integral, dotada de qualidade social:

| - creches e escolas que possuam condicdes de infraestrutura
e adequados equipamentos;

Il - professores qualificados com remuneracdo adequada e
compativel com a de outros profissionais com igual nivel de
formacgdo, em regime de trabalho de 40 (quarenta) horas em
tempo integral em uma mesma escola;

Il - definicho de uma relacdo adequada entre o nimero de
alunos por turma e por professor, que assegure aprendizagens
relevantes;

IV - pessoal de apoio técnico e administrativo que responda as
exigéncias do que se estabelece no projeto politico-
pedagdgico.

O Art. 12. Afirma que cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir
0 programa de escolas de tempo parcial diurno (matutino ou vespertino), tempo
parcial noturno, e tempo integral (turno e contra-turno ou turno dnico com
jornada escolar de sete horas, no minimo, durante todo o periodo letivo), tendo
em vista a amplitude do papel socioeducativo atribuido ao conjunto organico da
Educacdo Basica, 0 que requer outra organizacdo e gestdo do trabalho
pedagogico.

Em seu § 2% A jornada em tempo integral com qualidade implica a
necessidade da incorporacao efetiva e orgéanica, no curriculo, de atividades e
estudos pedagogicamente planejados e acompanhados.

Na Secédo |, da Educacgao Infantil, afirma no Art. 22., que a Educagéo
Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a acao
da familia e da comunidade.

No que se refere a base legal da Educacdo Integral, podemos
contemplar em sua formacéo: Constituicdo Federal, nos artigos 205, 206 e 227,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 9089/1990); Lei de Diretrizes e
Bases (Lei n° 9394/1996), nos artigos 34 e 87; Plano Nacional de Educacao
(Lei n° 10.179/01); Fundo Nacional de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Basico e de Valorizagdo do Magistério (Lei n° 11.494/2007).

O Programa Mais Educacao visa a ampliacdo da jornada escolar e a

organizacao curricular na perspectiva de Educacao Integral. A ampliacdo da
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jornada escolar faz com que a escola faga um replanejamento das suas
atividades pedagogicas a fim de aperfeicoar o tempo/espaco educativo para
oferecer outras oportunidades de aprendizagem que n&o se restrinjam apenas
as salas de aula. Entendemos com isso que, o programa oferece atividades
pedagogicas e ludicas no contraturno escolar.

O Programa Mais Educacao tem respaldo também na Lei n® 10.172, de
9 de janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional de Educagéo (PNE) o qual

em sua proposta, aponta para as seguintes acdes visando a Educacéo Integral:

Retoma e valoriza a Educacgao Integral como possibilidade de
formacéo integral da pessoa. O PNE avanca para além do
texto da LDB, ao apresentar a educagdo em tempo integral
como objetivo do Ensino Fundamental e, também, da
Educacao Infantil. Além disso, o0 PNE apresenta como meta, a
ampliagé@o progressiva da jornada escolar para um periodo de,
pelo menos 7 horas diérias, além de promover a participacao
das comunidades na gestdo das escolas, incentivando o
fortalecimento e a instituicho de Conselhos Escolares.
(BRASIL, 2001, p. 3).

Pode se dizer que com a implementacdo do Programa Mais Educacao
surge como uma proposta de melhoria da educacdo em nosso pais, que por
sua vez, integra o Plano de Desenvolvimento da Educac¢do — PDE, sendo um
dos componentes do Plano de A¢des Articuladas (PAR) criado em 2007. Sendo
assim, constituem-se o Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educacao”
(Decreto n° 6.253/07).

Esta politica publica visa atender as demandas sociais, a fim de suprir as
necessidades da comunidade escolar para promover uma melhoria na
Educacdo Basica, este politica foi pensada a partir dos altos indices de
fracasso escolar, constado por meio de analises dos indicadores nacionais e
internacionais.

Como caracteristica inerente a educagéao integral, o programa promove
um compartilhamento da tarefa de educar com profissionais da educacao, de
outras areas e com as familias. Numa perspectiva de aprendizagem que
integre a sua realidade social e as mdltiplas dimensdes do individuo

respeitando suas subjetividades.
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O referido programa é resultado de uma acao intersetorial entre as
politicas publicas educacionais e sociais. Vale ressaltar, a contribuicdo dos
Ministérios da Educacéo, do Desenvolvimento Social, do Combate a Fome, do
Esporte e da Cultura no intuito de reduzir as desigualdades educacionais,
diminuir a pobreza, a exclusdo social e a marginalizacdo cultural, através de
acOes culturais, esportivas, direitos humanos e desenvolvimento social.

Assim sendo, a finalidade do Programa Mais Educacdo nas escolas
brasileiras é sensibilizar, incentivar e apoiar acdes e/ou projetos que articulem
politicas sociais e acdes educativas que tragam de fato mudancas a rotina
escolar e melhorias na qualidade do ensino. Além disso, objetiva ampliar o
tempo de permanéncia dos educandos na escola, ainda diversifica 0os espagos
educativos, aumentando as oportunidades de aprendizagem, bem como
reestrutura do curriculo, criando assim novos territorios educativos € novos
itinerarios formativos.

No que diz respeito as modificacbes no curriculo, o Programa Mais
Educacao precisa adotar praticas ndo dicotomizadas para que a ampliacao da
jornada ndo se torne uma repeticdo das praticas desenvolvidas no horario
regular. Logo, ha uma preocupacdo no sentindo de que este seja executado
adequadamente de acordo com o proposto. Arroyo (2012) alerta ainda para o
fato do referido programa nado se reduzir a mecanismos de moralizacdo ou de
reforco escolar.

Ha, portanto, uma grande preocupa¢do com as praticas curriculares a
serem adotadas na execucdo do programa em questdo. As ampliacées do
tempo e dos espacgos educacionais devem ser muito bem planejadas e
pautadas em atividades e conteudos que oportunizem melhorias no ensino e
gque despertem no educando o estimulo necessario para se incluir no programa
por interesse e ndo por obrigagcdo. Embasada nessa preocupacao, Moll (2009)

enfatiza que:

[...] € necessario que o conjunto de conhecimentos
sistematizados e organizados no curriculo escolar também
inclua praticas, habilidades, costumes, crencas e valores que
estdo na base da vida cotidiana e que, articulados ao saber

académico, constituem o curriculo necesséario a vida em
sociedade (MOLL, 2009, p. 27).
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Esta discussdo sobre o conjunto de conhecimentos a serem
disponibilizados perpassa pela inclusdo da tecnologia, da arte e da cultura no
curriculo. O Programa Mais Educacdo além de integrar as familias e a
comunidade, tem como proposta reorganizar o curriculo, incluindo neste,
atividades artisticas, culturais, geracdo de novos conhecimentos e promover o
acesso as tecnologias digitais. Essas atividades devem abarcar as dimensdes
ludicas, afetivas e cognitivas, as quais despertem a expressividade, a
criticidade e a humanizacéao.

A proposicdo de tais atividades almeja modificar o curriculo tradicional,
promover a formacdo integral dos educandos e melhorar a qualidade da
educacao oferecida.

Quanto a implantacdo, os Municipios, Estados e Distrito Federal ao
aderirem ao “Plano de Metas Todos pela Educagao” (Decreto n® 6.094/07)
tornaram-se aptos a participar do Programa Mais Educacdo (PME). Sua
implantacdo deu-se inicialmente nas escolas “prioritarias”. Eram escolas que
apresentavam o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) menor
ou igual a 4,2 e escolas que estivessem localizadas nos territorios prioritarios
do Plano Brasil sem Miséria, ou seja, estudantes que se encontrassem em
situacdo de vulnerabilidade social e de pobreza.

Em 2008, o Programa Mais Educacdo contemplava 1.380 escolas a
nivel nacional, com adeséo voluntaria, no ano de 2012 o ndmero de escolas
atendidas subiu para mais de 32 mil, distribuidas em 62% dos municipios
brasileiros, atendendo a 5.156.338 estudantes. A partir de 2011 a adeséo das
escolas para implantar e executar o Programa Mais Educacdo 2011-2020
considerara as escolas situadas em capitais e regides metropolitanas com
baixo IDEB e territorios com grau elevado de vulnerabilidade social e
educacional.

A incluséo do tema direitos humanos no Programa Mais Educacao foi
parte da estratégia do MEC de implementar o PNEDH e o PNDH 3.

1.Acompanhamento Pedagégico 2. Educacdo Ambiental 3.
Esporte e Lazer 4. Direitos Humanos em Educacéo 5. Cultura e
Artes 6. Cultura Digital 7. Promocéo da Saude 8. Comunica¢ao
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e Uso de Midias; 9. Investigacdo no Campo das Ciéncias da
Natureza 10. Educacédo Econdmica (BRASIL,2011, p.9).

No Manual de A inclusdo do tema direitos humanos no Programa Mais
Educacao foi apresentado em duas dimensdes: do acesso a informacédo dos

direitos e como uma cultura, um modo de vida.

A Educacdo em Direitos Humanos compreende duas
dimens0des. A primeira refere-se ao acesso a informagéo sobre
os direitos humanos, pois saber que eles existem e qual é o
seu conteudo é decisivo para o respeito e promogao desses
direitos. A segunda dimensdo refere-se a vivéncia desses
direitos de forma a possibilitar que os/as estudantes
signifiguem as informagbes e as transformem em um novo
modo de conduzir suas vidas. (BRASIL, 2011, p.10)

Sugere o Manual (2011) como metodologia a estruturacdo de um plano
de acdo onde sejam realizadas oficinas pedagdgicas com temas em direitos

humanos.

O Plano de Acao se constituird de atividades organizadas em
oficinas, compreendidas como espagos-tempos para a (con)
vivéncia, a reflexdo e o aprendizado coletivos e para a
organizacdo de novos saberes e praticas relacionadas aos
direitos humanos, em especial aquelas voltadas para a
promocéo, protecéo e defesa dos Mais Educacéo.[...] Trabalhar
um plano de agdo no campo de direitos humanos no ambiente
escolar implica a organizagéo de atividades através de oficinas.
Portanto, prop0e-se que este macrocampo, em relagdo
permanente com 0s outros macrocampos, desenvolva acdes
interdisciplinares, proponha projetos articuladores de novas
praticas e relagbes no ambiente da escola, promova grupos de
estudos e de teatro, realize oficinas de psicodrama, realize
passeios tematicos que proporcionem a vivéncia de outros
saberes e culturas, promova campanhas educativas alusivas
ao tema dos Direitos Humanos etc., estruturacdo do “Caminho
dos Direitos Humanos na Cidade” onde estudantes possam
conhecer, em maquetes e por meio de visitas, os Centros de
Defesa dos Direitos de Criangas e Adolescentes, os grupos de
Direitos Humanos, as Associacfes de Moradores, os Centros
de Juventude, os Conselhos Tutelares, as Comissbes de
Direitos Humanos e Minorias das Camaras de Vereadores e
das Assembléias Legislativas, as Delegacias da Infancia e da
Juventude e da Mulher, os Foruns e Tribunais de Justica etc.
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Entretanto, no ano de 2013, o MEC implementou algumas altera¢des no
Programa Mais Educacao, diminuindo de dez, para cinco macrocampos para
as escolas que aderiram a partir de 2013.

| - Acompanhamento Pedagdgico;

Il - Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital e
Tecnoldgica;

Il - Cultura, Artes e Educacao Patrimonial,

IV - Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e
Economia Solidaria e Criativa/Educacdao Econbmica -
Educacéo Financeira e Fiscal,

V - Esporte e Lazer (BRASIL, 2014).

O macrocampo Acompanhamento Pedagdgico continua sendo
obrigatério, agora com apenas uma atividade que contemplara as diferentes
areas do conhecimento envolvendo todas as atividades disponiveis
anteriormente (alfabetizacdo, matematica, histéria, ciéncias, geografia e linguas
estrangeiras). Essa atividade sera denominada, Orientacdo de Estudos e
Leitura e tem por objetivo a articulagéo entre o curriculo estabelecido da escola
e as atividades pedagdgicas propostas pelo PME, ensejando assim o
permanente didlogo entre os professores da escola e os monitores que atuam
no PME.

Assim, esta atividade devera ser realizada com duracdo minima de uma
hora e meia diaria, sendo mediada por um monitor orientador de estudos, que
seja preferencialmente um estudante de graduacdo ou das Licenciaturas
vinculado ao PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia),
ou estudantes de graduag¢do com estagio supervisionado.

Através dessa nova proposta, podemos observar também que os
macrocampos de Educacao em Direitos Humanos e Promocéo da Saude foram
retirados com a justificativa de que foram incorporados aos atuais
macrocampos como temas transversais, principalmente, quando escolhidas as

atividades do macrocampo de Comunicacéao e Uso de Midias.

Portanto, trata-se definitivamente de ampliar as possibilidades
de se trabalhar com a comunicacdo e € neste momento que
temas estruturantes e transversais como “Educacdo em
Direitos Humanos, Etica e Cidadania” e “Promogdo da Saude”
encontram possibilidades criativas e inovadoras no espaco
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escolar. Por meio de mudltiplas linguagens artisticas, entre as
guais a fotografia, o video, a literatura, a muasica e a danca, é
possivel abordar o tema Direitos Humanos de maneira
transversal e interdisciplinar, levando os estudantes a refletirem
e dialogarem sobre seus direitos e responsabilidades enquanto
protagonistas de uma sociedade livre, pluralista e inclusiva, a
partir do contexto escolar e social no qual estdo inseridos.
(BRASIL, 2014).

O fato da educacédo em direitos humanos ficar como tema transversal
mo macrocampo Comunicacédo, Uso de Midia e Cultura Digital e Tecnologica,
no Manual(2014) é preocupante, considerando o campo da comunicagéo e da
tecnologia serem tradicionalmente resistentes em relagdo aos direitos

humanos.

Guilherme (2004) ao realizar uma entrevista com Henry A. Giroux (2004)
assentua a contribuicdo tedrica em reavivar a dimensao politica ao analisar a
educacdo ao longo do século XXI, afirmando que os sujeitos podem adotar
estratégias sutis para imobilizar a capacidade critica e emancipadora. Afirma o

tedrico:

Giroux tem incitado os educadores e 0s académicos a reagir a
estas forcas paralisantes e a serem criticos, criativos e
esperan¢osos em relacdo ao potencial que, tanto eles como os
seus estudantes, podem oferecer, a fim de contrariar as
tendéncias politicas conservadoras que tém imposto uma
definicdo de exceléncia em educacgdo que significa mais uma
submissdo as pressbées de mercado do que exceléncia
educativa nos termos de uma producao intelectual inovadora
(GUILHERME, 2004, p. 131).

Afirma Henry A. Giroux (apud Guilherme, 2004, p. 135):

Os educadores devem ser considerados como intelectuais
publicos que estabelecem a ligacdo entre as ideias criticas, as
tradicOes, as disciplinas e os valores da esfera publica no seu
dia-a-dia. Mas, ao mesmo tempo, os educadores devem
assumir a responsabilidade de ligar o seu trabalho as questdes
sociais mais amplas, interrogando-se sobre o que significa
capacitar os seus alunos para escrever textos politicos, para
ser perseverantes perante a derrota, para analisar 0s
problemas sociais e para aprender a utilizar os instrumentos da
democracia e a marcar a diferenca como agente social.
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Nesse sentido cabem algunas questdes: Por que a retirada dos direitos
humanos como macrocampo do Programa Mais Educacdo? Por que as escolas
ndo escolhem os direitos humanos e é importante garantir a autonomia e a
flexibilizacdo colocando a decisdo e a responsabilidade para a escola? Como
se justifica essa retirada se o Programa Mais Educacdo toma como
fundamentos legais em seu manual as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio,
quando em seu artigo 10° define que em decorréncia de legislacdo especifica é
obrigatério a Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n°® 7.037/2009, que

institui o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3)?

No Manual do Programa Mais Educacao (2014), tendo como inspiragao
0 Texto Desencadeador do Debate Nacional sobre a Politica Curricular da
Educacdo Baésica (2012), sugere-se que as acOes do Programa sejam
trabalhadas na perspectiva da formacao integral dos sujeitos e que, portanto,
estas precisam reconhecer os educandos como produtores de conhecimento,
priorizando 0s processos capazes de gerar sujeitos inventivos, autbnomos,
participativos, cooperativos e preparados para diversificadas insercées sociais,
politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e

problematizar as formas de producéo na sociedade atual.

Conforme o Decreto n° 7.083/2010, os principios da Educacéo
Integral sdo traduzidos pela compreensdao do direito de
aprender como inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade,
ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria
e como condicdo para o préprio desenvolvimento de uma
sociedade republicana e democratica. Por meio da Educacao
Integral, reconhecem-se as mudltiplas dimensdes do ser
humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criangas,
adolescentes e jovens. (BRASIL, 2014, p.4)

Chamamos atencdo para a indissociabilidade da relac&o
educar/cuidando ou do cuidar/educando, que inclui acolher, garantir seguranca
e alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade das criangas, dos

adolescentes e dos jovens, reafirmando os trés principios:

Eticos — no sentido de combater e eliminar quaisquer
manifestacdes de preconceitos e discriminagéo;

e Politicos — defendendo o reconhecimento dos direitos e
deveres de cidadania;
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e Estéticos — valorizando as diferentes manifesta¢gfes culturais,
especialmente as da cultura brasileira, e a construcdo de
identidades plurais e solidéarias.

Propbe-se, portanto, uma metodologia participativa, que
valorize as experiéncias do grupo e, ao mesmo tempo,
multiplique as possibilidades da contribuicdo diferenciada de
cada um e aguce a capacidade de pensar, criar e desenvolver
a assertividade (BRASIL, 2014, p.8).

Outro fato importante foi o fato de que, neste novo desenho, a escola
devera optar pela atividade Orientacdo de Estudos e Leitura (obrigatoria) e
mais trés atividades correspondentes aos demais macrocampos. Caso a escola
queira a 5°atividade serad obrigatoriamente a atividade: Esporte na Escola/
Atletismo e Mdltiplas Vivéncias Esportivas (antigo Programa Segundo Tempo)

As escolas urbanas escolherdo quatro atividades, dentre os
sete macrocampos oferecidos. A atividade “Orientacdo de
Estudos e Leitura®, do macrocampo Acompanhamento
Pedagdgico, é obrigatoria.

As escolas participantes do Programa Mais Educagdo em
2012 poderéo optar pela atividade Esporte da
Escola/Atletismo e Mdltiplas Vivéncias Esportivas (antigo
Programa Segundo Tempo - PST - do Ministério dos
Esportes) no momento do recadastramento no PDDE Interativo
(BRASIL, 2014, p.8).

O macrocampo Esporte na Escola/ Atletismo e Mdltiplas Vivéncias
Esportivas objetiva qualificar a acdo pedagdgica, por meio de uma proposta
planejada, inclusiva, participativa, que possibilita o desenvolvimento de
diversas modalidades, tendo o atletismo como base, e valoriza o prazer e o
ludico, fundamentada nos pressupostos do Esporte Educacional e articulada
com o projeto pedagdgico da Escola. Essa atividade devera ser realizada duas
vezes por semana e cada encontro com duracdo minima de uma hora, sendo
mediada por um monitor, que seja obrigatoriamente um estudante de
graduacdo da area da Educacdo Fisica ou Esporte, vinculado ao PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), ou a outro estagio

supervisionado.
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3 A PRODUCAO DISCENTE DO CURSO DE ESPECIALIZACAO
EDUCACAO INTEGRAL EM DIREITOS HUMANOS

O capitulo trés encerra o0 processo da escrita do trabalho de campo da
dissertacdo apresentando o levantamento da investigacdo realizada junto a
Biblioteca do Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos envolvendo um
conjunto de 27 monografias escritas pelos educadores e gestores cursistas do
Curso de Especializacdo em Educacao Integral e Direitos Humanos, realizado
com apoio do MEC-SECAD, no ano de 2013-2014.

3.10 CURSO DE ESPECIALIZACAO EDUCACAO INTEGRAL EM DIREITOS
HUMANOS

Entre 1995-1996, a UFPB com apoio da Capes realizou o | Curso de
Especializacdo em Direitos Humanos, sendo pioneira na area. O curso criado
da parceria entre Comissao de Direitos Humanos e Departamento de Filosofia
contou com a participacao de docentes de Centros do Campus | e Il: Centro de
Ciéncias Humanas Letras e Artes (Ciénciais, Psicologia, Filosofia, Historia e
Servico Social); Centro de Educacédo (Pedagogia); Centro de Ciéncias Juridicas

(Direito Privado) e Centro de Humanidades (Ciéncias Sociais).

O referido curso foi formalizado de acordo com as normas da
Resolugdo N° 12/83 do Conselho Federal de Educagéo.
Aprovado pela | Camara do Conselho Superior de Ensino e
Pesquisa (CONSEPE) da UFPB, conforme Resolugcdo N° 56/96
gue dispbe sobre a matéria. Teve aprovacdo e apoio de
manutencdo da CAPES, para funcionar durante o periodo de
1995-97. O curso iniciou com as inscricdes em 22 de maio de
1995 e concluiu suas atividades com as defesas finais e a
homologacédo das bancas e, 16 de outubro de 1999 (TOSI e
ZENAIDE, 1999, p. 179).

O curso contou com 0 apoio institucional de setores da UFPB: a Pro-
reitoria para Assuntos Comunitarios, a Pré-Reitoria de Pdés-Graduagcdo e

Pesquisa e o0 Servico de Assessoria aos Movimentos Sociais (SEAMPO); e
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externo, a exemplo do Conselho Estadual de Defesa dos Direitos do Homem e
do Cidadao.

O mesmo ficou vinculado institucionalmente ao Departamento de
Filosofia do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UFPB, campus I,
de modo a manter a perspectiva interdisciplinar e onde situava o maior numero

dos docentes. Foram os objetivos do curso:

[...] criar na UFPB um espaco interdisciplinar e plural, onde seja
possivel articular o ensino, a pesquisa e a extensédo ao redor
da questdo dos Direitos Humanos, envolvendo os diversos
segmentos da universidade; fornecer aos profissionais que
atuam nas entidades publicas e da sociedade civil, a
possibilidade de aprofundar e fundamentar as suas praticas, na
promocédo e tutela dos Direitos Humanos; e estabelecer uma
articulagdo entre os centros de estudos e pesquisas em
Direitos Humanos, que atuam nas universidades brasileiras e
de outros paises (TOSI e ZENAIDE, 1999, p. 179).

Aposs convenio entre a UFPB e o Movimento Leigo para América Latina
— MLAL realizou mais duas turmas do Curso de Especializacdo em Direitos
Humanos voltado para os movimentos sociais.

Em 2007, segundo TOSI (2014, p. 508) foi criado o Nucleo de Cidadania
e Direitos Humanos, a partir da Resolucdo CONSUNI n°09/2006, com o
“objetivo de desenvolver programas e projetos de direitos humanos na area do
ensino, pesquisa e extensdo. Apoés a criacdo do Nucleo de Cidadania e Direitos
Humanos com apoio do MEC-SECAD foi realizado o | Curso de Especializacao
de Educacao Integral em Direitos Humanos em regime presencial e o Curso de
Extensdo em Educacgéo Integral Integrada para os profissionais do Programa
Mais Educacao (TOSI e ZENAIDE, 2014).

O processo de selecdo so foi de fato efetivado em agosto de 2012,
através de edital. O curso, financiado pela Secretaria de Educacdo Béasica —
SEB, 6rgédo do Ministério da Educagéo, destinou-se a formar especialistas em
Educacéo Integral em Direitos Humanos de acordo com a politica de formacao
do Programa Mais Educacdo da referida secretaria do MEC; tendo como
publico-alvo, professores da rede municipal e estadual de educacao,
vinculados ao Programa Mais Educagéo, Escola Aberta, Ciranda Curricular e
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Segundo Tempo, mediante comprovacdo da experiéncia profissional na
instituicdo de ensino em que os professores declaram vinculo.

O | Curso de Especializagdo de Educacao Integral em Direitos Humanos
do NCDH-UFPB contou com a duracao de 12 (doze) meses, uma carga horaria
total de 375 horas/aula ou 26 créditos, ministradas em 11 (onze) disciplinas,
além de seminérios, oficinas, a elaboracdo e a defesa das monografias de
conclusdo do curso. Foram oferecidas para o Curso de Especializacdo de
Educacdo Integral em Direitos Humanos 50 (cinquenta) vagas para O0S
profissionais da educacdo. No quadro 01, podemos visualizar a programacao

do curso.

Quadro 1: Relacdo das Disciplinas do Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em
Direitos Humanos

DISCIPLINA CARGA HORARIA
Saberes e Vivencias em Educacao 30
Integral
Fundamentos socio-historicos da 45
educacdo integral
Fundamentos da educagédo em 45
direitos humanos e cidadania
Escola, Sabres e Espacos 30
Educativos
Metodologias e Praticas da 30
Educacdo em Direitos Humanos
Metodologia e Pratica da Educagédo 30
Integral
Educacéao Integral e Protagonismo 30
Infantil
Diversidade artistico cultural e 30
Educacao Integral
Metodologia da Pesquisa 45
Semindrios Tematicos 30
Semindrios de Pesquisa 30
Total (11 disciplinas) 375 horas

Fonte: Edital N° 02, de 30 de julho de 2012 — UFPB/PPGDH/NCDH.

Para flexibilizar com as condi¢cbes de trabalho, o curso aconteceu as
sextas e aos sabados, a Secretaria de Educacao e Cultura — SEDEC, atraves
das coordenacdes gerais do programa Mais Educagcdo comunicou a todos o0s
gestores de unidades de ensino, que liberessam os professores (aprovados)
das suas atividades nas sextas-feiras. Esse foi um fator importante, pois a
maioria dos participantes do Curso de Especialiacdo tinham vinculos como
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prestadores de servi¢co, portanto, ndo tinham o direito legal de se afastarem de
suas atividades profissionais para se qualificarem.

Podemos observar desde entdo, como se torna dificil tratar de educacéo
em e para os direitos humanos, quando o processo de flexibilizacdo impacta
diretamente nas relacdes e condicbes de trabalho dos profissionais da
educacdo. Nesse sentido, os educadores, se véem privados de seus direitos
bésicos de cidadania, pois faz toda a diferenca a intervencdo de um 6rgao
educacional garantindo um minimo de investimento para a formacéo
profissional.

Um fator bastante importante foi que, dos 50 cursistas que iniciaram a
especializacéo, apenas 27 defenderam e entregaram as suas monografias. Os
dados demonstram um dado alarmante e preocupante, haja vista que houve
toda uma preparacédo e orcamento publico destinado a execucédo da formacao

continuada em nivel de especializacdo para a area dos direitos humanos.

Das 50 vagas destinadas a Especializacao em
Educacao Integral em Direitos Humanos,
guantos cursistas concluiram e desistiram ao
longo do curso?

B concluiram a Especializagdo M evadiram/desistiram

Grafico 1: Relagdo do nimero de vagas e concluintes do | Curso de Especializacdo de
Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012 da UFPB
Fonte: Monografias do Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Podemos supor que varios fatores podem ter contribuido com os 46% de
evasao/desisténcia no curso, e portanto, de ndo termos a producao académica

de 50 monografias, e sim, de 27, como por exemplo: o fato de muitos cursistas
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nao terem conseguido a liberacdo de seus gestores (mesmo mediante
comunicado da coordenacao geral do programa); muitos cursistas nao terem
conseguido mudar seu horério de trabalho, ou dias de aula, pois além de
coordenadores e gestores, havia na turma, os oficineiros dos programas, que
muitas vezes ndo tinham como trocar o horario com outra escola, ou néo
podiam deixar de trabalhar aos sébados, pois também davam aula no
Programa Escola Aberta; ou também pelo fato de ndo terem se identificado
com O Curso.

De toda forma, sdo apenas suposicfes mediante o alto nimero de néo
concluintes. NUmero preocupante de evasao/desisténcia, pois literalmente,
impediu que outras pessoas tivessem cursado e adquirido conhecimentos para
sua vivéncia profissional e humana, que sabe hoje teriam outra visdo da
educacao em direitos humanos devido a participacdo no curso.

Analisando o Projeto Pedagodgico do Curso de Especializacdo de
Educacdo Integral em Direitos Humanos, verificamos logo na justificativa, a
preocupacdo com a promocao de uma educacdo comprometida com a
equidade de género, contra a discriminacdo étnica, cultural e de orientacdo
sexual, além da intencdo de formar pessoal qualificado para atuar no ambito
das acbes de politicas educacionais, integrando os varios saberes e as acdes
do Programa Mais Educacéo no contexto da Educacéo Integral.

Espera-se com o0 curso que o0s problemas enfrentados pelos
profissionais, como por exemplo, a violéncia na escola, podem ser amenizados
através de novas metodologias voltadas para o respeito ao ser humano e seus

direitos como cidadao.

Neste sentido, o curso busca desenvolver uma proposta de
Educacéo integral, a partir da contribuicdo da escola e da
comunidade, na perspectiva de criacdo de novos espacos de
aprendizagens, dai necessitando de professores e profissionais
da escola com a formacdo tedrico-metodolégica para as
atividades inovadoras, que possibilitardo melhorias para a
educacdo das criancas e jovens da Educacdo Basica (NCDH-
UFPB-Projeto Pedagdgico de Curso, 2012, p. 5).

A inser¢cdo do marcocampo direitos humanos no Programa Mais

Educacdo demandou um processo de formagéo continuada envolvendo os
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profissionais, fato relevante, pois tratou de mais outra acdo pioneira da
UFPB. Os cursos de extensdo e especializacdo oportunizaram em niveis
diferenciados uma formacdo basica em educacdo integral e direitos
humanos, assegurando niveis de aprofundamento sobre a Educacdo em
Direitos Humanos no contexto da Educacao Integral, com especificidades da
Educacéo Basica.

O Projeto Pedagdgico do | Curso de Especializacdo de Educacéo
Integral em Direitos Humanos apresenta como objetivo geral formar
professores e demais profissionais da educacdo, (da rede publica de
ensino), atuando na esfera da Educacdo Integral, porém, sempre voltados a
educacédo para os Direitos Humanos; permeada nas varias acdes e saberes
construidos na escola e comunidade, com a intencdo de fortalecer a
Educacao Integral de forma integrada. Como objetivos especificos, o curso

pretendeu:

e Contribuir com a fundamentagdo teodrica e metodolégica da
Educacéo Integral na perspectiva de uma educacdo para 0s
direitos humanos na préatica educativa dos professores e
profissionais da educagéo;

e Oferecer suporte pedagbégico a acdo pedagogica dos
professores e profissionais da educacdo contribuindo para a
melhoria da Educacéo Integral;

e Fortalecer as agbes desenvolvidas nas escolas numa
perspectiva da Educacao Integral;

e Incentivar uma acao articulada entre a escola e comunidade;

e Articular experiéncias e praticas educativas com o
conhecimento tedrico;

e Contribuir para a producdo académica nas areas da Educacao
em Direitos Humanos e da Educagéo Integral;

e Possibilitar o intercambio entre experiéncias de Educacdo em
Direitos Humanos no contexto da Educacéo Integral (NCDH-
UFPB-Projeto Pedagégico de Curso, 2012, p. 7).

A modalidade presencial do Curso envolveu aulas realizadas em dois

dias por semana (sexta e sdbado) nas dependéncias do Nucleo de Cidadania e

Direitos Humanos da Universidade Federal da Paraiba. As disciplinas foram

ministradas por professores de diferentes areas do conhecimento, assegurando

uma formagdo multidisciplinar aos discentes. Aléem das atividades de aulas,

aconteceram seminarios tematicos, com contetudos pertinentes a Educacédo

Integral e os Direitos Humanos.
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A avaliacdo do curso ser realizada de forma continua, a partir
da presenca e participacdo dos cursistas nas disciplinas e na
realizacao das atividades em sala de aula e fora dela, além das
leituras de textos para orientar o debate de maneira critica e
analitica tendo em vista fundamentar a sistematizacdo de
conceitos relativos aos conteados de cada estudo. Cada
disciplina serd organizada e ministrada de forma que articule
temas destacados pela pratica de cada cursista no Programa
Mais Educacao, para que ao final do curso cada um possa
elaborar uma monografia que contemple em sua problematica
de pesquisa o tema da Educacéo Integral e com o respaldo das
discussbes feitas durante o curso (NCDH-UFPB-Projeto
Pedagdgico de Curso, 2012, p. 8).

Como concepc¢des norteadoras, o Curso de Especializacdo de Educacao
Integral em Direitos Humanos alguns pontos centrais serviram de norte para as
praticas formativas durante o curso e que também possibilitaram o repensar
das praticas escolares, condensando as discussbes das disciplinas e
producdes dos textos trabalhados em sala de aula. Segundo o Projeto
Pedagogico de Curso do | Curso de Especializacdo de Educacao Integral em
Direitos Humanos, os principais pontos que foram trabalhados e discutidos se

baseavam nos seguintes topicos:

I. Arelacao teoria e pratica;

II.  As criangas como protagonistas;
lll. A escola enquanto possibilidade histérica;
IV. O dialogo como principio e fim da educacéo;

V. Arelacao escola-comunidade.

Mediante essas questbes centrais, podemos obervar o conteudo
programatico do curso, a que se proponha as 11 (onze) disciplinas, a partir da
visualizagdo de suas respectivas ementas, contidas no quadro 2 retirado do
Projeto Pedagdgico de Curso do Curso de Especializacdo de Educacédo

Integral em Direitos Humanos (2012).
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Quadro 2: Relacdo das Ementas das Disciplinas do | Curso de Especializacdo de Educacdo
Integral em Direitos Humanos - 2012

Disciplina 1: Saberes e vivéncias em Educacéo Integral
Carga horaria: 30 horas

Ementa: Incentiva o pensar a pratica em torno da vivéncia sécio-educativa de
educadores e educadoras nos espacgos escolares.
Bibliografia
ARROYO, Miguel Gonzales. O Direito ao Tempo de Escola. In: Cadernos de
Pesquisa. Sédo Paulo, may 1988, p. 3-10.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O processo geral do saber (A educacéo popular como
saber da comunidade). In: . Educacéo Popular. Sao Paulo: Brasiliense, 1984,
p. 14-26.

. A Educacéo da Pessoa Cidada. In: . A Educacéo Popular na Escola
Cidada. Petropolis: Vozes, 2002, p. 51-121.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler — em trés artigos que se completam. 472
edicdo. S&do Paulo: Cortez, 2006.
Disciplina 2: Fundamentos Socio-histéricos da Educacéo Integral
Carga horaria: 45 horas

Ementa: O debate nacional sobre Educacdo Integral, Fundamentos teéricos,
aspectos legais e legislacao, experiéncias histéricas em Educacéo Integral. O debate
contemporéneo da Educacao Integral.

Bibliografia

BRASIL, Ministério da Educacdo.Educacédo Integral. Texto referéncia para o debate
nacional. Brasilia, Ministério da Educacéo, 2007.

CHAGAS, Marcos Antonio M. das, et. AL. Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro:
contribuigcbes para o debate atual. In MOLL, J. et. al. Caminhos da educacé&o integral
no Brasil: direitos a outros tempo s e espac¢os educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.
COELHO, Ligia Martha C. da Costa. Educacéo integral em tempo integral: estudos e
experiéncias em processo. Petropolis: DP ET Alli; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009.
COELHO. Ligia M. C. da Costa. Histéria(s) da Educacao Integral. Em aberto, V.1, n.
1, Brasilia, 2009.

GIOLO, Jaime. Educacdo em tempo integral: resgatando elementos histéricos e
conceituais para o debate. In MOLL, J. et. al. Caminhos da Educacdo Integral no
Brasil: direito a outros tempo e espacos educativos, Porto Alegre: Penso, 2012.

HENZ, Celso llgo. Paulo Freira e a educacéao integral. In MOLL, J. et. al. Caminhos da
Educacdo Integral no Brasil: direito a outros tempo e espacos educativos, Porto
Alegre: Penso, 2012.

MOLL, Jaqueline. Um paradigma contemporaneo para a Educacao Integral.

, A agenda da Educacao Integral: compromisso para sua consolidagdo como
politica pablica. In MOLL, J. et. al. Caminhos da Educagéo Integral no Brasil: direito a
outros tempo e espacos educativos, Porto Alegre: Penso, 2012.

RABELO, Marta Klumb Oliveira. Educagédo integral como politica: a sensivel arte de
(re) significar os tempos e os espag¢os educativos. In MOLL, J. et. al. Caminhos da
Educacdo Integral no Brasil: direito a outros tempo e espacos educativos, Porto
Alegre: Penso, 2012.

SOUSA, M.T.C.C. Temas transversais em Educacdo. Bases para uma educacao
integral. Revista Educacéo e sociedade. Campinas, v. 19, n. 62, p. 179-183, 1998.
YUS, Rafael. Educacédo integral: uma educacdo holistica para o século XXI. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Disciplina 3: Fundamentos da Educac¢do em direitos humanos e cidadania

Carga horaria: 45

Ementa: Reconstrucéo do contexto histérico em que surgiram e se desenvolveram as
doutrinas dos direitos humanos na Modernidade: as geracfes/dimensdes de direitos.
Principios pedagdgicos e metodolégicos que norteiam uma educacdo em Direitos
Humanos na educacéo formal e na educacéo popular, para a difusdo de uma cultura
da paz, da justica e da tolerancia. O Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos.




Bibliografia

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Tradu¢do de Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Campus, 1992.

PINSKY, Jaime & PINSKY, Carla Bassamezi (orgs). Histéria da cidadania. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

SILVEIRA, Rosa Maria. Et al. Educacdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-
metodolégicos. Jodo Pesso: Ed. Universitaria/UFPB, 2007.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares & DIAS, Lucia Lemos (orgs). Formacdo em
direitos humanos na universidade. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria, UFPB, 2001.

Disciplina 4: Escola, saberes e espacos educativos
Carga horaria: 30

Ementa: Politicas pedagégicas envolvidas na proposta de Educacdo Integral.
Educacdo Integral e arranjos educativos locais. Dialogos de saberes entre escola e
comunidade, producdo de saberes. Saberes e cultura popular; espacos educativos
escolares e ndo escolares; o bairro, a cidade como espacos educativos.

Bibliografia

CHARLOT, Bernard. A mistificagdo pedagoégica — realidades sociais e processos
ideoldgicos na teoria da educacédo. 22 edicdo. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacgédo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 22 edi¢do. Sdo Pulo: Cortez,
2005.

DUARTE, Laura Maria Schneider. Isto ndo se aprende na escola — educagéo do povo
nas CEBs. Petrépolis: Vozes, 1986.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Rede de saberes mais educac¢do: pressupostos
para projetos pedagdgicos de Educacdo Integral. Cadernos para professores e
diretores de escolas. 12 edi¢éo, Brasilia: Ministério da Educacéo, 2009.

Disciplina 5: Metodologias e pratica da Educacédo em direitos humanos
Carga horaria: 30

Ementa: Principios metodoldgicos da educacdo em direitos humanos. Abordagens
ativas e participativas e as multiplas linguagens metodoldgicas; oficinas pedagogicas.

Bibliografia

Amnistia Internacional — Seccdo portuguesa. Siniko — Por uma cultura de direitos
humanos em Africa. Lisboa: Amnistia Internacional — Seccéo portuguesa, s.d

Amnistia Internacional — Sec¢éo portuguesa. Todos os direitos sdo importantes! Um
recurso educativo sobre a convengdo dos direitos da crianga. Lisboa: Amnistia
Internacional — Secgao portuguesa, 2005.

ANDRADE, Marcelo; LUCINDA, Maria da Consolacdo e SACAVINO, Susana.
Construtores de cidadania: oficinas pedagdgicas para formacdo de agentes sociais
multiplicadores. Rio de Janeiro: Novamérica, 2007.

ANDRADE, Marcelo e LUCINDA, Maria da Consolacdo. Diferentes e desiguais:
oficinas pedagdgicas sobre preconceitos e direitos humanos. Rio de Janeiro:
Novameérica, 2007.

CANDAU, Vera Maria e ZENAIDE, M2 de Nazaré Tavares. Oficinas aprendendo e
ensinando direitos humanos. Jodo Pessoa: Gréfica JB, 1999.

NOVAMERICA. Relatério 2004. Mulheres e homens em parceria: cidadania em plural.
Rio de Janeiro: Novamérica, 2004.

PADILHA, Paulo Roberto. Educacdo em direitos humanos sob a 6tica dos
ensinamentos de Paulo Freire. SCHILLING, Flavia (Org.) Direitos humanos e
educacédo — outras palavras, outras praticas. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005.
SILVEIRA, Rosa Maria Godoy; DIAS, Adelaide Alves, FERREIRA, Lucia de Fatima
Guerra, FEITOSA, Maria Luiza Pereira de Alencar e ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. Educacdo em direitos humanos: fundamentos tedérico-metodolégicos. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria, 2007. ISBN 978-85-7745-L47-X.

SINGER, Helena. Direitos Humanos na escola: a escola democréatica. SCHILLING,
Flavia (Org.) Direitos humanos e educacao — outras palavras, outras praticas. S&o
Paulo: Cortez Editora, 2005.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Educacdo em direitos humanos. TOSI,
Giuseppe (Org.) Direitos humanos: historia, teoria e pratica. Jodo Pessoa: Projeto
Unicidadania/Editora Universitaria/UFPB, 2005.

WARAT, Luis Alberto. Direitos humanos: Subjetividade e praticas pedagogicas.
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SOUSA, Jr. José Geraldo e outros (Orgs.) Educando para os direitos humanos —
pautas pedagoégicas para a cidadania na universidade. Porto Alegre: Sintese, 2004.

Disciplina 6: Metodologias e pratica em Educacéao Integral
Carga horaria: 30

Ementa: Pressupostos metodolégicos da Educacdo Integral, Relacdes de sabres,
redes soécio-educativas, Relagédo escola e comunidade, projeto politico pedagdgico na
educacdo integral, a mandala como instrumento metodoldgico, oficinas pedagogicas.

Bibliografia

BRASIL. Ministério da Educacdo. Rede de saberes mais educacao: pressupostos
para projetos pedagégicos de Educacdo Integral. Cadernos para professores e
diretores de escolas. 12 edicdo, Brasilia: Ministério da Educacao, 2009

GUARA, Isa Maria F. R. Educac&o e desenvolvimento integral: articulando saberes na
escola e além da escola. Revista Em aberto/Instituto de Estudo e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira. V. 1, n. 1, Brasilia, 2009.

UNICEF. Redes de aprendizagem: boas praticas de municipios que garantem o direito
de aprender. Brasilia, DF: UNICEF, 2008

.Disciplina 7: Educacéo Integral e protagonismo juvenil
Carga horaria: 30

Ementa: Os jovens contemporaneos e seus espacos de sociabilidades; participagéo e
protagonismo juvenil; papel de educandos e educandas enquanto sujeitos sociais no
ato educativo e a concepcdo de Protagonismo Infanto-Juvenil; vivéncias que
colaboram na efetivacdo de uma Educacao Integral nos espagos escolares.

Bibliografia

Causos do ECA: uma histéria puxa outras. O Estatuto da Crianca e do Adolescente no
cotidiano. S&o Paulo. Sdo Paulo: Fundacao Telefbnica, 2008.

Brasil crianca urgente: a Lei 8069/90. S&o Paulo: Columbus, 1990 (Colecéo
Pedagogia Social).

KRAMER Sonia; LEITE, Maria Isabel (Orgs.). Infancia: Fios e desafios da pesquisa.
Campinas: Papirus — Série Pratica Pedagdgica, 1996

BOSCO, Sergio Marinho de Souza; RODRIGUES, Joel Costa. (Orgs.). Redescobrindo
0 adolescente na comunidade: uma outra visdo da periferia. S&o Paulo: Cortez:
UNICEF, 2005

RIZZINI, Irene. O século perdido: raizes histéricas das politicas publicas para a
infancia no Brasil. 22. Edig&o. Sdo Paulo: Cortez, 2008

PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene. (Orgs.) A arte de governar criangas — a histérica
das politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. 2009

Disciplina 8: Diversidade artistico cultural e educacéo integral
Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Estabelecer bases tedricas e metodolégicas no contexto da educacgéo
integral para a compreensao da diversidade artistico-cultural e do papel do educador
na contemporaneidade. Enfatizar as representagdes da Arte na conjuntura da cultura
escolar e comunitaria em diadlogo com as concepcdes de identidade cultural,
diversidade cultural, multiculturalismo, interculturalidade e direitos humanos.

Bibliografia

BOSI, Alfredo. Reflex6es sobre a arte. Sdo Paulo: Atica, 1985.

COLL, C. & MARTIN E. & MAURI, T. & MIRAS, M. & ONRUBIA, J. & SOLE, I. &
ZABALA, A. O Construtivismo na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.

FERRAZ, Maria Heloisa C. T. & FUSARI, Maria F. R. Arte na educacdo escolar. Sdo
Paulo: Cortez, 1992.

FERNANDO, Hernandez & VENTURA, M. A organizacgdo do curriculo por projetos de
trabalho. Porto Alegre:Artmed, 1998.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender Arte: sala de aula e formacgéo de
professores. Porto Alegre: Artmed, 2003.

. Material didatico como meio de formacgdo — criacdo e utilizacéo.
In: Educacéo com arte/série Idéias 31. Sao Paulo: FDE, 2004.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
ALMEIDA, C. M. de C. Concepcdes e praticas artisticas na escola. In: FERREIRA, S.
(Org.). O ensino das artes: construindo caminhos. Campinas: Papirus, 2001.
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Disciplina 9: Metodologia da Pesquisa
Carga horaria: 45

Ementa: A realidade e a construcdo do conhecimento cientifico. A construgdo do
objeto de pesquisa. A fundamentagdo tedrico-metodologica da pesquisa. Pesquisa
gualitativa e quantitativa. Os métodos e as técnicas de coleta de dados e analise de
dados. A pesquisa em educacdo e direitos humanos. As normas técnicas e sua
aplicacéo. Os elementos textuais, sua forma e conteldo. Aspectos éticos da pesquisa.
A natureza da pesquisa, 0s métodos e processos de investigacdo. O trabalho
monografico, sua constituicdo, finalidade e acompanhamento.

Bibliografia

ALVES-MAZZOTTI, Alda H=Judith e GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
Ciéncias Naturais e Sociais. S8o Paulo: Pioneira, 1998.

ASTIVERA, Armando. Metodologia da pesquisa cientifica. Porto alegre: Globo, 1974.
BECKER, Howard. Métodos de pesquisa em Ciéncias sociais. Sdo Paulo: Hucvitec,
1993.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. S&do Paulo: Atlas, 1999.
LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Mariana de Andrade. Metodologia do trabalho
cinetifico. Sdo Paulo: Atlas, 1997.

VASCONCELOS, Eduardo Mourdo. Complexidade e pesquisa interdisciplinar:
epistemologia e metodologia operativa. Vozes: 2004.

Disciplina 10: Seminérios tematicos
Carga horaria: 30 horas

Ementa: O negro e a educacao: uma problematica na sociedade da informacao e do
conhecimento. Conteldos e estratégias da educacdo na abordagem das questdes
étnico-raciais. Género e sexualidade a partir das diferencas bioldgicas, histdricas e
culturais. A construcdo das identidades sociais de racga/etnia na cibercultura.
Diversidade humana no contexto da incluséo social: mitos & realidade sobre a pessoa
com deficiéncia.

Bibliografia

ADORNO, Sérgio. Justica penal € mais severa com 0s criminosos negros, 2003.
Disponivel em: http://www.comciencia.br/entrevistas/negros/adorno.htm. Acesso: 04
dez 2006.

AQUINO, Mirian de Albuquerque Aquino. Imagens de humilha¢cdo como formas de
desigualdades raciais na sociedade da informacdo. In: P1ZZI, Laura Cristina Vieira;
FUMES, Neiza de Lourdes Frederico (Orgs.) Formacgdo do pesquisador em
educacdo: identidade, diversidade, incluséo e juventude. Macei6:UFAL, 2007.
BENEVIDES, Victoria. Educacdo em Direitos Humanos:de que se trata? Disponivel
em:
file:///C:/Documents%20and%20Settings/WinXP/Desktop/Educa%C3%A7%C3%A30%
20em%20Direitos%20Humanos%20de%20que%20se%20trata.htm. Acesso: 24 jan
2008.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Plano Nacional em Educacdo em
Direitos Humanos. Disponivel em: www.mj.gov.br/sedh/ct/spddh/pnedh.pdf. Acesso:
25 jan. 2008.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade: Ministério
da Educacéo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Educacéo anti-
racista : caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03 /Diversidade, Brasilia 2005.
Cartilha:Educacéo também é Direito Humano. Séo Paulo, 2005.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sdo Paulo;Paz e Terra, 1999

Disciplina 11: Seminario de pesquisa
Carga horaria: 30 horas

Ementa: Apresentacdo dos projetos de pesquisa, estudos das tematicas presentes
nos projetos de pesquisa direcionando para a elaboracéo e redacdo da monografia de
final de curso.

Bibliografia
Elaborar a partir dos temas presentes nos projetos de pesquisa.
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Podemos observar, a partir das ementas, como cada componente
curricular enfocou a tematica da educacgédo integral, dos direitos humanos e da
educacdo em direitos humanos. A bibliografia atualizada insere autores
especialistas brasileiros e internacionais sobre os componentes elencados na
tabela 1.

Tabela 1: Distribuicdo da Bibliografia do | Curso de Especializagdo em Educacao Integral e
Direitos Humanos — 2012

Areas temaéticas Numero de %
Bibliografias

Educagéo em Direitos 17 26,56
Humanos

Educacéo Integral 15 23,43
Arte 09 14,06
Metodologia da Pesquisa 06 9,37
Direitos da Crianca e do 06 9,37
Adolescente

Educacao Popular 05 7,81
Diversidade étnico-racial 04 6,25
Teoria e Politica Educacional 03 4,68
Fundamentos dos Direitos 02 3,123
Humanos

Total 64 100

Fonte: NCDH-UFPB-Projeto Pedagdgico de Curso, 2012.

Observa-se que quanto a bibliografia indicada o curso integrou
fundamentos da educacdo em direitos humanos, educacao integral, artes,
metodologia da pesquisa, direitos da crianca e do adolescente, educacao
popular, diversidade étnico-racial, direitos humanos; atendendo a Lei
11.525/2011 que insere os direitos da crianga no ensino fundamental, a Lei
9.459/1997 que criminaliza a discriminacdo por etnia, religido e procedéncia
nacional, a Lei 10.639/2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

O | Curso de Especializacdo de Educacao Integral em Direitos Humanos
articula de forma transversal a educacédo integral, a educacao popular, a
educacdo em direitos humanos e os direitos humanos. Conforme observa-se
as tabelas 2,3,4 e 5 relacionadas em segida, com relagdo ao tema e as
ementas educacdo integral e educacdo popular foram os conteudos mais
abordados. Em relacdo a bibliografia além da educacéo integral e a educacao

popular a educacéo em direitos humanos aparece com 20%.
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Tabela 2: Disciplinas que enfocaram a tematica da educagdao integral

Relacédo N° %
Tema, ementa e bibliografia 02 13,33
Tema 05 33,33
Ementa 05 33,33
Bibliografia 03 20,0
Total 15 100

Fonte: NCDH-UFPB-Projeto Pedagogico de Curso, 2012.

Tabela 3: Disciplinas que enfocaram a tematica da educacao popular

Relacé&o N° %
Tema, ementa e bibliografia 02 13,33
Tema 05 33,33
Ementa 05 33,33
Bibliografia 03 20,0
Total 15 100

Fonte: NCDH-UFPB-Projeto Pedagdégico de Curso, 2012.

Tabela 4: Disciplinas que enfocaram a temética dos direitos humanos

Relagcdo N° %
Tema, ementa e bibliografia 0 0
Tema 0 0
Ementa 03 20,0
Bibliografia 01 6,66
Total 15 100

Fonte: NCDH-UFPB-Projeto Pedagdgico de Curso, 2012.

Tabela 5: Disciplinas que enfocaram a tematica da educagédo em direitos humanos

Relacdo N° %
Tema, ementa e bibliografia 02 13,33
Tema 02 13,33
Ementa 02 13,33
Bibliografia 03 20,00
Total 15 100

Fonte: NCDH-UFPB-Projeto Pedagdégico de Curso, 2012.

A partir deste levantamento, podemos observar a centralidade dos
conteudos referentes a educacao integral no curso. Ja em relacéo a educacéo
em direitos humanos, podemos visualizar que a insercdo da tematica
especifica nas disciplinas Fundamentos da Educacdo em direitos humanos e
cidadania, Metodologias e pratica da Educacdo em direitos humanos e

Seminarios Tematicos (diversidade étnico-racial).



97

Sabemos que o curso, até mesmo por se chamar | Curso de
Especializacdo de Educagdo Integral em Direitos Humanos, ndo deu a
centralidade que se propds, ja que a énfase maior ocorreu na educacgao
integral. Como o curso foi demandado pela SECAD-MEC para atender ao
Programa Mais Educacdo a énfase a Educacao Integral foi mais acentuda do
gque em Direitos Humanos ou em Educacdo em Direitos Humanos, embora
tenha sido inserido no &mbito do Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos.

Analisando agora do ponto de vista dos fundamentos dos direitos
humanos, pode-se visualizar que ndo houve uma disciplina conceitual de
iniciacdo as direitos humanos, que trouxesse a parte histérica e filosofica dos
direitos humanos, trazendo questdes importantes para o debate, como por
exemplo, a historia dos direitos humanos e da cidadania na América Latina,
suas identidades e diferencas; povos originarios, afro-descendentes, classes
subalternas, grupos sociais vulneraveis na historia e na atualidade da América
Latina; Direitos humanos e intolerancias religiosa, étnica e cultural,
Autoritarismo e movimentos de resisténcia: as ditaduras do século XX e 0s
processos de redemocratizacdo; Memoria, Verdade, Histéria, Reparacdo e
Justica. Direitos Humanos e Democracia: representativa e participativa,
democracia e socialismo, a tradicdo populista; e Estado e sociedade civil na
protecdo, promocéao e defesa dos Direitos humanos.

Acreditamos que, se tivessem sido acrescentados tais temas ao PPC do
curso, 0s cursistas teriam um maior aprofundamente do tema, teriam se
apropriado mais efetivamente do que sao os direitos humanos, e dai,
comecariam a articular os direitos humanos com a educagdo em direitos
humanos, que, por mais paceridas que sdo suas nomenclaturas, carregam
muita diferenca na forma como séo fomentadas e praticadas na sociedade e
nas escolas que trabalhamos como educadores, pois € certo que néo viemos
de uma mesma formagdo académica e tivemos varios cursistas, de diversas
areas do conhecimento, como por exemplo, profissionais de educacao fisica,

historiadores, psicélogos, pedagogos, entre outros.
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3.2 APRODUCAO DISCENTE

Do total de 27 monografias realizadas durante o | Curso de
Especializacdo em Educacdo Integral em Direitos Humanos, realizado pelo
Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos da UFPB de 2013-2014 podemos
classificar: que os temas mais abordados foram direitos humanos e a educagao

integral, conforme observa a tabela 6.

Tabela 6: Distribuicdo das Dissertacdes por temas abordados

Temas NO %
DIREITOS HUMANOS
Os Direitos Humanos através do Programa Mais Educacgéo

09 33,33
Experiéncias da Oficina de Educacdo em Direitos Humanos
no Programa Mais Educacdo no Colégio da Policia Militar —
Joéo Pessoa

Violagéo dos Direitos do Docente no Ambiente Escolar

Violéncia Doméstica e suas Implica¢cdes no Processo Ensino-
Aprendizagem na Comunidade Escolar da llha do Bispo.

Diversidade na Educacéo Integral: um estudo sobre o bullying
em razao da orientacdo sexual e/ou da identidade de género.

Empoderamento Discente frente a Violéncia Escolar pela
Educacédo em Direitos Humanos no Programa “Mais
Educagao’.

A Lei 10.639/03 e a sua aplicabilidade no ensino de histéria
na EMEF Professora Antbnia do Socorro Miranda

O Programa Mais Educagéo como Facilitador dos Direitos das
Criancas e dos Adolescentes.

Contribuicdo do Programa Mais Educacgéo para a efetivacéo
dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

EDUCACAO INTEGRAL 08 29,62
Educacéo Integral — Programa Mais Educacéo - do Prescrito
ao Concretizado: Reflexdes sobre uma Experiéncia em Jodo
Pessoa/PB.

Interfaces entre a Implantacdo e Consolidacdo da Educacao
em Tempo Integral em Jo&o Pessoa.

Escola Integral: Professor Integrado.

Articulagdo de saberes e praticas em Educacéo Integral: um
estudo sobre a experiéncia do Centro Bom José em Jodo
Pessoa/PB.
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As Oficinas do Programa Mais Educacéo e a Motivacdo dos
Estudantes para a Aprendizagem Integral.

As Oficinas do Programa Mais Educacédo e a Motivacdo dos
Estudantes para a Aprendizagem Integral.

Trilhas e Experiéncias que Chegam a Escola Municipal
Monsenhor Jodo Coutinho e a Associacédo Cultural Império do
Samba: um olhar sobre a educagéo integral.

Educag&o em Direitos Humanos e o Processo Participativo de
Educandos e Educandas no Espago Escolar e Comunitario:
desafio e perspectivas na vivéncia da educacao integral.

Educacéo Integral: possiveis contribuicbes da aprendizagem
significativa e da pedagogia critica.

EDUCACAO 03 11,11
A Percepcéo das Familias sobre a Aprendizagem em Escolas

com Amplia¢&@o da Jornada

Educacéo e Inclusdo Escolar sob a Perspectiva do Programa

Mais Educacéo.

A (In)disciplina escolar no contexto da educacéo integral: a

contribuicdo do Programa Mais Educacéo.

MIDIA 02 7,40
Violéncia e Midia: A influéncia da midia na formacdo de

cidadaos criticos.

O Processo de Aprendizagem do Aluno no Programa Mais

Educacao a partir das Oficinas de Radio Escolar.

ARTES 02 7,40
O Papel da Danca na Promocdo do Protagonismo Infanto-

Juvenil: um olhar para a educacgdo integral e os direitos

humanos

Teatro e Educacdo Integral — um didlogo fortalecedor dos

direitos humanos.

EDUCACAO POPULAR 01 3,70
Saberes Populares na Escola: uma articulagao necesséria.

ESPORTE 01 3,70
O Futsal no Programa Mais Educacdo: um movimento de

Educacéo Integral em prol da sociabilidade entre jovens em

favor do contexto comunitério.

NOVAS TECNOLOGIAS 01 3,70
Inclusdo Digital no Programa Mais Educacéo

Total 27 100

Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.
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3.3 ANALISE DA PRODUCAO DISCENTE E DA TEMATICA DOS DIREITOS
HUMANOS NAS MONOGRAFIAS

Analisando as tabelas acima descritas, retiradas das producdes
discentes, podemos detectar que, no grafico abaixo, do total de 27 cursistas,
houve a participacdo de apenas 3 homens para 24 mulheres, uma diferenca
significativa que nos traz uma reflexdo a respeito da participacdo minima dos
homens na especializacdo, e em muitas vezes, também no cenario escolar.
Cabe aqui atentarmos e que ndo estamos reforcando um esteredtipo, mas
lembrando que a questdo da presenca de homens e mulheres na educacgéo é
um tema que poderia ser melhor estudado para ser melhor compreendido.

Género dos cursistas

B Homens ™ Mulheres

Grafico 2: Genero da relagdo de concluintes do | Curso de Especializacdo de Educacéo
Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacao Integral em Direitos Humanos.

Em relacéo a formacgéo dos cursistas, podemos visualizar que a grande
maioria, 61%, sao formados em Pedagogia. Mostra uma participacdo
significativa de pedagogos, mas também nos faz percebermos o quanto
precisamos captar ainda mais, profissionais das outras areas de formacao,
para que estes profissionais das demais areas da educacédo, que também sao
educadores, sintam-se convidados e inquietados a participarem de cursos com

propostas como a do Curso de Especializagdo em Educacdo Integral em
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Direitos Humanos, que fomentam a discusséo de educar em e para os direitos
humanos e a necessidade de adotar um novo olhar sobre o panorama da
escola.

Formacao dos cursistas

B Pedagogia M Histéria m Artes M Educagdo Fisica M Psicologia ™ Comunicagao Social

Grafico 3: Relacdo da formacéo dos concluintes do | Curso de Especializacdo de Educacao
Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Quanto ao cargo que 0s cursistas exerciam, quando participaram da
especializacdo, notamos que, 50% eram oficineiros dos programas, Mais
Educacéo e Ciranda Curricular, e 36% eram coordenadores do Programa Mais
Eduacdo, formando um grupo significativo de pessoas envolvidas com a
promocdo da educacgdo integral, e que tinham de fato, uma contribui¢céo
importante a darem para o curso, haja vista que estavam no ‘chao da escola’,
na luta diaria por uma educacéo integrada e atrelada a promocéao dos direitos

humanos.
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Cargos exercidos pelos cursistas

H Oficineiros

B Coordenadores do Programa Mais Educacdo
Professores

B Assistente Social

11% 3%

Grafico 4: Relagdo dos cargos exercidos pelos concluintes do | Curso de Especializacdo de
Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Em relacdo a presenca dos Direitos Humanos nos temas das
monografias, observamos que dos 27 concluintes, 09 (33,33%) inseriram a
temética dos Direitos Humanos e 08 (29,62%) abordaram a Educacao Integral.
Dos temas abordados, tratou-se dos direitos da crianca e do adolescente, da
violéncia doméstica, da diversidade étnica e sexual, da educacdo em direitos

humanos.

Inser¢ao dos Direitos Humanos e
Educacao Integral nos temas das
monografias

M Inseriram os Direitos Humanos H Inseriram a Educac¢do Integral

N3ao inseriram os DH nem a ED

33%
37%

30%

Grafico 5: Insercdo dos direitos humanos nos temas das monografias do | Curso de
Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacao Integral em Direitos Humanos.
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Em relacdo as palavras-chaves, as mais utilizadas foram Direitos
Humanos, Educacdo Integral e Programa Mais Educacdo. Apenas uma

monografia utilizou o termo Educag&o em Direitos Humanos.

Palavras-chaves mais utilizadas

B Direitos Humanos B Educacdo Integral
M Programa Mais Educagao B Aprendizagem
H Violéncia B Educagdo em Direitos Humanos

3%

Grafico 6: Palavras Chaves utilizadas nas monografias do | Curso de Especializacdo de
Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializagéo de Educacgéo Integral em Direitos Humanos.

Um dado relevante observado durante a analise documental € que o0s
Direitos Humanos foram inseridos em apenas 56% dos capitulos ou subtépicos
dos sumarios das monografias, trazendo um levantamento intrigante, até certo
ponto, preocupante, pois, como é possivel tornar-se um especialista em
Educacéo Integral em Direitos Humanos, se em nenhum capitulo ou subtopico

€ dada essa importancia ao tema dos direitos humanos?

Direitos Humanos inseridos nos
capitulos e subtdpicos

M Inseriram ™ N3o inseriram

44%
56%

Grafico 7: Insercdo dos direitos humanos e educacéo integral nos capitulos e subtépicos das
monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.
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Acreditamos que pode ter ocorrido falta de atencdo da equipe de
orientadores do curso com a tematica, assim como ousamos afirmar que houve
uma complacéncia por parte dos orientadores, em permitirem que seus
orientandos produzissem um trabalho sem mostrar a importancia dos direitos
humanos, sem conceituar, fundamentar esse tema de forma devida e merecida
em seus trabalhos, e ndo apenas em citagdes ou de forma solta.

Acreditamos que esta complacéncia dos orientadores, que contribuiu
com quase metade dos cursistas ndo inserindo a tematica dos DH em suas
producdes, se deu pelo fato de que, nem todos os professores orientadores
eram membros do NCDH ou atuavam na é&rea, envolvendo professores de
outras areas - de total competéncia e responsabilidade - mas que talvez, ndo
estivessem na mesma sintonia com o debate, assim como pudessem ter um
olhar mais superficial sobre os direitos humanos.

Quanto a presenca do Programa Mais Educacdo nas monografias,
observamos que 74% trabalham de forma direta com o programa em seus
trabalhos, enquanto 26% trabalham de forma indireta. Isso mostra que todas as
monografias se remeteram ao programa em algum momento, dando mais ou

menos importancia ao mesmo em determinadas producdes e enfoques.

Presen¢a do Programa Mais
Educacao

B de forma direta ® de forma indireta

Grafico 8: Presenca do Programa Mais Educagdo nas monografias do | Curso de
Especializacéo de Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Em relac&o aos referenciais tedricos, observamos os autores que foram

mais utilizados pelos cursistas. De forma unanime, 100% dos cursistas
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utilizaram documentos oficiais, sejam através de portarias, resolucdes,
estatutos, manuais, dentre outros, que fundamentaram de forma documental
seus referidos trabalhos. Outros autores que foram bastante utilizados foram
Moll (21 mencbes) e Freire (20 mencdes). Conhecamos melhor, estes
importantes autores.

Jaqueline Moll é professora, pesquisadora e autora de inUmeros livros
sobre Educacéo Integral, incluindo o Caminhos da Educacéo Integral no Brasil,
uma das publicacBes de referéncia no tema. De 2007 a 2013, foi diretora de
Curriculos e Educacédo Integral da Secretaria de Educacédo Basica no MEC,
coordenando no Ministério da Educagdo a implantacdo do Programa Mais
Educacdo como estratégia para a inducdo da politica de educacédo integral no
Brasil.

Em relacdo a Paulo Freire (1921-1997), o mesmo foi um célebre
educador brasileiro, com atuacao e reconhecimento internacionais. Conhecido
principalmente pelo método de alfabetizacdo de adultos que leva seu nome, ele
desenvolveu um pensamento pedagdgico assumidamente politico. Para ele, o
objetivo maior da educacéo é conscientizar o aluno, principalmente em relagéo
as parcelas desfavorecidas da sociedade, leva-las a entender sua situacao de
oprimidas e agir em favor da prépria libertacdo. O principal livro de Freire se
intitula Pedagogia do Oprimido e os conceitos nele contidos baseiam boa parte

do conjunto de sua obra.

Grafico 9: Autores indicados nas monografias do | Curso de Especializacdo de Educacao
Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacao de Educacao Integral em Direitos Humanos.
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Quanto aos resultados obtidos, observamos que 63% dos cursistas
discutem a parceria entre Direitos Humanos e Educacgéao Integral em suas
monografias, enquanto que 37% ndo fomentam esse dialogo.

Resultados

M discutem a parceria entre DH e El B n3o discutem a parceria entre DH e El

Grafico 10: Parceria entre direitos humanos e educacao integral nas monografias do | Curso
de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Em relacdo a abordagem dos Direitos Humanos e da Educacdo em
Direitos Humanos, vimos que todas aconteceram de forma transversal, em que
44% abordou a tematica através das acdes educativas e das oficinas
pedagodgicas, enquanto que 56% abordou a fundamentagéo teodrica, das acdes

educativas e das oficinas pedagdgicas.
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Abordagem transversalizada dos DH e da
EDH nas monografias

B Fundamentacdo tedrica, das agGes educativas e das oficinas pedagdgicas

B Ac¢les educativas e das oficinas pedagdgicas.

Grafico 11: Transversalidade dos direitos humanos nas monografias do | Curso de
Especializacéo de Educacéo Integral em Direitos Humanos — 2012
Fonte: Monografias do | Curso de Especializacdo de Educacéo Integral em Direitos Humanos.

Contudo, acreditamos que o objetivo geral do curso foi atingido em
parte, pelo fato de muitas monografias ndo terem se aprofundado na tematica
da educacdo em direitos humanos, acredito que houveram alguns motivos: a
falta de interesse pelo tema; a falta de experiéncias profissionais na area; a
distancia da teoria com a prética dos profissionais; o ndo conhecimento de
alguns discentes com a temética, dentre outros motivos.

O que temos certeza € que a tematica foi amplamente discutida pelo
menos em sala de aula, e que producfes monograficas trouxeram uma rica
contribuicdo para o NCDH, assim como um ponto de partida importante a
respeito do tema e do quanto precisamos incentiva-lo ainda mais em nossos
campos de atuacdo como edcudadores.

Precisamos de experiéncias como estas, para podermos aperfeicoar
cada vez mais nossos planos de acédo a cerca da educagdo em e para 0sS

direitos humanos.
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3.40 A INSERCAO E O LUGAR DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Quando adentramos a Educacdo em Direitos Humanos, observamos
gue a mesma compreende um conjunto de atividades educacionais que tem a
finalidade de promover o respeito dos direitos e liberdades fundamentais,
contribuindo para a prevencdo e combate ao preconceito, discriminacao e
violéncias. Essas atividades devem proporcionar conhecimento, habilidades,
competéncias e capacidade para que os estudantes sejam protagonistas da
construcdo e promoc¢ao de uma cultura de direitos humanos.

Por meio de mdltiplas linguagens artisticas, entre as quais a fotografia, o
video, a literatura, a musica e a danca, esta atividade se prop8e a abordar os
direitos humanos de maneira transversal e interdisciplinar, levando o0s
estudantes a refletirem e dialogarem sobre seus direitos e responsabilidades
enquanto protagonistas de uma sociedade livre, pluralista e inclusiva, a partir
do contexto escolar e social no qual estéo inseridos.

Os recursos disponibilizados permitem que ao longo do ano sejam
organizadas exibi¢cdes fotogréficas, apresentacdes musicais e teatrais, mostra
de videos, entre outros, a respeito das diversas tematicas de direitos humanos,
quais sejam: protecdo da infancia e adolescéncia; equidade de género e
diversidade sexual; enfrentamento ao trabalho infantil; bullying; memoria e
verdade; histéria e cultura africana e indigena; inclusdo de pessoas com
deficiéncia; democracia e cidadania; liberdade artistica, livre expressdo do
pensamento, entre outras.

A Educacdo em Direitos Humanos compreende um conjunto de
atividades educacionais que tem a finalidade de promover o respeito de todos
os direitos e liberdades fundamentais, contribuindo para a prevencédo e
combate ao preconceito, discriminacao e violéncias.

Essas atividades devem proporcionar conhecimento, habilidades,
competéncias e empoderamento para que os estudantes sejam protagonistas
da construcéo e promoc¢ao de uma cultura de direitos humanos.

E importante levar em conta que, no contexto do campo, 0 acesso a

moradia e a terra produtiva, a relacdo campo e cidade e a migracdo, dentre
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outras questdes, fazem parte das reflexdes sobre a promocao e protecdo dos
direitos humanos.

Em 2012, o Conselho Nacional de Educacao - CNE aprovou a resolugao
N° 1, de 30 de maio de 2012, em que Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos. Nesta o Art.2, § 2° afirma: Aos sistemas de
ensino e suas instituicbes cabe a efetivacdo da Educacdo em Direitos
Humanos, implicando a adoc¢do sistematica dessas diretrizes por todos(as)
os(as) envolvidos(as) nos processos educacionais.

No art. 3° A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de
promover a educacdo para a mudanca e a transformacao social, fundamenta-
se nos seguintes principios:

| - dignidade humana,;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VIl - sustentabilidade socioambiental.

Sobre a transversalidade dos direitos humanos na educacdo, as

Diretrizes Nacionais afirmam em seu art. 6°;

Art. 6° A Educacédo em Direitos Humanos, de modo transversal,
devera ser considerada na construcdo dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas
Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicbes de Educacgéo
Superior; dos materiais didaticos e pedagoégicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos
diferentes processos de avaliacdo (BRASIL-CNE, 2012).

Sobre o processo de inclusdo no ensino formal as Diretrizes

recomendam:

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a
Educacdo em Direitos Humanos na organizacao dos curriculos



110

da Educacao Basica e da Educacdo Superior podera ocorrer
das seguintes formas:

| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos
Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente;

Il - como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja
existentes no curriculo escolar;

Il - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade.

Paragrafo Unico. Outras formas de inser¢cdo da Educacdo em
Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizacdo
curricular das instituicdes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educacéo
Nacional. (BRASIL-CNE, 2012)

Sao vérios os caminhos de inser¢cao dos direitos humanos no ensino
formal, podendo integrar disciplinas, projetos educativos, projetos pedagdogicos
de cursos, experiéncias participativas de gestdo democratica, grémios
estudantis, conselhos escolares, mediacdo de conflitos e justica restaurativa,
oficinas pedagodgicas, dentre outros.

Adentrando na tematica das oficinas pedagdgicas, a qual nosso trabalho
se respalda, acreditamos que as mesmas emergem ha educacdo em direitos
humanos a partir das experiéncias de educacdo popular. Candau publica um
conjunto de publicacbes com uma vasta riqueza de experiéncias de oficinas no
campo da educacao em direitos humanos.

Existem algumas (im) possibilidades dialogais a respeito do Programa
Mais Educacédo e a Educacdo Integral serem efetivadas diante da Educacéo
em Direitos Humanos. Seguem algumas: apesar de instituido; regimentado;
legalizado; reconhecido em sua importancia para a formacao integral do ser
humano (discente); respaldado por leis, diretrizes, normas, manuais,
resolucdes, estatutos, parametros curriculares; de comprar uma luta constante,
a de efetivar na pratica, a teoria (por vezes distante da realidade educacional
brasileira); de aceitar desafios, enfrentar o imposto, questionar, ter uma postura
critica; ser engajado, dinamico, critico, reflexivo, inquieto, autbnomo, entre
outras dinamicas.

Também € preciso nos atentarmos para alguns gargalos/entraves que
impossibilitam a pratica da Educacdo em Direitos Humanos, desde as
instancias superiores, como o préprio MEC até o chao da escola em que o
programa esta sendo realizado. Entre essas dificuldades, destaco algumas:

falta de planejamento prévio; infraestrutura das escolas; capacitacdo da
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comunidade escolar; escolha dos alunos (incluir excluindo); desvalorizacdo dos
monitores (educadores de quinta categoria); falta de formac&o continuada;
diminuicdo das atividades; dificuldade da merenda; falta de pessoal de apoio;
fata de banho, descanso, lazer direcionado.

Refletindo sobre estes gargalos, o que poderemos fazer entdo?
Continuaremos na luta, saindo inicialmente da visdo ingénua de EDH, e
fazendo nossas critica (construtivas) mediante nossas realidade; na tentativa
de implementar a EDH de forma gradativa, persistente e eficaz, pois é certo
gue a educacdo em si, ndo fala uma mesma lingua, tampouco a humanidade.

Portanto, o comprometimento pessoal e profissional é o que nos faz
avancar na luta e obter novas conquistas na EDH, a comecar do trivial, o
curriculo, que se torna crucial para um desenvolvimento oportuno da EDH.

O texto de Barreiro et al.(2011) nos atenta para a diferenca entre direitos
humanos, direitos do Homem e direitos fundamentais. Sera que falam a mesma
lingua? Ou sera que possuem particularidades? De fato, ndo ha um consenso,
e até o proprio Bobbio afirma ser um debate permanente e confuso.

Partindo para as correntes de pensamento, o naturalismo afirma que os
direitos j& nascem com os homens, numa visdo romantica, é claro; enquanto
que o positivismo afirma que somente o Estado legitima os direitos, 0 que
configura-se como totalitarismo. Qual serd a corrente adotada pelo Estado?
Acreditamos que o Estado, muitas vezes, se faz omisso em ndo promover nem
efetivas os direitos de seus cidadaos, comecando do direito a uma educacgao
de qualidade em nossas escolas publicas brasileiras.

Os autores evidenciam a necessidade de levar em consideragéo, toda a
construgdo historico-filosofica da compreensdo da pessoa; e que os direitos
tidos por essenciais sdo adquiridos gradualmente. Nao ha uma supressao de
direitos de uma geracdo sobre a anterior, mas ha a acumulacdo, o
aprimoramento e o aprofundamento da tutela da condicdo humana.

No entanto, a declaracdo, implantacdo e efetivacdo dos direitos
humanos dependem e sé&o frutos tanto da mobilizacdo social quanto do seu
aprimoramento intelectual e cultural. Bobbio (1992, p.24) afirma que “o
problema fundamental em relacdo aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto o

de justifica-los, mas o de protegé-los”.
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Qual seria entdo o problema atual? Proteger os direitos humanos. Quem
pode ajudar? Educagdo. Como? Torna-los perpétuos, irreversiveis e
irrevogaveis, ndo pela méo legisladora, mas pela exigéncia daqueles a quem
esses direitos se dirigem, os seus sujeitos. Qual a necessidade? Consolida-la
para todos. Qual a meta? Sair do plano das ilusbes retéricas para se
concretizar em praticas de realizagdo efetiva.

A real preocupacdo com os direitos humanos é efetiva-los, coloca-los em
pratica, garantir a sua real universaliza¢do. Por isso, a educacédo dialoga com
os direitos humanos, pois a educacdo é um direito humano; é o caminho para a
promogao dos direitos humanos; se refere ao objetivo de fazer crescer as
pessoas em dignidade, autoconhecimento, autonomia, bem como no
reconhecimento e na afirmacéo dos direitos.

Reconhecimento que dialoga com alteridade, concepc¢do que parte do
pressuposto basico de que todo o homem social interage e interdepende do
outro. A partir desse autorreconhecimento fica mais facil perceber no outro as
mesmas caracteristicas.

Além disso, € necessaria uma visao critica da educacédo, que contribua
para a construcdo de um Estado Democratico de Direito; onde haja
desenvolvimento de sua condicdo de cidaddo, ativo na percepcdo e na
exigéncia de seus direitos, mas também no cumprimento de seus deveres e na
fomentacdo de sua humanidade. Sendo assim, ha a possibilidade de se formar
um cidadao, autbnomo, livre, capaz, completo, Unico, diverso e insubstituivel.

O certo € que devemos, sempre, nos pautar nas concepcdes
norteadoras que alicercam a educagcdo em direitos humanos, segundo o
PNEDH (2007):

a) a educacdo deve desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos os espagos sociais;

b) a escola deve assegurar que 0s objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com 0s valores e principios
da educacao em direitos humanos;

c) a EDH, por seu caréter coletivo, democratico e participativo,
deve ocorrer em espacos marcados pelo entendimento
mutuo, respeito e responsabilidade;

d) a EDH deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de
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orientacdo sexual, de opcado politica, de nacionalidade, dentre
outras) e a qualidade da educacéo;

e) a EDH deve ser um dos eixos fundamentais da educacao
basica e permear o curriculo, a formacéo inicial e continuada
dos profissionais da educacdao, o projeto politico-pedagdgico da
escola, os materiais didatico-pedagogicos, o modelo de gestao
e a avaliagéo;

f) a préatica escolar deve ser orientada para a educacdo em
direitos humanos, assegurando o seu carater transversal e a
relacdo dialdgica entre os diversos atores sociais.

Podemos refletir qual seria o desafio que temos a frente, e pensarmos
sobre a provocacdo dos autores, que afirmam: ensinar abstracbes a quem
ainda s6 percebe o concreto pode ser uma experiéncia inovadora que exigira
criatividade dos pedagogos e maleabilidade do contetdo, pois educar em e
para os direitos humanos ndo é uma tarefa facil, mas se torna possivel a partir
do momento que ao atores sociais envolvidos, nds, educadores, fazemos
acontecer a partir de transformac¢des em n6s mesmos, para dai, conseguirmos

mudar o mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda ha muito que conquistarmos no campo da educacdo em direitos
humanos no Brasil, e particularmente, em nossas escolas publicas que tentam
promover, a duras penas e através do Programa Mais Educacéo, a educacao
em direitos humanos que tanto almejamos como seres humanos e como
educadores.

Foi possivel detectarmos na pesquisa apresentada, que o Curso de
Especializacdo de Educacéao Integral em Direitos Humanos foi o pontapé inicial,
na vida pessoal e profissional de muitos cursistas, para que pudessem
compreender como funciona o processo de implantacdo de praticas educativas
alicercadas na perspectiva de educacdao integral e sob a 6tica da educacdo em
direitos humanos, que cada vez mais, vem ganhando forca e visibilidade em
nossas escolas e sociedade.

No entanto, convém atentarmos, que no Projeto Pedagdgico do Curso,
houve uma presenca mais efetiva da teméatica da educacéo integral em relacao
as tematicas dos direitos humanos e da educacdo em direitos humanos, que
contribuiu para que as producdes discentes, algumas, tivessem a total
auséncia dos DH e da EDH, e outras, apenas pinceladas triviais, para constar
nos trabalhos. Consequentemente, a diferenca nas monografias é vista
como um problema a ser superado.

Cabe ao NCDH viabilizar a superacdo das fragilidades detectadas
nesta pesquisa e garantir a inclusdo das tematicas de forma mais efetiva,
reafirmando a importancia do curso conter um padrdo de disciplinas a respeito
da educacdo em direitos humanos, que alcance todos os profissionais da
educacao, seja qual for sua area de conhecimento; e que consiga impactar a
todos da mesma forma, para que suas producdes monograficas revelem essa
nova postura profissional, mesmo diante das diferencas, relacionadas as
identidades pessoais, culturais e profissionais de cada cursista.

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer,
valorizar e empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados.
Porém, isto se tornara mais concreto, quando nossos educadores e demais

profissionais da educacéo estiverem participando, de processos formativos



115

continuos. Para que tornemos este conteldo em pratica nas nossas escolas,
precisamos possibilitar processos de didlogo entre diferentes conhecimentos e
saberes, utilizarmos a pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e
recursos didaticos, promovermos dispositivos de diferenciacdo pedagdgica,
combatendo assim, toda a forma de violéncia na escola.

Tendo presente as reflexdes que procuramos desenvolver, €
possivel afirmarmos que ainda estamos distantes de efetivarmos a
educacao em direitos humanos nas escolas, como pratica inerente ao PPP e a
metodologia e didatica de ensino dos professores, mas algumas sinais de
iniciacdo estdo presentes no cotidiano de algumas escolas, o que pudemos
observar na andlise da producao discente.

Todos nés, educadores, também estamos desafiados a trabalhar
nesta incubémcia, nao somente teoricamente, mas incorporando esta
perspectiva nas nossas proprias praticas pedagodgicas, a comec¢ar do momento
qgue acreditamos de fato, que a educacdo em direitos humanos, potencializa a
formacdo de sujeitos criticos, ativos e libertos de toda forma de opresséao.

Acreditamos que seja esse o caminho a trilhar para construirmos uma
escola verdadeiramente democratica e justa, o que supde articular formacao e
pratica pedagdgicas coerentes e que dialoguem a todo 0 momento.

O educar para e em os direitos humanos, a partir de entdo, se torna
intrinseco aos processos pedagdgicos, se configura a base de uma escola e
possibilita processos de aprendizagem mais significativos e produtivos, na
medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles implicados,
combate todas as formas de violéncia. Esta premissa tem sido uma busca
gque tem orientado muitas de nossas atividades nos ultimos anos e
também de indmeros educadores que ousam reconhecer e valorizar a
impotancia da educac¢ao em direitos humanos no seu dia a dia na escola.

Enfim, a pesquisa em cima da producdo discente, faz emergir a
perspectiva de que a educacéo em direitos humanos precisa ampliar o debate
para além da producdo discente; realca a necessidade de que, todo esse
conhecimento adquirido pelos cursistas, precisa ser posto em pratica aonde
estiverem atuando, através da ressignificacdo de vivéncias, de novas praticas

pedagogicas, e de tornar possivel aquilo que foi discutido, criticado e muitas
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vezes idealizado durante o curso, caso tivessem a chance de tornarem
aplicavel.

Varias questdes nos intrigaram durante a pesquisa, a comecar do motivo
ou motivos reais que fizeram muitos cursistas desistirem da especializacéo,
seja na evasdo ou ha nao entrega da monografia.

Outra questdo interessante, que gostariamos de saber, € como 0s
cursistas, que conseguiram ir até o final da especializagdo; como eles estdo
agora, sera que houve melhoria na vida profissional apds a especializacdo? O
gue a especializacao trouxe de contribuicdo para a vida pessoal? Sera que que
continuam trabalhando nas escolas em que fizeram as pesquisas? Sera que
conseguiram aplicar, na pratica, os direitos humanos que tanto discutiram e
defenderam em sala de aula? Todas estas perguntas nos vém a mente. Quem
sabe estas reflexdes possam servir para uma futura tese de Doutorado, até
porque é na inquietudade que surgem as grandes transformacdes, e ndés como
educadoras e pesquisadoras, vivemos na inquietude.

Quicéa tenhamos esta oportunidade.
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1. FICHAS DE ANALISE DOCUMENTAL DAS DISNSERTA(;(N)ES DO |
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INTEGRAL EM
DIREITOS HUMANOS DO NCDH-UFPB - 2012

Nome

Michelle da Silva Santos Queiroz

Formacéo

Formada em Comunicacao Social

Funcao que exerce

Oficineira

Tema

Violéncia e Midia: A influéncia da midia na formacéo de
cidadaos criticos.

Palavras-chave

Midia e Violéncia, Formacéo de Cidad&aos Criticos,
Democratiza¢do da Informacéo.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercéo da tematica dos DH.

Orientador(a)

Daniele dos Santos Ferreira Dias

Objetivos

Compreender como a midia influencia a formacéo de
cidadaos criticos.

Referenciais tedricos

BORELLI, BRANDAO, BRASIL, CASTELLS, COELHO,
FEDERICO, FILHO, FREIRE, FEILITZEN, GIOLO,
HAMMARBERG, HOINEFF, JUNIOR, LAGE, LEMOS,
LEVY, LIRA, MOLL, MOREIRA, MOROZ, NJAINE, NEVES,
PERUZZO, PRIMO, ROSSI, SANTANELLA, SILVA,
SOARES, THURLER.

Resultados

A midia influencia de forma negativa na formacéo dos
jovens, e como ela pode passar a ajudar a proteger seus
jovens da violéncia, bastam medidas simples de
classificacao indicativa, tendo em vista que a
responsabilidade maior ndo é apenas dos pais e tutores
legais, mas também, do estado e produtores. Sendo a
escola publica representante do estado, ela pode auxiliar na
compreensao dos jovens perante a midia.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome

Jacqueline Barreto de Andrade Henriques

Formacao

Servico Social

Funcao que exerce

Assistente Social (CRAS)

Tema

A Percepcao das Familias sobre a Aprendizagem em
Escolas com Ampliacdo da Jornada

Palavras-chave

Familia, Aprendizagem; Educacéo Integral.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o h& a insercao da tematica dos DH

Orientador(a)

Orlandil de Lima Moreira

Objetivos

Analisar o olhar das familias acerca do aprendizado dos
filhos ap6s a ampliagédo da jornada escolar propiciada pelas
atividades desenvolvidas pelo Programa Mais Educacéao.

Referenciais tedricos

ABRAMOVAY, ALMEIDA, ARROYO, BRASIL, BRILHANTE,
CAVALIERE, CAMBI, FREIRE, GUIMARAES, GUARA,
LIBANEO, KALOUSTIAN, NOBREGA, RAMOS, GADOTTI,
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GONCALVES, YAEGASHI.

Resultados

Houve dificuldade em encontrar os pais em suas
residéncias para responderem ao questionario, mas os que
participaram afirmaram gostar que seus filhos estejam
fazendo as atividades do Programa Mais Educacéo para
ndo estarem na rua nem ociosos, além de deixa-los em
local seguro, e compreendem a funcéo da educacgéo
integral, que é a de propor disciplinas integradas que
agreguem mais conhecimento e o tanto que eles possam
aprender com as atividades.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome Sebastido Vieira Formiga
Formacao Pedagogia
Funcdo que exerce Oficineiro

Tema

Os Direitos Humanos através do Programa Mais Educacao

Palavras-chave

Direitos Humanos, Sujeito de Direitos, Programa Mais
Educacao.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 2 — Educagédo em Tempo Integral como uma
Proposta de Educacdo em Direitos Humanos;

2.1 Legislacao e Politicas para uma Educagédo em direitos
Humanos;

2.2 O Programa Mais Educacéo e a Intersetorialidade dos
Direitos Humanos.

Capitulo 3- A Escola Publica com Direitos Humanos para 0s
Sujeitos de Direitos;

Capitulo 4- O Programa Mais Educacao e a Construcéo dos
Direitos na Escola Publica.

Orientador(a)

Severino Bezerra da Silva

Objetivos

Identificar e sistematizar os conhecimentos em direitos
humanos que estdo sendo aplicados no espacgo escolar
através do Programa Mais Educacéo.

Registrar os conhecimentos populares e académicos em
direitos humanos através dos educadores envolvidos, com
dados cientificos para auxiliar na criagdo de um novo
método de ensino-aprendizagem em direitos humanos para
a formacéo de educadores e educandos, contribuindo assim
com a efetivacédo da educagcao em direitos humanos no
Brasil.

Referenciais tedricos

AGUIRRE, BRASIL, CANDAU, CARDOSO, CEEEA,
FREIRE, IULIANELLI, MOLL, POMPEU, RABENHOST,
SHAKESPEARE, SILVA, TOSI, ZENAIDE.

Resultados

A gestéo escolar e os educadores tém conhecimentos dos
problemas e obstaculos postos na escola, porém, se
mostram impotentes diante das questdes de carater
estrutural e também na falta de uma comunicacéo
pedagogica entre os membros, criando uma dicotomia entre
0s segmentos da escola e o Programa Mais Educacéo.
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Foram relatados varios desafios

A principal contribuicdo deu-se na melhoria do desempenho
do rendimento escolar, além da melhoria nas relacdes
humanizadas entre os colegas.

Mesmo diante das dificuldades encontradas na gestéo do
programa no espaco da escola e seus envolvidos,
compreendeu-se uma efetivacado parcial dos direitos
humanos no programa, o que termina a necessidade de dar
continuidade a pesquisa.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo teodrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagogicas.

Nome

Wanessa Dantas Cahino

Formacéo

Pedagogia

Funcao que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacéo

Tema

Inclusdo Digital no Programa Mais Educacao

Palavras-chave

Tecnologias, Inclusdo, Aprendizagem.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 2- Educacao Integral na Sociedade da Informacgéo
2.2.1 Direitos Humanos e Educacéo Integral

Orientador(a)

Daniele dos Santos Ferreira Dias

Objetivos

Analisar, através de levantamento documental, como ocorre
o desenvolvimento das oficinas pedagdgicas do Programa
Mais Educacao, em especifico no macrocampo de Cultura
digital em escolas da Rede Municipal de Joao Pessoa/PB,
verificando como ocorre a aceitacdo do oficineiro em
relacdo ao uso da tecnologia e a proposta do macrocampo
de Cultura Digital.

Referenciais tedricos

BERTRAND, BRASIL, BONILLA, CASTELLS, CAVALIERE,
DEMO, FREIRE, GOMEZ, GONSALVES, GRISPUN,
GRUPO TELEFONICA DO BRASIL, HAETINGER,
HARGREAVES, LIBANEO, LITWIN, LOLLINI, MACHADO,
MARTI, MENEZES, MERCADO, MOLL, PAPERT,
POLATO, RBENHOST, SALDANHA, SILVA, SOARES,
TAKAHASHI, TEIXEIRA, VALENTE.

Resultados

A escola representa Unico meio de ascensao e inclusao
social para muitos individuos. Contudo, o computador nédo
sera seguramente a salvagéo para os problemas
educacionais, mas sim, uma ferramenta a mais no ambiente
escolar.

O fator mais marcante foi a forma como séo realizadas as
atividades direcionadas aos alunos do Programa Mais
Educacéao, e a conduta dos oficineiros e professores
comunitarios. Pudemos observar que a metodologia
destinada a algumas turmas ndo condizia com uma didatica
bem elaborada, até mesmo sem planejamento.

Afirmamos com isso que os envolvidos no Programa Mais
Educacao devem buscar melhorias e profissionais
compromissados, além de uma reflexdo por parte dos
professores comunitarios, para que tenham consciéncia da
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importancia do seu papel no desenvolvimento das oficinas.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagdgicas.

Nome

Caren dos Santos Domingues

Formacéo

Educacao Fisica

Funcao que exerce

Oficineira

Tema

Experiéncias da Oficina de Educag&o em Direitos Humanos
no Programa Mais Educacédo no Colégio da Policia Militar —
Jo&o Pessoa.

Palavras-chave

Direitos Humanos, Experiéncias Educacionais, Programa
Mais Educacao.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 2 — Construindo uma Educacéo em Direitos
Humanos

2.1 Educacao em Direitos Humanos no Contexto da
Educacéao Integral

2.2 Educacao em Direitos Humanos e o Programa Mais
Educacao

Capitulo 3 — Acéo pedagogica em Direitos Humanos: a
experiéncia das oficinas em Educacao em Direitos
Humanos no Colégio da Policia Militar da Paraiba

3.1 Educacgéo em Direitos Humanos no Colégio da Policia
Militar da Paraiba

3.2 A experiéncia das oficinas em Educagao em Direitos
Humanos

3.3 A contribuicdo das oficinas para a Educagéo em Direitos
Humanos

Orientador(a)

Orlandil de Lima Moreira

Objetivos

Analisar, identificar e sistematizar as experiéncias
educativas da oficina, como também por em tela as
experiéncias educativas das aulas na perspectiva do
alunado.

Referenciais tedricos

ALVES, AHLERT, BRASIL, CAVALIERE, COELHO,
DELORS, FERREIRA, GUARA, LAPIERRE, MOLL,
TRINDADE, SOARES, SANTOS.

Resultados

Os alunos criaram um favoritismo dentre as demais oficinas
gue o programa oferece, intensificando assim, a boa
aceitacado nas atividades propostas pelo contetdo da
Educacao em Direitos Humanos no Programa Mais
Educacéo.

Pontos positivos: aceitagao da oficina, participacdo ativa do
alunado e percepcéao a respeito dos conceitos e dos
direitos, no sentido de que nao haja reproducao de
preconceito, e sim, que haja tolerancia e respeito entre
todos nos.

Verificamos que a educacao funciona como um ciclo
interligado, onde seu texto principal esta através da
educacao e todas as ramificacfes estdo operantes para
essa evolugdo humana.
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Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagodgicas.

Nome Valdete Santos de Araujo
Formacao Pedagogia
Funcdo que exerce Oficineira

Tema

Violag&o dos Direitos do Docente no Ambiente Escolar

Palavras-chave

Direitos, Professor, Violacao.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 1 — Direitos Humanos e a Violacéo de Direitos.

Orientador(a)

José Vaz Magalhaes Neto

Objetivos

Apresentar o ambiente escolar que ocorre a violagdo de
direitos dos docentes e as consequéncias para o
desempenho dos professores na sala de aula,
demonstrando a visdo dos professores que sédo atacados,
ofendidos e humilhados por alunos que néo sao
responsabilizados disciplinarmente ou juridicamente pelos
atos de violagao dos direitos contra professores da rede
publica de ensino, a fim de contribuir de forma participativa
no combate a qualquer tipo de agresséao, seja ela fisica,
psiquica ou moral aos professores e funcionarios de uma
instituicdo escolar.

Referenciais tedricos

BRASIL, CANDAU, MATOS, SOUZA, ZENAIDE.

Resultados

Alguns professores dizem que os alunos séo violentos por
usarem frequentemente o celular, ocasionando discussodes
quando o professor proibe seu uso em sala. Os professores
relatam os motivos para se sentirem insatisfeitos com a
profisséo: indisciplina, falta de respeito, agressividade, falta
de material pedagoégico para as aulas, e ainda pelo fato dos
alunos se sentirem privilegiados com a legislagéo a favor do
menor de idade.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo teodrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagogicas.

Nome

Raqguel Gomes de Andrade Araujo

Formacao

Pedagogia

Funcdo que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacéo

Tema

Educacéo Integral — Programa Mais Educacéo - do
Prescrito ao Concretizado: Reflexdes sobre uma
Experiéncia em Jodo Pessoa/PB.

Palavras-chave

Educacao Integral, Programa Mais Educacao,
Interdisciplinaridade, Qualificacdo Profissional.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercédo da tematica dos DH

Orientador(a)

Vilma de Lurdes B. e Melo

Objetivos

Refletir como esta ocorrendo a ampliacdo do tempo escolar
com a implantacdo do Programa Mais Educacdo na EMEF
Rotary Francisco Edwar de Aguiar, seus limites e as suas
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contribuicdes para o sistema escolar, bem como dar
visibilidade a um elemento fundamental que define a priori a
execucao do referido programa — formacéo e pratica dos
educadores.

Referenciais tedricos

ARROYO, BRANCO, BRASIL, BOMENY, CAVALIERE,
COELHO, DI GIOVANI, FARIA, FELICIO, GIOLO,
KERSTENETZKY, MENEZES, MOLL, MONTEIRO,
MOROZ, MUNOZ, RIBEIRO, SILVEIRA, SPOSATI,
XAVIER.

Resultados

Chegamos a algumas constatacdes. A primeira € que sao
muitas leis, resolucdes, pareceres, diretrizes, encorpadas
de um idealismo que fica comprometido exatamente frente
as condicdes desfavoraveis encontradas exatamente na
escola, sala de aula, comunidade escolar. Nao basta
elaborar e discutir, deve haver uma real aplicacdo, em
condicbes materiais e pessoais minimamente adequadas.
N&o foi isso que vimos. Encontramos nas professoras
comunitérias, oficineiros e professores da escola uma falta
de conhecimento e formacéo para o trabalho proposto no
Programa Mais Educagao, impossibilitando um trabalho
interdisciplinar.

A relacdo entre formacao e pratica docente esta longe de
ser ideal e/ou até aceita pelos 6rgados que requerem
formacéo adequada e condizente com a funcéo. E
necessario considerar as reais condicfes que se encontram
as escolas e o seu corpo, para nao continuarmos com
acdes inGcuas que pouco representam para uma mudanca
gue se faz necesséria e urgente.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome

Heclésya Guedes de Aquino

Formacao

Pedagogia

Funcdo que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacéo

Tema

Violéncia Doméstica e suas Implicacdes no Processo
Ensino-Aprendizagem na Comunidade Escolar da llha do
Bispo.

Palavras-chave

Violéncia, Aprendizado, Crianca.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 1 — Comecando a Conversar
1.5 Infancia/adolescéncia e direitos humanos - o principio
da dignidade da pessoa humana.

Orientador(a)

Joseé Vaz de Magalhdes Neto

Objetivos

Investigar as formas de violéncia doméstica e suas
consequéncias no aprendizado das crian¢cas da comunidade
da llha do Bispo, abrangendo através de uma pesquisa de
campo, a opinido de alguns professores e alunos sobre a
violéncia doméstica na comunidade; contribuindo assim,
para garantir os direitos das criancas e adolescentes,
expandindo esse conhecimento para a sociedade combater
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qualquer tipo de agressao, seja ela fisica, psiquica ou
moral.

Referenciais teoricos

ABBAD, AZEVEDO, BRANDAO, BRASIL, CORREIA,
DAVIS FALCAO, FALEIROS, FREIRE, GIDDENS,
GUERRA, LIBANEO, LUCENA, MICHAUD, MINAYO,
MOLL, ODALIA, PIAGET, RIBEIRO, PINTO, SAVIANI,
SOARES, VEER, SANTOS, VIGOTSKY.

Resultados

Constatou-se que as criangas apresentaram sentimentos
como angustia, vergonha, revolta e baixa autoestima pelas
agressoes que sofreram de seus pais, confirmando assim,
os fatores que potencializam o baixo rendimento escolar.
Na visdo dos professores, € necessario que a escola se
comprometa ainda mais em contribuir com projetos que
integrem a familia/escola, trabalhando a pessoa humana na
construcdo de um ser consciente dos seus deveres e
direitos como cidadao perante a sociedade.

Podemos verificar que a educacdo em direitos humanos
precisa de um fomento governamental para que floresca,
trazendo resultados concretos no mundo dos fatos.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acodes educativas e das oficinas pedagdgicas.

Nome Rosicélia Avelino Vieira
Formacao Pedagogia
Funcao que exerce Oficineira

Tema

O Papel da Danca na Promocéao do Protagonismo Infanto-
Juvenil: um olhar para a educacéao integral e os direitos
humanos

Palavras-chave

Dancga, Educacéo Integral, Direitos Humanos, Protagonismo
infanto-juvenil

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 2-Segundo Movimento: breve olhar sobre a
educacéo integral e os direitos humanos no contexto do
PME

Orientador(a)

Maria Margareth de Lima

Objetivos

Discutir sobre o papel da danca na promocéo do
protagonismo no ambito da educacao integral em direitos
humanos

Referenciais tedricos

BARBOSA, BRANDAO, BRASIL, CARTAXO, FERRAZ,
FICHER, FREIRE, MOROZOWICZ, TEIXEIRA,
BREGOLATO, GARDNER, GIL, MAGALHAES, MARQUES,
ZANETTI.

Resultados

A danca traz beneficios para cada estudante, porque ajuda
no autoconhecimento e € importante e fundamental para
aprender a refletir, analisar, debater, a ter autocritica e
autocontrole para se posicionar frente aos problemas
cotidianos com novos questionamentos e para a
compreensao do mundo em volta deles.

Abordagem do DH e

Transversalizada através da fundamentacdo teorica, das
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| da EDH | aces educativas e das oficinas pedagdgicas.
Nome Ana Maria Ferreira da Silva
Formacao Pedagogia

Funcao que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacéo

Tema

Interfaces entre a Implantacéo e Consolidacao da Educacéao
em Tempo Integral em Jodo Pessoa.

Palavras-chave

Politica Publica de Educacéo, Educacao Integral, Programa
Mais Educacao, Municipio de Jodo Pessoa.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercdo da tematica dos DH

Orientador(a)

Lusival Antdnio Barcellos

Objetivos

Analisar a implantacéo e consolidacédo da educacao em
tempo integral no Municipio de Jodo Pessoa.

Referenciais tedricos

ARROYO, BITTAR, BOMENY, BRASIL, CHAGAS, CURY,
FREIRE, GIL, GIOLO, LECLERC, LEITE, LUDKE,
MARCONI, MENEZES, MINAYO, MOLL, MOROZ, NUNES,
PAULA, PMJP, RICHARDSON.

Resultados

Percebemos a necessidade de uma politica de informacao,
disseminagao e conscientizagdo, por meio dos governos,
sobre o PME e a sua estratégia de implementacao da El,
que atinha os envolvidos no programa, desde o proprio
governo, interlocutores, professores, monitores até a
comunidade a ser beneficiada com 0 mesmo.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome

Carla Lizandra Saraiva da Silva

Formacéo

Educacao Fisica

Funcao que exerce

Oficineira

Tema

O Futsal no Programa Mais Educa¢ao: um movimento de
Educacéao Integral em prol da sociabilidade entre jovens em
favor do contexto comunitario.

Palavras-chave

Direitos Humanos, Programa Mais Educacéao, Futsal

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capittulo 1- Interface entre a Educacao Integral e Direitos
Humanos

Orientador(a)

Maria Margareth de Lima

Objetivos

Busca descrever, relatar, refletir e explicar a razéo ou o
porqué da realidade pesquisada, por meio da investigagcao
bibliografica e documental.

Referenciais teoricos

APOLO, AWAD, BARBIRATO, BRASIL, BROTTO,
CARNEIRO, GASPARI, LUCENA, LUCK, MACHADO,
MARINHO, MOLL, PINHEIRO, REVERDITOO, SANTANA,
SILVA, STIGGER, TEIXEIRA, UNESCO, VOSER.

Resultados

A linguagem do futsal possibilita integrar questdes
relacionadas a sua saude, vida afetiva...;os valores
aprendidos e desenvolvidos nos jogos, quando levados para
o cotidiano, servem como um 6timo exemplo; o0 esporte
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pode integrar os conhecimentos da area com varias
vivéncias esportivas; o futsal, quando bem estruturado e
desenvolvido promove a integracao, unido, respeito entre os
géneros,...;0s jogos sao importantes porque desenvolvem
as qualidade intelectuais, o imaginario...; o futsal na escola,
assim como o PME e EA atuam como mecanismo
interventor no processo de constituicdo do individuo.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagdgicas.

Nome Elaine Brasilino Lemos Leite
Formacao Pedagogia
Funcdo que exerce Oficineira

Tema

Educacao e Inclusédo Escolar sob a Perspectiva do
Programa Mais Educacao.

Palavras-chave

Pessoas com deficiéncia, Inclusédo, Programa Mais
Educacao.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercéo da tematica dos DH

Orientador(a)

Maria de Nazaré Tavares Zenaide

Objetivos

Consiste na elaboracédo de um plano de acéo que sera
desenvolvido na Escola Municipal Ubirajara Targino Botto,
situado na Avenida da Fraternidade, bairro do Cristo na
cidade de Jodo Pessoa, Paraiba, que tem como foco a
incluséo escolar de alunos com deficiéncia na proposta de
educacéo integral.

Referenciais tedricos

ADORNO, BARTALOTTI, BRASIL, CANDAU, CARVALHO,
CORREA, FREIRE, GLAT; FERNANDES, GONZALES,
GUARA, INOJOSA, JANNUZZI, LANNA, MANTOAN,
MARTINS, MIRANDA, MOLL, MOROZ, NOGUEIRA,
PUGLIESE, RODINO, SASSAKI, SILVA, TEIXEIRA, KUNC.

Resultados

Houve a discusséo sobre o tema, que podera ser vivenciada
no cotidiano escolar, através da conscientizacdo dos
educandos, sobretudo na efetivacéo de pequenas atitudes
de respeito a integridade tanto fisica, quanto psiquica dos
alunos, realizadas nao apenas pelos alunos, mas por todo
corpo escolar, combatendo assim, a excluséo social.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagadgicas.

Nome Maria Socorro Silva Miranda
Formacao Historia
Funcao que exerce Professora

Tema

Diversidade na Educacéao Integral: um estudo sobre o
bullying em razéo da orientagéo sexual e/ou da identidade
de género.

Palavras-chave

Diversidade, Direitos Humanos, bullying, Lesbo-homo-
transfobia, Educacéao integral.
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Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2.3.1 Educacéao em Direitos Humanos

Orientador(a)

José Baptista de Mello Neto

Objetivos

Analisar os dados coletados na pesquisa de campo,
realizada através de questionarios, bem como a colheita de
relatos de professores e alunos, que comprovam a
existéncia do bullying e da lesbo-homo-bitrnasfobia no
ambiente escolar e fora dele.

Referenciais teoricos

BRASIL, CANDAU, CUNHA, DIETER, ERBISTI, FANTE,
FOUCAULT, FREIRE, GADOTTI, GIOLO, GODOQY,
GREEN, JUNQUEIRA, LIONCO, LOURO, MACHADO,
MELLO NETO, MOLL, MOREIRA FILHO, MOTT,
OLIVEIRA, PIRES, PRADO, RODRIGUES, SANTOS
FILHO, SANTOS, SILVA, SILVEIRA, SINESIO, SOARES,
SOUSA, VAINFAS.

Resultados

Ficou evidente que a escola ndo s6 mantém como produz
praticas preconceituosas e discriminatérias contra lésbicas,
gays, bissexuais e transexuais. Mesmo por parte dos que
deveriam combate-la. A maioria se hega em seguir a
proposta da educacgéo em direitos humanos por estarem
presos a preceitos religiosos, mesmo em um ambiente em
gue deveria ser livre de quaisquer orientacdes religiosas.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo teérica, das
acodes educativas e das oficinas pedagdgicas.

Nome Danielle da Silva Bustorff Quintao
Formacéo Artes
Funcao que exerce Oficineira

Tema

Teatro e Educacéo Integral — um didlogo fortalecedor dos
direitos humanos.

Palavras-chave

Teatro, Escola Integral, Direitos Humanos.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 2-Segundo Ato: Educacéao Integral e Direitos
Humanos

2.2 -Declaragao Universal dos Direitos Humanos

Capitulo 3-Terceiro Ato: linguagem teatral em aproximacao
com os direitos humanos

Orientador(a)

Maria Margareth de Lima

Objetivos

Verificar a contribuicdo do teatro para o fortalecimento dos
direitos humanos nas atitudes dos estudantes que
participam das oficinas de teatro nos PME e Ciranda
Curricular.

Referenciais tedricos

BITTAR, BRASIL, BRECHT, CEVASCO, DALBERIO,
DESGRANGES, DIAS, DOLORES, DUSSEL, FREIRE,
GOMES, GONCALVES, LOPES, LUENGO, MACIEL,
MANSUTTI, MARCILIO, MOLL, MOROZ, PEREIRA,
PINHEIRO, ROJAS, SADER, SILVA, SILVEIRA, TEIXEIRA,
TRINDADE, ZENAIDE.

Resultados

O teatro se apresenta como uma linguagem que vem a
fortalecer os direitos humanos, de dentro pra fora da escola
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integral, colocando o individuo quanto consciente de seu
papel fundamental de cidadao.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo teodrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagodgicas.

Nome

Renata Matias de Almeida Formiga

Formacao

Psicologia

Funcdo que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacao

Tema

Empoderamento Discente frente a Violéncia Escolar pela
Educacdo em Direitos Humanos no Programa “Mais
Educacgao’.

Palavras-chave

Violéncia Escolar; Educacgéo
Educacao; Educacao em
Empoderamento Discente.

Integral; Programa Mais
Direitos Humanos;

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2 Educacéo Integral e Educacdo em Direitos Humanos

4 Oficina de Educacdo em Direitos Humanos do Programa
Mais Educacdo como possibilidade de empoderamento
discente frente a violéncia escolar.

Orientador(a)

Fernando César Bezerra de Andrade

Objetivos

Contribuir com o campo de estudos na area desenvolvendo
uma reflexdo tedrica sobre a possibilidade de
empoderamento discente frente a violéncia escolar pela
Oficina de Educacdo em Direitos Humanos do Programa
Mais Educacdo; e com isto, subsidiar acbes de
enfrentamento da violéncia escolar. Outro objetivo refere-se
a definicdo de categorias que conceituem empoderamento.

Referenciais tedricos

ABRAMOVAY, ARAUJO, ARRAES, BITTAR, BRASIL,
CANDAU, CANDAU e SACAVINO, CARBONARI,
CAVALCANTE JR., COELHO, DREYER e GUZMAN,
FALEIROS e FALEIROS, FERREIRA, FREIRE, GRACIANI,
HESSEL, KANAN e MARCON, PADILHA, VIOLA, SILVA,
ZENAIDE.

Resultados

Acreditamos que, mesmo sem as condi¢cdes desejaveis, o
empoderamento infanto-juvenil jA acontece em noSso
sistema educacional, e um meio que possibilitou essa
quebra de paradigmas tem sido o Programa Mais
Educacdo, que desde 2008 proporciona atividades de
formacdo do sujeito. No entanto, precisamos de mais
profissionais engajados, assim como de apoio, tanto do
Estado, quanto da sociedade civil, para continuarmos essa

empreitada - tanto em recursos que invistam na
capacitacdo e sensibilizacdo destes profissionais
envolvidos, como para trabalharmos na escola com

materiais adequados e suficientes as demandas de cada
escola, pois uma educacdo de qualidade requer
investimentos.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagaogicas.
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Nome Edna Castiana Silva Lopis
Formacao Pedagogia
Funcdo que exerce Oficineira

Tema

A (In)disciplina escolar no contexto da educacgéao integral: a
contribuicdo do Programa Mais Educacéao.

Palavras-chave

Indisciplina/disciplina, Violéncia, Programa Mais Educacéo.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o h& a insercao da tematica dos DH

Orientador(a)

Romero Antbnio de Moura Leite

Objetivos

Estudar a problematica da indisciplina escolar no contexto
de uma escola publica beneficiada pelo Programa Mais
Educacao.

Referenciais tedéricos

ABRAMOVAY, AMADO, ANTUNES, ARAUJO, AQUINO,
BRASIL, CABRAL, CHAUI, DORNELLES, FERREIRA,
FRANCO, GALVAO, GARCIA, GOLBA, GUIMARAES,
KALOUSTIAN, LA TAILLE, LOPES, LUNA;DAVIS,
MENDONGCA, MORAES, OLIVA, REGO, ROSENBERG,
SANTOS, TIBA, VASCONCELLOS, ZANDONATO.

Resultados

A indisciplina escolar prejudica a aprendizagem do aluno e
a relacéo escola/professor/aluno, porém, ela deve adquirir
ou significar para os professores um significado de ousadia,
de criatividade e de inconformismo.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagaogicas.

Nome

Maxina Gomes da Silva Santos

Formacao

Educacéo Fisica

Funcao que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacao

Tema

Educacgdo em Direitos Humanos e o Processo Participativo
de Educandos e Educandas no Espaco Escolar e
Comunitario: desafio e perspectivas na vivéncia da
educacéao integral.

Palavras-chave

Autdnoma, direitos humanos, educacéo cidada,
educadores, educandos, ensino-aprendizagem, escola,
estatuto da crianca e do adolescente, implantacao,
indissociabilidade, integradora, pratica pedagdgica, projetos
sociais comunitarios, protagonismo infanto-juvenil, resgate,
respeitando tempo integral, trabalho.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o h& a insercao da tematica dos DH

Orientador(a)

Alexandre Magno Tavares da Silva

Objetivos

Procuramos investigar o motivo pela qual a meninada nao
consegue permanecer na escola integral, partindo desse
problema, consideramos que nosso estudo trouxe
resultados satisfatorios, ja que realizamos um estudo do tipo
qualitativo, levando em consideracgéo a subjetividade e as
particularidades do processo ensino e aprendizagem, 0s
elementos da pratica pedagdégica e ainda indissociabilidade
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dos sujeitos, observando no processo educativo a postura
do educador e a participagédo das criancas e adolescentes.

Referenciais tedricos

ANDRE, ARROYO, BRANDAO, BRASIL, BRUNI, STEBAN,
FREIRE, GADOTTI, GIL, MOLL, MOROZ, MUNOZ, NERI,
PERRENOUND, PFAFF, SILVA, SILVEIRA, ZABALA,
ZIRALDO.

Resultados

Que possamos refletir, através da leitura despertando em
nés o desejo de tornar o processo educativo mais rico e
prazeroso. Através da nossa iniciativa de curiar, escutar,
participar, intervir, respeitar e transformar o nosso desejo,
inquietude, ideia em realidade.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagadgicas.

Nome Maria Jouse Cesério da Silva
Formacao Pedagogia
Funcdo que exerce Oficineira

Tema

O Processo de Aprendizagem do Aluno no Programa Mais
Educacao a partir das Oficinas de Radio Escolar.

Palavras-chave

Aprendizagem, Educacéo Integral, Comunicacéo.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o h& a insercao da temética dos DH

Orientador(a)

Maria Alves de Azerédo

Objetivos

Investigar como se da o processo de aprendizagem do
aluno do Programa Mais Educacao a partir da oficina de
Radio Escolar, sendo a mesma norteada pela necessidade
da pesquisadora de verificar o nivel de aprendizado dos
educandos, em colaboracdo com as disciplinas curriculares
da escola.

Referenciais tedéricos

ARROYO, BRANDAO, SILVA, CESAR, FERRANETO,
NASCIMENTO, PILETTI, NUNES, BEISIEGEL, MOLL,
GUIMARAES.

Resultados

Percebo que ainda existem muitas pessoas que
desacreditam no PME, enfraquecendo desta forma a equipe
gue se encontra engajada nesta missdo. Descubro também
gue mesmo com tao pouco tempo de experiéncia do PME
em Nosso pais, temos ja inumeros testemunhos da eficacia
do programa por todo o Brasil. As culminancias também é
um processo criativo e rico de troca de saberes e vivéncias
educacionais.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagadgicas.

Nome Michelle Rachel Elias Raia
Formacao Pedagogia
Funcao que exerce Oficineira

Tema

Escola Integral: Professor Integrado.

Palavras-chave

Educacéao Integral, Professores e Oficineiros, Integracao,
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Educacdo.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercéo da tematica dos DH

Orientador(a)

Vilma de Lurdes B. Melo

Objetivos

Estudar sobre o que seria uma educacéao integrada e nele, a
figura do professor, assim, faco reflexdes sobre o
desenvolvimento da Educacéo Integral no contexto atual,
delimitado pelos novos programas governamentais.

Referenciais teoricos

ARROYO, BRANCO, BOMENY, CAVALIERE, COELHO,
FELICIO, GIOLO, MOLL, BRASIL.

Resultados

O papel do professor nesse processo de mudanca é muito
importante, professores trabalhando integralmente visando
o crescimento do seu aluno e até mesmo seu
relacionamento com 0s outros colegas proporciona ao aluno
uma seguranca maior naquele profissional e na instituicao
gue ele estuda.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome Joelma Carla Cesario Nobrega
Formacao Pedagogia
Funcao que exerce Oficineira

Tema

Articulacdo de saberes e praticas em Educacéo Integral: um
estudo sobre a experiéncia do Centro Bom José em Joao
Pessoa/PB.

Palavras-chave

Comunidade, Educacéo, Protagonismo.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercéo da tematica dos DH

Orientador(a)

Laura Maria de Farias Brito

Objetivos

Pretendemos verificar as contribuicdes que o Centro
Comunitario Bom José presta a comunidade Jodo Paulo 11,
e vem através de agfes pontuais ha 20 anos trabalhar a
importancia da Educagéo como garantia de uma vida mais
cidada, apresentando através de palestras e cursos de
Direitos Humanos, para que a populagéo possa colocar em
pratica seus conhecimentos, lutar e ser protagonistas do
progresso de sua vida.

Referenciais tedricos

BRANSAO, BRASIL, CARNEIRO, CALDART,
CAVALCANTI, CENPEC, CENTRO COMUNITARIO BOM
JOSE, FERREIRA, FREIRE, FREITAS, GOHN, HERMIDA,
KLEIN E PATARO, LICO, MELO NETO, MOLL, PONTUAL,
SAVIANI, SCOCUGLIA, SOUSA, TAVARES, VOLMIR.

Resultados

Percebemos que as ac¢des educativas do CBJ sempre
foram desenvolvidas em apoio a outras instituicdes da
comunidade, como escola, PET e PSF. O que se configura
como uma rede educativa, uma vez que promove o transito
de saberes, e reune varias organizacdes do entorno da
construcdo de uma prética educativa visando a cidadania.

Abordagem do DH e

Transversalizada através das acdes educativas e das
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| da EDH | oficinas pedagdgicas.
Nome Kelson Ferreira Sales
Formacao Educacao Fisica

Funcao que exerce

Coordenador do Programa Mais Educacao

Tema

Educacao Integral: possiveis contribuicdes da
aprendizagem significativa e da pedagogia critica.

Palavras-chave

Educacéo Integral, Mais Educacéo, Aprendizagem
Significativa, Pedagogia Critica.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o ha a insercéo da tematica dos DH

Orientador(a)

Maria Margareth de Lima

Objetivos

Analisar a educacdao integral e as possiveis contribuicdes
advindas da aprendizagem significativa e da pedagogia
critica de Paulo freire para o desenvolvimento do estudante
da educacéo publica fundamental.

Referenciais tedricos

AUSUBEL, BRANSAO, BRASIL, CAVALIERE, DANTE,
DELORS, FREIRE, FREITAS, GADOTTI, KUBO E
BOTOME, MOREIRA, NOBREGA, PALANGANA, PIAGET,
PINHEIRO, SILVA, VYGOSTSKY.

Resultados

A educacao integral exige do educador/oficineiro dos
programas indutores de educacéo integral uma formacgao
gue possibilite também, conhecer, relacionar e refletir
constantemente sobre a importancia da aprendizagem
significativa no processo de ensino e aprendizagem.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagogicas.

Nome

Gerlande Ribeiro da Silva Lima

Formacao

Psicologia

Funcdo que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacéo

Tema

As Oficinas do Programa Mais Educacao e a Motivacao dos
Estudantes para a Aprendizagem Integral.

Palavras-chave

Nao teve

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

Capitulo 1- A Educacédo em Direitos Humanos e o seu
Espaco nas Escolas.

Orientador(a)

Vilma de Lurdes B. Melo

Objetivos

Investigar como o PME contribui para a mobilizagdo no
processo de aprendizagem em realidades de escolas
municipais de Jodo Pessoa.

Referenciais teoricos

BRASIL, CANDAU, CAVALIERE, COELHO,
CONFEDERACAO BRASILEIRA DE KARATE,
FEDERACAO PAULISTA DE KARATE-DO TRADICIONAL,
GARDNER, TROPIA, KUNG FU A DISTANCIA, MOLL.

Resultados

Apesar da proposta do PME ser bem estruturada e
teoricamente fundamentada, sua concretizacao requer uma
postura democratica, por parte daqueles que vivenciam o
programa no cenario escolar.




141

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagodgicas.

Nome lany Elizabeth da Costa
Formacao Historia
Funcdo que exerce Oficineira

Tema

A Lei 10.639/03 e a sua aplicabilidade no ensino de histéria
na EMEF Professora Antonia do Socorro Miranda.

Palavras-chave

Quilombola (Histéria), Comunidade Quilombola Paratibe,
Grupos Etnicos.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2.1 A educacéao negra e os direitos humanos, aspectos da
luta pelos direitos.

Orientador(a)

Severino Bezerra da Silva

Objetivos

Analisar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no ensino de
histéria e como este colabora para a conscientizagéo e a
garantia dos Direitos Humanos na EMEF Professora
Antbnia do Socorro Miranda, localizada na cidade de Joao
Pessoa/PB, na comunidade quilombola de Paratibe.

Referenciais tedricos

ALVES, AZEVEDO, BASTIDE, BARBOSA, BRANDAO,
BRASIL, BETO, BITTAR, COSTA, CAVALCANTE,
CHALLOUB, CORREA E FONSECA, CORREA, CRUZ,
DELVAL, DIAS, FARIAS FILHO, FLORES, FERNANDES,
FREIRE, FONSECA, FONSECA JUNIOR, GARCIA,
GENOVESI, GONCALVES, GOMES, GIOLO,
HASENBALG, JESUS, FERREIRA JUNIOR, LIMA,
MATTOS, MAUES, MARCILIO, MOREIRA, MOURA, MOLL,
MONIOTE, NATIVIDADE, NAGLE, PAULA E PERON,
REIS, ROCHA, RIBEIRO, RUSSEL-WOOD, SANTOS,
SANTOS E BARROS, SILVA, SCHWARCZ, TRAVASSOS,
VAINFAS, XAVIER, ZENAIDE.

Resultados

Consideramos que a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no
ensino de historia na EMEF Professora Antonia do Socorro
Miranda tem sido desenvolvida de maneira participativa
dentro do curriculo pedagogico da escola, através de varios
mecanismos que vem para contribuir na desmistificacao de
estereotipos, trabalhado de maneira interdisciplinar nas
disciplinas regulares e também nas oficinas do Programa
Mais Educacao.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacédo teodrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagogicas.

Nome

Jaciane Medeiros Souza da Silva

Formacao

Pedagogia

Funcdo que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacao

Tema

Trilhas e Experiéncias que Chegam a Escola Municipal
Monsenhor Jodo Coutinho e a Associacéo Cultural Império
do Samba: um olhar sobre a educacéo integral.

Palavras-chave

Saberes, Comunidade, Aprendizado.
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Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

N&o h& a insercao da tematica dos DH

Orientador(a)

Maria Margareth de Lima

Objetivos

Pesquisar a relagdo comunitéria estabelecida entre essas
duas instituicdes, no contexto do Programa Mais Educacéao
e na perspectiva da Educacéo Integral.

Referenciais teoricos

BRANDAO, BRASIL, DEWEY, FREIRE, MINAYO, MOLL,
SAVIANI.

Resultados

Os entrevistados reconheceram a Escola de Samba como
parceira das atividades desenvolvidas com sucesso no
contexto da escola; confirmaram que os saberes populares
advindos da vivéncia com a escola se samba incentivam a
socializacdo dos alunos; os diretores da Associacdo Cultural
Império do Samba reconhecem que essa parceria traz para
a sua Escola de Samba muita experiéncia e aprendizagem
gue sao desafiantes e os faz refletir e aprender junto com o
projeto pedagdgico da escola e do PME.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através das acdes educativas e das
oficinas pedagadgicas.

Nome Josildo dos Santos Silva
Formacao Pedagogia
Funcao que exerce Oficineiro

Tema

O Programa Mais Educacao como Facilitador dos Direitos
das Criancas e dos Adolescentes.

Palavras-chave

Direitos Humanos, Programa Mais Educacao, Cidadania.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2 Direitos Humanos das Criancas e Adolescentes
2.1.3 Os direitos das criangas e adolescentes nos planos e
programas de politicas de Direitos Humanos

Orientador(a)

Maria de Nazaré Tavares Zenaide

Objetivos

Analisar o processo de implementacdo dos Direitos das
Criancas e dos Adolescentes através do Programa Mais
Educacdo.

Referenciais tedricos

ARATO, BITTAR, BRANDAO, BRASIL, CALISSI,
COMPARATO, CHAGAS, COELHO, FALEIROS, FREIRE,
KRAMER, MOLL, RIZZINI, SANTOS, SOARES,
STHEFANOU, SILVEIRA, TEIXEIRA.

Resultados

A Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima esta em
processo de implementacao da efetivacdo dos Direitos das
criancas e adolescentes. A maioria dos profissionais da
referida escola lutam pela garantia dos Direitos Humanos
dos estudantes que compdem tal comunidade escolar.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo teodrica, das
acOes educativas e das oficinas pedagogicas.

Nome

Maria de Fatima Maciel

Formacéo

Pedagogia

Funcao que exerce

Coordenadora do Programa Mais Educacédo
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Tema

Contribuicdo do Programa Mais Educacéo para a efetivacéo
dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Palavras-chave

Educacao, Crianca e Adolescente, Direitos Humanos.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2 A crianga como sujeito de direitos humanos

2.1 Os direitos humanos no ambito internacional

2.2 Criangas e adolescentes: de ‘menores’ a sujeitos de
dignidade e direitos humanos

3.2 O macrocampo Direitos Humanos no Programa Mais
Educacao

4 A insercao dos direitos humanos no Programa Mais
Educacao

Orientador(a)

Maria Nazaré Tavares Zenaide

Objetivos

Investigar e analisar se o referido programa esta
contribuindo para a efetivacao dos direitos da crianca e do
adolescente e a formacao integral desses sujeitos.

Referenciais tedéricos

ARROYO, BARDIN, BITTAR, BRANDAO, BRASIL,
BULGARELLI, CHAGAS, CANDAU, FALEIROS, FREIRE,
GIL, GIOLO, HAGUETTE, LORENZI, LUDKE, MENDONCA,
MENEZES, MOLL, PEQUENO, RABENHORST, ROBERT,
ROMANELLI, SACAVINO, SILVA, SILVEIRA, TAPIA,
ZENAIDE.

Resultados

Podemos afirmar que o Programa Mais Educacao, através
de suas acdes e praticas pedagogicas vivenciadas,
cotidianamente, na escola Municipal Santos Dumont esta
contribuindo para a efetivacdo de Direitos da Crianca e do
Adolescente, porém, com algumas ressalvas.

Abordagem do DH e
da EDH

Transversalizada através da fundamentacdo tedrica, das
acodes educativas e das oficinas pedagdgicas.

Nome Marta Ferreira Lima
Formacao Pedagogia
Funcao que exerce Professora

Tema

Saberes Populares na Escola: uma articulacdo necesséria.

Palavras-chave

Educacao Integral, Cultura, Saberes Populares, Direitos
Humanos.

Os Direitos Humanos
inseridos no sumario

2 Educacéo Integral em Direitos Humanos: formando para a
cidadania
2.2 Educacgédo em Direitos Humanos

Orientador(a)

Alexandre Magno Tavares da Silva

Objetivos

Consiste na elaboragédo de um plano de agéo que sera
desenvolvido na Escola Municipal Ubirajara Targino Botto,
situado na Avenida da Fraternidade, bairro do Cristo na
cidade de Joao Pessoa, Paraiba, tendo como proposta a
insercao dos saberes populares as sua comunidade no
fazer pedagogico da escola, de forma articulada com os
saberes escolares.

Referenciais teoricos

BERNSTEIN, BRANSAO, BRASIL, CANDAU, CHAUI,
DELORS, DEWEY, FREIRE, LERNER, MOLL, RIBEIRO,
SODRE, STRECK, TEIXEIRA.
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Resultados O processo educativo precisa levar em consideracédo todo o
seu contexto, caso contrario, estara contribuindo ainda mais
para a marginalizacao dos seus envolvidos.

Abordagem do DH e Transversalizada através da fundamentacédo tedrica, das
da EDH acOes educativas e das oficinas pedagogicas.




