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RESUMO

PEREIRA, Débora Aparecida Antunes. Formacdao Inicial De Professores: Um Estudo
de Caso sobre a Educacdo em Direitos Humanos. 2017. 160 folhas. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade
Catolica de Brasilia, Brasilia, DF.

Esta pesquisa desenvolvida no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Catélica de Brasilia — UCB, na linha de pesquisa “Politica, Gestdo e
Economia da Educacdo”, tem por objeto de estudo a Educagao em Direitos Humanos
(EDH) na formacéo inicial de professores. Analisou-se, em um curso de Pedagogia de
uma IES privada do DF, até que ponto a educacao em direitos humanos esta presente no
curriculo, nas acdes de pesquisa e extensdo, e na percepcao de professores do proprio
curso acerca dessa tematica. Esta pesquisa configura um estudo de caso, cuja abordagem
é qualitativa e exploratdria, e cuja fundamentacédo tedrica e epistemoldgica esta apoiada
nas bases da Teoria Critica (Escola de Frankfurt). Partiu-se do levantamento
bibliografico e documental; posteriormente, a coleta de dados do campo empirico
ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com professores do curso de
Pedagogia. A partir dos dados coletados, foram analisadas a percep¢do e a compreensao
dos sujeitos da pesquisa acerca da EDH; de que forma a EDH esta contemplada no
curriculo, nas acbes de ensino, pesquisa e extensdo no curso de Pedagogia; e os desafios
para a consolidacdo da EDH na formacdo de professores. A partir desta analise,
constatou-se que os sujeitos da pesquisa percebem a EDH como principio fundamental
na perspectiva de educar para a cidadania e de humanizar as relac@es entre os cidadaos e
cidadés. Destaca-se nédo ter sido identificado nenhum componente disciplinar destinado
a EDH, a temaética esta contemplada no curriculo, nas acbes de ensino, pesquisa e de
extensdo de forma transversal, a cargo de professores engajados e comprometidos com a
difusdo desta tematica e ndo como um projeto institucional. Afirma-se que apesar do
compromisso politico e social das IES na construcdo de uma cultura de direitos humanos
no pais e na formacdo de professores, existem alguns desafios para a consolidacdo da
EDH na Pedagogia, entre esses desafios destacando-se a falta do reconhecimento social
da educacdo como um direito, a auséncia de politicas institucionais que orientem a
insercdo da EDH no curriculo e de forma articulada nas acGes de ensino, pesquisa e
extensdo. Espera-se que esta pesquisa proporcione subsidios para um aprofundamento
nas discussdes sobre a educagdo em direitos humanos em todas as modalidades de
ensino, especialmente na formacdo de professores. Mantendo no horizonte dessa
formacéo principios criticos de reflex&o e emancipacéo e que fomentem nos estudantes e
na sociedade em geral, a vivéncia em uma cultura de paz, democracia, respeito, defesa e
garantia dos direitos humanos.

Palavras-chave: Educacdo em direitos humanos. Formagdo inicial de professores.

Pedagogia.



ABSTRACT

This research was developed under the Stricto Sensu Post Graduation Program in
Education at Universidade Catolica de Brasilia (UCB), in the research line "Politics,
Management and Economics of Education", and aims at studying the Human Rights
Education (HRE) in the initial stages of the teaching learning process. In a Pedagogy
course, of a private Higher Education Institution in the Federal District, it was analysed
to what extent the human rights theme is present in the curriculum, research and
extension actions, and also in the teachers' perception of the course itself. The method
used is the Case Study one, with a qualitative and exploratory approach. The analysis is
epistemological and theoretically supported by the Frankfurt School Critical Theory.
The research started with a bibliographical and documentary survey; and subsequently,
empirical data was collected through semi-structured interviews with professors of
pedagogy. The perception and understanding about HRE were analysed from the
collected data, such as how the HRE encompasses the curriculum in the teaching,
research and extension actions; and also the challenges faced to consolidate HRE in the
initial preparation of the teachers. From the present analysis, it was found that the
research subjects/professors perceive HRE as a fundamental principle for a citizenship
education, and also to make citizens interaction more human. It should be noted that no
specific HRE component was identified within the course syllabus, being the theme
covered in a transversal manner, in the teaching, research and extension activities. The
theme dissemination also depends on the teachers’ commitment, once it is not included
as an institutional project. It is argued that despite the political and social commitment
of the Higher Educational Institutions in building a culture of human rights in the
country and in the teachers’ training, some challenges make it difficult to consolidate a
HRE in the Pedagogy course. Among these challenges, the research highlights the social
recognition of the right to education; and the absence of institutional policies to guide
the insertion of HRE in the curriculum and in the teaching, research and extension
actions. It is expected that this research provides insights for human rights education
discussions, regarding all the aspects of education, especially the teachers’ training;
keeping, in the training of teachers, critical principles of reflection and emancipation,
allowing the students and society to promote a culture of peace, democracy, respect,
defence and guarantee of human rights.

Keywords: Human Rights Education. Initial Teacher Training. Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) tem se tornado, ao longo das ultimas
décadas, uma tematica cada vez mais discutida na sociedade, integrando politicas
publicas de Estado, programas e a¢des, bem como a mobilizacdo da sociedade civil e
dos movimentos sociais no contexto nacional e internacional, buscando atender as
demandas referentes a agenda de direitos humanos na perspectiva da construcédo
historica e social no contexto da universalidade e da integralidade dos direitos humanos
(TOSI; ZENAIDE, 2014; CANDAU, 2007).

Um passo importante para superar a condicdo atual dos direitos humanos e das
violacGes desses direitos que ainda persistem na sociedade € repensar o papel da
educacdo, da formacdo profissional e da socializagdo do conhecimento, no
estabelecimento de um maior didlogo entre as culturas, sociedades e saberes e na busca
pelo desenvolvimento humano e social de forma integral. Sensibilizar a sociedade para o
papel da educacdo na cultura e garantia dos direitos humanos é, no entanto, um grande
desafio para todos. Silveira (2007, p. 245) destaca:

Hoje, com a globalizacdo e seus desdobramentos societérios, se coloca, com
mais intensidade, a probleméatica de como sensibilizar sociedades, culturas,
grupos sociais, para a perspectiva teérico-pratica dos Direitos Humanos, que
comporta determinada(s) visdo (visdes) de mundo, de sociedade, de ser

humano, e agbes consequentes a(s) mesma(s), entre as quais a intervencdo na
Educacéo.

Portanto, cabe assegurar a educacdo e aos processos educacionais, proporcionar
aos sujeitos envolvidos nos processos educativos oportunidades de refletir acerca do seu
papel social e direcionar o conhecimento e a pratica para o estabelecimento de uma
cultura que reforce os direitos humanos na sociedade, em busca da transformacao social
e da reducdo de todas as formas de desigualdade. Dias (2014, p. 106-107) menciona a
urgéncia de uma educacdo em/para os direitos humanos na sociedade contemporanea,
considerando seu papel nas transformagdes necessarias para superar o “quadro atual de
intoleréncia, desrespeito, discriminacdes e violagcdes a condi¢do de dignidade humana
que ainda persiste entre nos”.

Pensar a educacdo em direitos humanos no ambito das politicas curriculares e da
formacao inicial de profissionais da educacdo pressupde um esforco de investigacéo e
analise do contexto da politica educacional, nas modalidades de ensino, de pesquisa e de

extensdo. Gatti (2005, p. 603) ressalta que a corrida por novas possibilidades



19

educacionais de curriculos ao mesmo tempo em que busca uma formacao diversificada
de professores, deve considerar os desafios da transversalizagdo de conhecimentos e
temas polémicos, e a importancia das pesquisas em educacdo no sentido de buscar
alternativas para essas perspectivas formativas.

No processo de formacdo, o professor deve ser instigado a construir suas praticas
pedagdgicas com base no didlogo, no respeito ao ser humano, e na perspectiva de
contribuir para a formacdo de sujeitos de direitos (CANDAU, 2007; CARBONARI,
2010). Cabe ressaltar que € no ato educativo que educador e educando tem a
possibilidade de estabelecer um dialogo politico e participativo frente as demandas
sociais, e uma postura critica que busque a emancipacao da democracia na sociedade e 0
bem-estar social (FREIRE, 1996).

Considerando ainda como aspecto que justifica o interesse por este tema de
pesquisa, € importante destacar as experiéncias pessoais e profissionais da autora.

No contexto da experiéncia pessoal e profissional, o primeiro contato com a
tematica da educacdo em direitos humanos (que somente o ingresso no Programa de
Mestrado em Educacdo permitiu reconhecer) ocorreu na etapa inicial da graduacdo em
Pedagogia, na ocasido da participa¢do voluntaria da autora em projetos de educacgdo
popular para pescadores(as) artesanais do Alto-Médio Sao Francisco, no norte do Estado
de Minas Gerais, e mais tarde nos trabalhos de pesquisa e iniciacdo cientifica para
alfabetizacdo de pescadores(as) na mesma regido. Foram seis anos de trabalho com os
grupos e a participacdo no planejamento e execucdo de atividades de formacao
continuada para pescadores(as) privilegiando as discussdes sobre género, diversidade,
meio ambiente e ecologia, e economia solidéaria.

Essas experiéncias permitiram conhecer de perto o contexto social em que este
grupo esta inserido, suas principais dificuldades, bem como a marginalizacdo e a
exclusdo deste grupo no contexto social. Ao mesmo tempo, essa experiéncia
impulsionou a autora a buscar alternativas de estudos para compreender o papel da
insercdo da temdtica da educacdo em direitos humanos na formacdo inicial de
professores, no sentido de garantir a todos o direito & educacéo e, através da educacao,
assegurar o conhecimento e o acesso a outros direitos mediante o exercicio da cidadania
e da participacéo social.

Nesse contexto, € possivel destacar a importancia de a formacdo dos professores
contemplar o conhecimento e as orientagfes de documentos e programas nacionais e

internacionais de promocéao, protecdo, valorizacdo e difusdo dos direitos humanos, tais
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como: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948); Declaracdo sobre a
Eliminagdo da Discriminacdo contra a Mulher (ONU, 1967); 1l Conferéncia de Direitos
Humanos em Viena (ONU, 1993); Decénio das Nacdes Unidas para a Educagdo na
Esfera dos Direitos Humanos (UNESCO, 1995); Declaracdo e Programa de Acéo
adotados na Ill Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata (ONU, 2001); Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural (UNESCO, 2002); Programa Mundial para a Educacdo em Direitos
Humanos em suas trés fases.

No ambito nacional, destaca-se a influéncia dos programas e documentos
internacionais na implementacéo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 1,
2 e 3); no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2003/2007); na Lei n.
10.639/03 que versa sobre o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana; e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), frutos de uma constru¢do histérica a partir
das lutas dos movimentos sociais na busca pelo estabelecimento de uma cultura de
respeito e valorizacao dos direitos humanos.

Cunha (2013) assegura que a grande conquista do periodo de retomada da
democracia no Brasil foi a Constituicdo de 1988, com destaque para a incluséo de um
capitulo exclusivamente dedicado a educagéo.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007, p.24)
considera que a EDH “estd imbricada no conceito de educagdo para uma cultura
democratica, na compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos valores da
tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade, na inclusdo e na
pluralidade”. Dessa forma, pensar a formagao inicial de pedagogos requer um esforgo
amplo e articulado no sentido de compreender o papel da educagdo em direitos humanos
em sua formacdo, e na sua preparacdo para a disseminacdo de uma cultura pautada nos
direitos humanos.

No contexto nacional é importante destacar ainda a Resolucdo n. 01, de 30 de
maio 2012, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), que estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, considerando a insercdo de
conhecimentos da EDH na organizacédo e composic¢édo dos curriculos da Educacdo Basica
e da Educacéo Superior.

Estudos e pesquisas que contemplam a educacdo em direitos humanos e a
formacdo docente tém sido desenvolvidos especialmente nas Gltimas décadas no Brasil.
E possivel citar as contribui¢des de Candau (1995; 1998; 2007; 2008), Tosi (2005; 2014)
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e Carbonari (2007; 2010; 2014) na difusdo dessa temética no Brasil a partir dos seus
estudos e pesquisas. A problematizacdo acerca dos desafios para a formacdo de
professores em direitos humanos também ganha destaqgue em Tavares (2007) e
Benevides (1998; 2003; 2007), incluindo ainda a discussdo acerca dos direitos dos
afrodescendentes, indigenas, comunidades LGBTI, em uma perspectiva multicultural.

Os estudos e pesquisas acerca da educacdo em direitos humanos na formacéo inicial
de pedagogos podem subsidiar reflexdes e debates que afirmem e ressaltem a relevancia dessa
tematica e, contribuir para ampliar a compreensdo desses profissionais sobre a EDH. Nesse
sentido, foram realizados levantamentos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e na Scientific Electronic Library Online (SciELO) sobre a producéo do
conhecimento acerca da EDH na formacdo inicial de pedagogos. O recorte temporal
considerou as publicacdes a partir do ano de 2007, tendo em vista que nesse ano se deu a
revisao e publicacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007),
e as palavras-chave que orientaram a busca séo: Educacdo em Direitos Humanos - Formagéo
de professores — Pedagogia.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foram identificados
treze trabalhos, sendo cinco teses e oito dissertagdes publicadas entre os anos de 2008 e 2015
(as publicacdes séo apresentadas no Quadro 1).

Quadro 1 - Trabalhos publicados na BDTD (2008-2016) - EDH/Formacdo de Professores/ Pedagogia

Titulo Ano Autor Palavras-chave T|p_o da} IES
Publicacéo
Ensino de ciéncias na PEEREEE i ol
; ) Carolina Gulyas Fenomenologia q x
p?g?egr:)gf;:s\gv?%z;f' 20k Figueiredo Rudolf Steiner DiEAEGA LI
¢ ¢ Ensino de Ciéncias
~ Ciéncias das
Aeg)sirrrlr(])a?:l(i) ?gsgrzfrfsn%rvgo Ana Cristina de Religides.
olhar sobrge a iﬁcluséo de Almeida Formagdo de
alunos com deficiéncia na 2015 Cavalcante professores. Ensino Dissertagdo UFPB
escola Bastos religioso. Educacéao
inclusiva. Direitos
Humanos
O ensino da filosofia nas _En5|r_10_ da
. . " Filosofia; Jean
diretrizes de Jean Maugue e Mauaiié: Joio d
no historicismo do Vinicius Tadeu augue, Joao da . ~
x 2015 ] Cruz Costa; Dissertacao UMSP
pensamento de Jo&do da de Almeida S
SR Universidade de
Cruz Costa: pioneirismo na ~ . -
. . ~ Sdo Paulo; Ensino
Universidade de Sao Paulo .
Superior
Relacdes étnico-
Tia, existe flor preta?: . . raciais
educar para as relacGes 2015 Erlka_Jennlfe_r Educacdo Infantil Dissertacdo Uerj
P .. Honorio Pereira
étnico-raciais Professor de

educacao infantil



Saberes profissionais para o
exercicio da docéncia em
quimica voltado a educacao
inclusiva
Corporeidade e educacéo
integral: o que dizem os
sujeitos na experiéncia de
escola de tempo integral de
Governador Valadares-MG

Contribuic6es do ensino de
ciéncias no centro de
atendimento socioeducativo
de Goiania
Construcéo do
conhecimento e a
reafirmacao do territério: a
contribuicéo da turma
Margarida Maria Alves, do
curso de ciéncias agrarias,
programa nacional de
educacéo na reforma
agraria
A formacéo de professores
em e para os direitos
humanos na perspectiva
filosofica de Emmanuel
Levinas
Educacéo em direitos
humanos: a representacéo
social dos professores da
Rede Publica de
Ensino do Municipio de
Simdes Filho, egressos do
Curso de Pedagogia da Rede
Uneb/2000
Os sentidos da incluséo de
alunos com deficiéncia no
discurso dos professores de
educacao fisica
A formacéo do professor de
educacdo infantil no curso
de pedagogia de um centro
universitario: uma analise a
partir da teoria historico-
cultural

Representacdes sociais de
direitos humanos: um
estudo sobre a relacdo entre
a formacéo da consciéncia
ética e as praticas educativas
na escola universitaria

2014

2014

2013

2013

2013

2013

2011

2011

2008

Karla Amancio
Pinto Field’s

Luiza Lana
Gongalves Silva

Aline Neves
Vieira de Santana

Ivanalda Dantas
Nobrega Di
Lorenzo

Adecir Pozzer

Denise Abigail
Britto Freitas
Rocha

Dénia Paula
Gomes

Francisco de
Assis Carvalho
de Almada

Sonia Vieira
Coelho

Formac&o de
professores
Relacdes raciais
Educacédo de
criangas
Professores -
Formacao

Saberes docentes
Pesquisa-acao
Inclusdo escolar

Corporeidade
Escola em Tempo
Integral
Educacédo Basica

Adolescentes em
conflito com a lei
Ensino de ciéncias
Estratégias
didaticas
Educacéo do
Campo
Pronera
Ensino Superior
Ciéncias Agrarias
Territério
Camponés
Pedagogia da
Alternancia
Educacéo
Professores -
Formagéo
Direitos humanos
Estudo e ensino

Educagdo em
direitos humanos
Direitos humanos

Representacdo

social

Educacéo fisica
Incluséo
Deficiéncia
Educacédo de
criangas
Professores
alfabetizadores -
Formacéao
Educagéo e Estado
Representacbes
sociais; Direitos
humanos;
Formac&o humana;
Formacéo ética;
Prética de grupo;
Valores humanos;

Tese

Dissertacdo

Dissertagéo

Tese

Dissertacéo

Tese

Dissertacéo

Tese

Tese
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UFG

UFTM

UFG

UFPB

UFSC

UFBA

UFV

Unesp

UFMG



Praticas educativas.
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, abril de 2017 - Elaborado pela autora.

De modo geral, enquanto palavra-chave, a educa¢do em direitos humanos aparece em

apenas uma das publicacGes (tese de Denise Abigail Britto Freitas Rocha), sendo essa tese a

Unica a relacionar a educacao em direitos humanos e a formacéo inicial de pedagogos.

Na SciELO foram identificados seis artigos académicos publicados entre os anos 2010

e 2014 (ver Quadro 2).

Quadro 2 - Artigos publicados na SciELO (2008-2016) - EDH/Formag&o de Professores/Pedagogia

. Fonte da
Titulo Ano Autor Palavras-chave Publicagio
E du(:l:tggraéggtfﬁjuu(:eaees da Educadores; Revista Semestral da
Psicolg ia- ara a For?ma 30 Adriane Costa e Desenvolvimento Associacao
de Egucg dores de umg 2014 Rocha Ciaffone; psicossexual; Saude Brasileira de
Creche em Sexualidade Marivete Gesser da Familia; Programa  Psicologia Escolar e
) salde da familia Educacional,
Infantil
Psicologia escolar e Marivete Gesser; Psicologia escolar Revista Semestral da
forma éogcontinuada de Leandro Castro formga do de ’ Associagao
rofeszores erm Género e 2012 Oltramari; Denise; rofesgsores Brasileira de
P sexualidage Adriano Henrique Eexualidade, Psicologia Escolar e
Nuernberg ' Educacional,
e S esobgi
. . jucag 1agas, Regl educagdo infantil; Revista: Estudos de
infantil: atuacéo do 2012 Ldcia Sucupira R . X
Iy : democracia; direitos Psicologia
psicologo escolar em uma Pedroza; Angela h
o ; ~ umanos.
associagéo pro-educacéo Uchoa Branco
. . N Formacéo para
ggig(ijsa: L%Jgellag?ﬁsdzg;g; Douglas Verrangia;  cidadania - Educagdo Revista: Educacéo e
o otencialidadges do ensino 2010 Petronilha Beatriz das relagdes étnico- Pés uisag
P de ciéncias Gongalves e Silva raciais - Ensino de a
ciéncias.
Educacéo e direitos U i Direitos humanos;
) . Machado Fernandes; .. M
humanos: desafios para a 2010 Melina Casari Educacdo; Formacdo Cad. Cedes
escola contemporanea Paludeto de professores.
A educagdo inclusiva na . Evellr_me I_30r.ges Formacdo de
ercepcéo dos professores 2010 Vilela-Ribeiro; Anna rofessores; Inclusdo.  Ciéncia e Educacédo
percepe b Maria Canavaro P ’ ' ¢

de quimica

Benite

Concepgdes.

Fonte: Scientific Electronic Library Online (SciELO), abril de 2017- Elaborado pela autora.

A educacdo em direitos humanos ndo aparece entre as palavras-chave de nenhuma

das publicages identificadas. H& contribuicdes dos direitos humanos para a psicologia
escolar, discussdo sobre as questdes étnico-raciais, a inclusdo na perspectiva dos direitos
humanos e, uma das publicagbes (artigo de Angela Viana Machado Fernandes; Melina

Casari Paludeto) relaciona educagdo e direitos humanos com a formacéo de professores.
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Considera-se que essa informacdo contribui para ressaltar e justificar a
importancia desta pesquisa, sobretudo por permitir subsidiar novos estudos sobre a
tematica.

A educacdo, considerado seu potencial de agente transformador na vida do ser
humano e na propria sociedade, deve avangar em discussdo e acao para o significado da
educacdo em direitos humanos nesse processo, tanto no carater de sua insercdo na
educacdo basica e superior, quanto na formacéo inicial de profissionais da educacao.
Orlandi (2007, p. 307), nessa perspectiva, afirma:

N&o se ensinam os Direitos, diriamos, mas podemos criar, pela educacéo,
condi¢Bes para evitar que 0s sujeitos sejam presos de evidéncias que o0s
impediriam de colocar-se de modo critico a realidade que desrespeita a vida, a
liberdade, a seguranca, o direito ao trabalho etc. Pois este € o cotidiano de uma
formagéo social burguesa. Como viver nela e, a0 mesmo tempo, ter condigdes
de ndo identificar-se com a segregacdo que ela cria? Penso que a educacgédo é
capaz de produzir este espaco em que 0S sujeitos possam se significar

politicamente de modo que tanto os sujeitos como 0s sentidos sejam ndo mera
reproducdo, mas transformacdo, resisténcia, ruptura.

Dessa forma, significar politicamente o tempo e o espaco em que se da o
processo educativo no contexto escolar requer entender o processo de formacédo dos
profissionais da educacdo, as diretrizes curriculares, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas e a propria visdo de mundo de educadores e educandos nesse processo de
construcdo social que é coletivo e que, portanto, deve acontecer de forma democratica,
ética e de modo que possibilite a ressignificacdo de valores que influenciem a
ressignificacdo das relac@es sociais.

A promocdo dos direitos humanos em paises como o Brasil, requer de acordo
com Benevides (2007, p. 345), “uma consciéncia clara sobre o papel da educacdo para a
construcdo de uma sociedade baseada no respeito a dignidade da pessoa humana e na
justiga social”. O momento atual é totalmente propicio para buscar o entendimento sobre
0 papel da educacdo em direitos humanos enquanto semeador de muitas das
transformagdes que a sociedade necessita, sobretudo, se considerarmos nesse processo
as proprias desigualdades que afligem o mundo, a violéncia e o terrorismo, a corrupcao,
a questdo das migracdes internacionais, da intolerancia, do preconceito e de outras
muitas formas de violagédo dos direitos humanos.

Candau (2007, p. 399) considera que este é 0 momento de buscar:

[...] no meio de tensBes, contradi¢cBes e conflitos, caminhos de afirmacéo de

uma cultura dos Direitos Humanos, que penetre todas as praticas sociais e seja
capaz de favorecer processos de democratizacdo, de articular a afirmacéo dos
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direitos fundamentais de cada pessoa e grupo sociocultural, de modo especial
os diretos sociais e econdmicos, com o reconhecimento dos direitos a
diferenca.

Considerando os inameros problemas vivenciados em ambito social, a exemplo
das mais diversas formas de violéncia, intolerancia, desigualdade, corrupgéo e outras
possiveis violagBes dos direitos humanos, é oportuno discutir e refletir sobre o papel da
educacdo diante desse cenario e de tamanhos desafios. Nesse aspecto, 0s espacos de
formacdo de pedagogos se constituem em ambientes propicios para a inclusdo da
tematica dos direitos e para a reflexdo sobre praticas que podem tornar a sociedade um
lugar melhor e mais digno para se viver.

Os pedagogos sdo responsaveis por uma etapa importante da formacdo do ser
humano, estando a cargo da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, e podendo participar ainda dos processos de gestdo educacional nos
diversos niveis e modalidades de ensino. Considerando a relevancia da atuacdo desses
profissionais na esfera educacional, optou-se nesta pesquisa por investigar no curso de
Pedagogia a tematica da educagdo em direitos humanos.

Dessa forma, reconhecendo a relevancia do tema proposto, a luz dos documentos
e instrumentos internacionais de protecdo e promocédo dos direitos humanos, bem como
das Diretrizes Nacionais para a EDH, que em seu artigo 8° dispde que “a Educagdao em
Direitos Humanos devera orientar a formacéo inicial e continuada de todos(as) os(as)
profissionais da educagdo, sendo componente curricular obrigatério nos cursos
destinados a esses profissionais” (BRASIL, 2012), até que ponto a educagdao em direitos
humanos esta contemplada na formacdo inicial de professores?

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar, a partir dos documentos e
instrumentos internacionais de protecdo e promocdo dos direitos humanos e das
orientagOes elencadas nas Diretrizes Nacionais para a EDH, de que forma a educagéo em
direitos humanos esta contemplada na formacao inicial de professores em uma IES do
Distrito Federal, a partir do curso de Pedagogia.

Sdo apontados como objetivos especificos desta pesquisa: Identificar o0s
principais documentos e orientacOes internacionais para a protecdo, promocdo e
educacdo em matéria de direitos humanos; Identificar como 0s compromissos assumidos
pelo Brasil em matéria de direitos humanos estdo refletidos no campo educacional,
Averiguar no curriculo do curso de Pedagogia de uma IES do DF, de que forma o viés

dos direitos humanos esta contemplado; analisar a percepcao de professores do curso de
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Pedagogia investigado, acerca da temética da educacdo em direitos humanos na
formacdo de inicial de pedagogos; verificar no curso investigado a existéncia de ac¢oes
de pesquisa e extensdo que trabalhem o viés da educacgdo em direitos humanos.

Na introducdo esta contextualizado o tema e o problema de pesquisa, assim como
sdo apresentados os objetivos e a justificativa. No segundo capitulo é tracada a evolugéo
dos direitos humanos no Brasil e no mundo, apresentando os principais documentos e
orientacdes para a compreensdo e constituicdo da educagdo em direitos humanos.

No terceiro capitulo apresenta-se um breve histérico acerca da evolucdo do
direito a educacdo no Brasil, partindo do pressuposto de que assegurar o direito a uma
educacdo de qualidade é um dos compromissos assumidos pelo Brasil em matéria de
direitos humanos e que influencia diretamente nas politicas educacionais. O quarto
capitulo aborda a formacao inicial de pedagogos a partir de um breve historico sobre a
concepcao e identidade do curso de Pedagogia no Brasil, estabelecendo conexdes com a
relevancia da educacdo em direitos humanos na formacao inicial de professores.

O quinto capitulo contextualiza os procedimentos tedrico-metodoldgicos
adotados na concepcdo e no desenvolvimento da pesquisa, reconhecendo no postulado
da Teoria Critica (Escola de Frankfurt) os subsidios tedrico-metodologicos para
aprofundar as questbes emergentes da analise documental e das entrevistas. Sao
contextualizados, ainda, os procedimentos adotados para a analise e interpretacdo dos
resultados, sendo estes discutidos no sexto capitulo. Por fim, sdo apresentadas as

conclusbes a partir desta pesquisa e as referéncias utilizadas no estudo desenvolvido.
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2 OS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL E NO MUNDO
2.1 OS DIREITOS HUMANOS SOB UMA PERSPECTIVA CRITICA

Tratar da educacdo em direitos humanos é um esforco que sugere, antes de
qualquer tentativa, contextualizar o proprio conceito de Direitos Humanos, suas
implicacdes legais, sociais e culturais no decorrer da histéria e no contexto de
sociedades cada vez mais globalizadas. Carbonari (2008) considera que os direitos
humanos, além de uma construcdo histérica, sdao gerados no cotidiano e na diversidade
dos sujeitos sociais, nas lutas que afirmam e inovam direitos, bem como nas que
reivindicam a concretizacdo desses mesmos direitos. Nesse sentido, o autor (2008, p. 37)
afirma que:

A concepcéo historica de direitos humanos reconhece que a raiz de todas as
lutas e de uma concepcdo contemporénea de direitos humanos ndo est4d no
arcabouco juridico, ndo estd no status quo que os reconhece por algum motivo
ou porque ndo tinha como nédo reconhecé-los. A raiz dos direitos humanos esta
nas lutas emancipatdrias e libertarias do povo, dos homens e mulheres que as

fizeram e continuam fazendo ao longo dos séculos. Ali esta a fonte principal
para dizer o sentido dos direitos humanos.

A emancipacdo do ser humano € que esta no centro e na esséncia da construcéo
histdrica dos direitos humanos. Sao as lutas pela dignidade humana, pela democracia e
pela justica social, e a pela prépria cultura, que alimentam as declarag6es internacionais
e nacionais em matéria de direitos humanos, e da mesma forma os assegura em forma de
leis. Como afirma Flores (2008, p. 14), os direitos humanos sdo a afirmacéo da luta do
ser humano pela garantia de seus desejos e necessidades vitais, muito além de simples
declarag@es de intencdes.

E nesse sentido de construcdo historica e da participacdo dos sujeitos sociais
nesse processo que Sdnchez Rubio (2010, p. 13) problematiza:

Geralmente quando se fala em direitos humanos, imediatamente nos ocorre a
ideia dos mesmos baseados em normas juridicas, nas instituicdes do Estado e
nos valores que lhes ddo fundamentos (como a liberdade, a igualdade e a
solidariedade) e que estdo, ou bem fundamentados na condi¢cdo humana ou
bem refletidos em suas produgbes normativas e institucionais. Direitos
humanos sdo aqueles direitos reconhecidos tanto no ambito internacional como

nacional, pelas constituicdes, normas fundamentais, cartas magnas, tratados e
declaracdes baseadas em valores.

As grandes transformacgGes sociais tém viabilizado cada vez mais a emergéncia

dos direitos humanos de natureza individual, social ou metaindividuais, como afirma
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Wolkmer (2010), frutos da percepcdo de que em cada periodo histérico existe a

necessidade de direitos absolutos e especificos que nascem das demandas sociais. Dessa

forma, afirma Carbonari (2010, p. 37):
Toda luta pela institucionalizagcdo dos direitos gera condicdes, instrumentos e
mecanismos para que possam ser exigidos publicamente, mas também tende a
enfraquecer a forca constitutiva da dignidade humana como processo
permanente de geracdo de novos contelidos e de alargamento permanente do
seu sentido. Ademais, a positivacdo dos direitos ndo significa, por si s0,
garantia de sua efetivacdo, mesmo que sua ndo-positivacio os deixe ainda em

maior dificuldade, ja que ndo dotaria a sociedade de condi¢Bes puUblicas de
acéo.

Flores (2001) considera como direitos humanos, o conjunto de processos sociais,
econdbmicos, normativos, politicos e culturais que se apresentam e consolidam em
espacos de luta pela dignidade humana, desde o reconhecimento, a transferéncia de
poder e a mediacdo legal. Dessa forma, a busca pela dignidade humana emerge como
sentido para a consolidacdo dos direitos humanos, observando 0s processos que
constituem a sociedade, os direitos individuais, sociais e metaindividuais, e o papel do
Estado na positivacdo dos direitos fundamentais. Na perspectiva de Sanchez Rubio
(2010, p. 21),

Direitos humanos tém a ver ndo somente com as dimensdes normativas e
institucionais, mas também, e principalmente, com tramas sociais, com 0s
processos onde se articulam relacbes humanas de dominacdo ou de
emancipagdo e libertagcdo, sendo mister vislumbrar os momentos onde os
multiplos rostos do poder se excedem provocando situacdes de exclusdo,
marginalizagdo e discriminacdo. A resisténcia e a rebeldia contra esses

excessos sdo fontes de instancias libertadoras que tém muito a ver com direitos
humanos.

Flores (2010, p. 76-77) ressalta que desde a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948 até a atualidade, temos nos acostumado a denominar como “direitos
humanos” os diferentes processos sociais, politicos e culturais que tendem a positivar
institucionalmente tanto as exigéncias de protecdo cidada contra a hegemonia do Estado
sobre nossas vidas cotidianas, como as demandas politicas de intervengdo do mesmo
Estado.

Numa perspectiva igualmente ampla, Morais (2010, p. 131) define os direitos
humanos como:

Conjunto de valores histéricos basicos e fundamentais, que dizem respeito a
vida digna juridico-politico-psiquico-fisico-econémica e afetiva dos seres
humanos e de seu habitat, tanto daqueles do presente quanto daqueles do

porvir, surgem sempre como condicdo fundante da vida, impondo aos agentes
politico-juridico-econdmico-sociais a tarefa de agirem no sentido de permitir e
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viabilizar que a todos seja consignada a possibilidade de usufrui-los em
beneficio proprio e comum ao mesmo tempo.

Dessa forma, os direitos humanos sdo constituidos em sociedade e se efetivam na
medida em que se tornam indispenséveis para a vida do ser humano individualmente e
na coletividade, e que encontram nos agentes politicos, juridicos, econdmicos e sociais a
figura dos responsaveis por garantir que esses direitos sejam efetivados na sua
integralidade.

Refletir sobre os direitos humanos na contemporaneidade requer um esforco de
compreensdo sobre os sujeitos de direito, e especialmente sobre a complexidade que
envolve o reconhecimento de um sujeito cujos direitos que lhe sdo inerentes e
fundamentais para a garantia de vida e de dignidade sdo negados ou violados, individual
ou coletivamente, colocando-os em uma posicdo de vitimas diante da conjuntura
econdmica e social. Nessa mesma linha, afirma Carbonari (2007, p. 170):

A luz dos direitos humanos, vitima é um ser de dignidade e direitos cuja
realizagdo é negada (no todo ou em parte). E, portanto agente (ativo) que sofre
(passivamente) violacdo. Nesta perspectiva, compreender desde a relacdo de
reconhecimento de uma alteridade negada que, como presenca distinta,
denuncia e ndo se contenta somente em ser reduzida ao que esta posto, ao
mesmo. Sem o reconhecimento da dignidade do outro sujeito, vitima, como um
ser vivente, um sujeito ético, um sujeito de direitos, toda a abordagem do

processo de vitimizacdo poderia redundar, em certo sentido, em paternalismo
reprodutor da situacéo de vitimizacao.

Considerando os aspectos historicos, sociais e politicos vivenciados em ambito
nacional, faz-se urgente e necessaria a compreensdo dos variados contextos em que se da
os direitos humanos e sua efetivagdo. E preciso analisar os problemas do presente
considerando os aspectos culturais e histéricos do passado que contribuiram para o
desenvolvimento das sociedades, ao mesmo tempo em que contribuiram também para a
perpetuacdo das desigualdades na sociedade globalizada.

Nessa perspectiva, Santos (2006, p. 438) define a globalizacdo como “o processo
pelo qual determinada condicéo ou entidade local estende a sua influéncia a todo o globo
e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar como local outra condic¢do social ou
entidade rival”. O autor distingue ainda dois modelos de produgdo da globalizacao,
sendo a globalizacdo hegemonica e a globalizagdo contra-hegemoénica:

A globalizagdo hegemonica, também denominada neoliberal, é a globalizacdo
de cima para baixo, em suma, a versdo mais recente do capitalismo e
imperialismo globais. A producdo sustentada de localismos globalizados e
globalismos localizados determina ou condiciona de forma crescente as

diferentes hierarquias que constituem o mundo capitalista global, convergindo
numa divisdo cada vez mais tenaz entre o Norte global e o Sul global. A
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divisdo internacional da producdo da globalizagdo assume o seguinte padréo:
0s paises centrais especializam-se em localismos globalizados, enquanto aos
paises periféricos cabe tdo s6é a escolha entre varias alternativas de
globalismos localizados. O sistema-mundo é uma trama de globalismos
localizados e localismos globalizados e das resisténcias que eles suscitam
(SANTOS, 20086, p. 438-439).

Para Santos (2006, p. 439), € no conjunto dessas resisténcias presentes na
globalizacdo hegemdnica que se situa o segundo modelo de producdo da globalizacéo,
“a globalizacdo contra-hegemonica, alternativa ou globalizacao a partir de baixo”. Desse
modo, a0 mesmo tempo em que a globalizacdo hegemdnica tem contribuido para
acentuar, ao longo das Gltimas décadas as desigualdades sociais, 0s movimentos sociais
tém desempenhado um papel importante na busca pela democracia e pela garantia dos
direitos essenciais aos cidaddaos em uma busca consciente por uma globalizacdo contra-
hegemoénica.

Assim sendo, Viola (2007, p. 129) considera que 0S movimentos sociais que
lutam pela democratizacdo tém influenciado fortemente as questdes que envolvem 0s
direitos humanos, incentivando uma cultura de participagdo em uma espécie de
globalizacdo da vigilancia e do protesto, que proporcione a comunidade a constante
busca pela participagdo na dindmica das escolhas que efetivamente determinam o rumo
das politicas publicas no pais, e enquanto sujeitos de direitos.

Na perspectiva do reconhecimento dos direitos humanos e da luta constante pela
dignidade humana é que se faz necessario problematizar os direitos humanos através do
viés educacional. A educacgdo, por meio do ato politico que a envolve e da dimensdo
emancipadora que carrega em seu cerne, constitui um terreno fértil para o debate e
aprofundamento das questdes que permeiam os direitos humanos, constitui-se, por assim
dizer, a Educacdo em/para os Direitos Humanos. Dessa forma, compreender o papel da
educacdo na perspectiva da formacdo de sujeitos de direitos como aponta Candau
(2007), é a tarefa fundamental de uma educacédo voltada para os Direitos Humanos, que
considere 0s processos historicos, 0s contextos sociais, politicos, econémicos e

culturais, bem como o reconhecimento dos sujeitos de direitos.

2.2 A CONSTRUCAO HISTORICA DOS DIREITOS HUMANOS NO PLANO
INTERNACIONAL

No contexto internacional, os direitos humanos sdo marcados por um conjunto

histérico de lutas, acbGes e politicas que proporcionam a elevagdo dessa agenda a um
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amplo e visivel debate no século XXI. Viola e Zenaide (2010, p. 141) destacam nesse
sentido o papel de movimentos fundamentais para a sociedade moderna, a exemplo da
Independéncia dos Estados Unidos (1776), da Revolucdo Francesa (1789-1799), cujos
ideais foram retomados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada
pela ONU (1948). Dessa forma, os autores consideram que “as proclamagdes do século
XVIII condenavam o sistema colonial e o poder absolutista e prometiam igualdade,
liberdade e fraternidade”, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, ainda
respirando os efeitos da 2% Guerra Mundial, “criticava os horrores dos fornos
crematorios, dos campos de concentragdo e as explosdes nucleares”.

Apds a 22 Guerra Mundial, diante das barbaridades as quais se assistiram e, das
quais milhares de pessoas foram vitimadas, 0 mundo sentiu e reconheceu a necessidade
de criar mecanismos de protecdo dos seres humanos, florescendo dessa necessidade o
Direito Internacional dos Direitos Humanos (GUERRA, 2008). Assim como destaca
Piovesan (2013), as violagGes acometidas por Hitler poderiam ter sido prevenidas caso
houvesse um sistema de protecdo internacional dos direitos humanos, sendo que tal fato
motivou o surgimento da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas, no ano de 1945.

De acordo com Guerra (2008), a ideia de criagdo da ONU partiu de Estados que
lutavam contra o nazismo e que demonstravam grande preocupagdo com a protecdo dos
direitos humanos, o que pode ser evidenciado pela Carta da Organizagdo das Nagdes
Unidas, assinada em 26 de junho de 1945, tendo como principios a manutencao da paz e
a seguranca internacional, o fomento as relagdes amistosas entre as Na¢Ges com base no
respeito, na igualdade de direitos e autodeterminacdo dos povos, bem como a
cooperacao para a resolucao de problemas internacionais de ordem econdmica, cultural e
humanitaria.

No campo do direito humanitario, Comparato (2013, p. 67) destaca acfes como
“o conjunto de leis e costumes de guerra, visando a minorar o sofrimento de soldados
prisioneiros, doentes, feridos, bem como as populagdes civis atingidas por um conflito
bélico”, ressaltando ainda, documentos normativos internacionais a exemplo da
Convencdo de Genebra (1864), que resultou entre outras a¢des na fundagdo da Comisséo
Internacional da Cruz Vermelha (1880), e estendeu mais tarde seus principios de modo a
contemplar os conflitos maritimos, na Convencdo de Haia (1907) e a protecdo de
prisioneiros de guerra, na Convengédo de Genebra (1929).

Para Piovesan (2013, p. 184), “o Direito Humanitario foi a primeira expressdo de

que, no plano internacional, ha limites a liberdade e a autonomia dos Estados, ainda que
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na hipotese de conflito armado”. Dessa forma, a autora destaca que o propoésito de
reforgar essa concepgdo e apontar a necessidade de relativizar a soberania dos Estados,
faz surgir apdés a 1 Guerra Mundial, a Liga das Nacdes, que tinha como finalidade
“promover a cooperagdo, paz e seguranga internacional, condenando agressdes externas
contra a integridade territorial e a independéncia politica de seus membros”.

A Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), criada em 1919, permitiu, de
acordo com Comparato (2013, p. 68), que a protecdo do trabalhador assalariado passasse
“a ser objeto de uma regulagao convencional entre os diferentes Estados”. Dessa forma,
até o inicio da 2% Guerra Mundial a OIT havia aprovado 67 convencdes internacionais,
algumas com mais de uma centena de ratificacbes, a exemplo das convengdes sobre:
direito de associacdo e de coalizdo dos trabalhadores agricolas (1921); sobre descanso
semanal nas empresas industriais (1921); sobre igualdade de tratamento entre
trabalhadores estrangeiros e nacionais em matéria de indenizacdo por acidente no
trabalho (1925); sobre métodos para fixacdo de salarios minimos (1928); e a Convencéo
sobre trabalho forcado ou obrigatorio (1930), todas promulgadas pelo Brasil através do
Decreto n. 41.721, de 25 de junho de 1957 (COMPARATO, 2013).

Para Guerra (2008), a Liga das Nacbes foi concebida para viabilizar melhores
circunstancias para os Estados, e por consequéncia, para os individuos, na medida em
que deveria assegurar a cooperacdo, a paz e a seguranca internacional, enquanto a
Organizacdo Internacional do Trabalho buscava zelar por melhores condicdes de
trabalho e bem-estar para os trabalhadores. Conforme assegura Piovesan (2013), cada
uma dessas organizagOes contribuiu, a seu modo, para a internacionalizagdo dos direitos
humanos, seja na busca pela protecdo de direitos humanos fundamentais, ou melhores
condicdes de trabalho em nivel mundial.

Apo6s a 22 Guerra Mundial, com a criacdo da ONU, em 1945, buscou-se, de
acordo com Maia (2007, p. 87), “conseguir cooperagdo internacional para resolver os
problemas internacionais de carater econdmico, social, cultural e humanitario, e para
promover e estimular o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais para
todos, sem distin¢do de raga, sexo, lingua, religido ou outra”.

Para Comparato (2013), apd6s o término da 2% Guerra Mundial, dezenas de
convencdes internacionais foram aprovadas no d&mbito da ONU e mais de uma centena
de convencgbes no ambito da OIT, tanto em matéria de direitos individuais, quanto de

natureza politica, civil, social, econdmica e social na ordem internacional.
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Data de 1945, o Ato Constitutivo de criacdo da Organizagdo das Nacbes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que sustentava em sua fundagao “a tese
de que as guerras comecam antes nas mentes dos homens e, por isso mesmo, as defesas
de paz e a manutencdo da tolerancia deveriam também ser buscadas na mente humana”
(FLORES, 2007, p. 56), dai o papel de difusor da educacgdo, da ciéncia e da cultura
como forma de reducéo das desigualdades e da emancipagdo humana.

E também no sentido de emancipacdo humana, que a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) foi adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nacgdes
Unidas em 10 de dezembro do ano dede 1948, através da Resolucdo n. 217 A (I11). A
DUDH,

[...] como se percebe da leitura do seu predmbulo, foi redigida sob o impacto
das atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial, e cuja revelagdo
sé comecou a ser feita — e de forma muito parcial, ou seja, com omissdo de
tudo o que se referia @ Unido Soviética e de varios abusos cometidos pelas
poténcias ocidentais — ap6s o encerramento das hostilidades. Além disso, nem
todos os membros das Nacdes Unidas, a época, partilhavam por inteiro as
convicgOes expressas no documento: embora aprovado por unanimidade, 0s
paises comunistas (Unido Soviética, Ucrania e Rulssia Branca,
Tchecoslovaquia, Poldnia e lugoslavia), a Arabia Saudita e a Africa do Sul
abstiveram-se de votar (COMPARATO, 2013, p. 238).

Comparato (2013) assegura que a DUDH, na realidade, trata-se de uma
recomendacdo que a Assembleia Geral da ONU faz aos Estados-membros através de
uma resolucdo; dessa forma, o documento ndo apresenta forca de lei, sendo o propdsito
da Declaracdo a promogédo e o reconhecimento universal dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais dos individuos. Em contraponto, Piovesan (2013, p. 219)

destaca que embora a DUDH ndo assuma status de Tratado Internacional, apresenta:

[...] for¢a juridica obrigatoria e vinculante, na medida em que constitui a
interpretacdo autorizada da expressdo “direitos humanos” constante dos art. 1°
(3) e 55 da Carta das NagGes Unidas. Ressalta-se que, a luz da Carta, 0s
Estados assumem o compromisso de assegurar o respeito universal e efetivo
aos direitos humanos.

Em matéria de educacdo, a DUDH assegura em seu artigo 26:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrugdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd
obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como
a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e
a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nag¢6es Unidas em prol da manutencéo da paz.
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3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que sera
ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

Na busca por assegurar os direitos elencados na DUDH, teve inicio em 1949 e
sua conclusdo em 1966, o processo que Piovesan (2013) chama de “juridicizacdo” da
Declaracdo, através do Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos, e do Pacto
Internacional dos Direitos Econémicos Sociais e Culturais. Dessa forma, “ao
transformar os dispositivos da Declaracdo em previsdes juridicamente vinculantes e
obrigatorias, os dois pactos internacionais constituem referéncia necessaria para o exame
normativo de prote¢do internacional dos direitos humanos” (PIOVESAN, 2013, p. 232).

Nesses termos, o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, e o Pacto
Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais foram adotados pela
Assembleia Geral das Na¢Ges Unidas em 16 de dezembro de 1966, através da Resolucdo
n. 2.200-A (XXI), porém, de acordo com Piovesan (2013), entraram em vigor apenas
uma década depois, em 1976. Conforme dados do Alto Comissariado de Direitos
Humanos das Nag¢des Unidas, “em dezembro de 2012, cento e sessenta e sete Estados ja
haviam aderido ao Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos e cento e sessenta
Estados haviam aderido ao Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais” (PIOVESAN, 2013, p. 234).

O Brasil, como afirma Maia (2007), ratificou quase todos os tratados e
convencdes celebrados no ambito da ONU, destacando-se 0s mais relevantes no quadro

a seguir:

Quadro 3 - Tratados e convengdes celebrados no &mbito da ONU ratificados pelo Brasil

Incorporagéo Orado de
TRATADO ao direito rg Mecanismo de monitoramento
brasileiro monitoramento

Relatdrios periddicos e peticOes

Dec. n. 592, Comité de Direitos individuais, para quem assinou o

de 6.7.1992 Humanos HRC Protocolo Opcional. O Brasil ndo
assinou o Protocolo.

Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos

Pacto Internacional dos . .
Direitos Econdmicos Dec. n. 592 Comité de Direitos
! - ' Econbmicos sociais

Sociais e Culturais de 6.7.1992 e culturais CESCR Relatorios periédicos

x . Comité para a Relatdrios periodicos e peticoes
Convencéo Internacional D [ . ;

ara Eliminagdo da ecreto n. eliminagéo da individuais, para quem assinou o

P 65.810, Discriminacéo Protocolo Opcional. O Brasil ndo

Discriminagdo Racial 9.12.69 Racial CERD assinou o Protocolo.
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Convencéo sobre a Decreto n. Comité para a
Eliminacédo de todas as 89.460, de eliminagédo da Relatdrios periodicos
formas de Discriminacéo 20.3.1984 Discriminacédo
contra a Mulher contra a Mulher
CEDAW

Comité sobre os

Convencao sobre os Decreto n. o :
o . Direitos da Crianca
Direitos da Crianca 99.710, de - -
21.11.1990 CRC Relatdrios periodicos
Convencéo Contra a Relatorios periddicos e peticdes
Tortura e Outras Penas Decreto n. - individuais, para quem assinou o
ou Tratamentos 98.386, de Cf)l.rgr'ttﬁrggf.? a Protocolo Opcional. O Brasil ndo
Desumanos e Cruéis 09.11.89 assinou o Protocolo.

Fonte: Maia (2007, p. 88).

Maia (2007) destaca que esta previsto um 6rgdo de monitoramento para cada uma
das convencdes citadas, o que assegura 0 acompanhamento das acdes desenvolvidas por
parte dos Estados, visando o cumprimento das obrigacGes assumidas, sejam elas
obrigac@es de conduta ou obrigacdes de resultado. Sendo assim:

As obrigacdes de conduta impdem aos Estados a adocdo de medidas
administrativas, legislativas, orcamentarias e outras, objetivando a plena
realizagdo dos direitos reconhecidos na Convencéo. Isto implica na adogdo de
politicas publicas, voltadas para a realizacdo dos direitos.

As obrigacdes de resultado tornam obrigatoria a adocdo de parametros e
referenciais, para avaliar se as medidas adotadas e as politicas publicas

conduzidas estéo, efetivamente, assegurando a realizacdo do direito garantido
(MAIA, 2007, p. 89).

O Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, conforme asseguram Maia
(2007) e Piovesan (2013), entre outras disposi¢Ges, tém como principais direitos e
liberdades: o direito a vida; o direito de ter respeitada a sua integridade fisica, psiquica,
e moral; o direito de ndo ser submetida qualquer pessoa a torturas, penas cruéis e
degradantes, escraviddo, prisdo arbitraria: o direito a liberdade e a seguranca pessoal; a
igualdade perante a lei; o direito ao julgamento justo; as liberdades de movimento,
pensamento, religido e expressdo; o direito a reunido pacifica; o direito a livre
associacdo com fins ideoldgicos, religiosos, politicos, econdmicos, culturais,
desportivos; e o direito a participagédo politica.

O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (Pidesc),
assim como o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, na visdo de Piovesan
(2013, p. 248), tiveram como objetivo principal:

[...] a incorporagdo de dispositivos da DUDH sob a forma de preceitos
juridicamente obrigatorios e vinculantes. Novamente assumindo a roupagem
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de tratado internacional, o intuito desse Pacto foi permitir a adocdo de uma
linguagem de direitos que implicasse obrigacdes no plano internacional,
mediante a sistematica da international accountability. Isto é, como outros
tratados internacionais, esse Pacto criou obrigacdes legais aos Estados-partes,
ensejando responsabilizacdo internacional em caso de violagcdo dos direitos
que enuncia.

E considerado um grande marco da educacdo em matéria de direitos humanos,
com destaque para o artigo 13, que reafirma o reconhecimento, por parte dos Estados, do
direito universal do ser humano a educacao, e ressalta a importancia da educacédo para o
desenvolvimento humano de modo a estabelecer uma sociedade livre, e seres humanos
habilitados para a compreenséo, tolerancia, respeito e para a manutencdo da paz na
sociedade. O Pidesc reforca ainda o compromisso dos Estados na garantia e oferta do
ensino primario obrigatorio e acessivel, e da oferta do ensino secundario também
gratuito, além de outras disposi¢Ges que contribuem para a compreensao do ser humano
como detentor do direito fundamental & educacdo (ONU, 1966).

Adiciona-se aos dois Pactos o advento de outros tratados internacionais de
direitos humanos, resultados de demandas especificas como a violacdo de direitos,
crimes de genocidio, tortura, discriminacdo racial e contra as mulheres, violacdo dos
direitos das criangas, entre outros, o que justifica a adog¢do da Convencgdo para a
Prevencdo e Repressdo do Crime de Genocidio; da Convencado contra a Tortura e outros
Tratamentos ou Penas Crueéis, Desumanas e Degradantes; da Convencdo Internacional
sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial; da Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher; e da Convencéo
sobre os Direitos da Crianca (PIOVESAN, 2013).

2.3 DOS TRATADOS INTERNACIONAIS DE DIREITOS HUMANOS AS
POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO EM MATERIA DE DIREITOS
HUMANOS

A Convencéo para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a
Mulher foi adotada pela Assembleia Geral das NagGes Unidas através da Resolugédo n.
34/180, de 18 de dezembro de 1979, sendo ratificada pelo Brasil em 1° de fevereiro de
1984. Esta Convencdo, que busca erradicar a discriminacdo e assegurar a igualdade,
contava em 2012 com 187 Estados-partes e, conforme assegura Piovesan (2013, p. 275-
276),

Entre as previsGes da Convencgdo esta a urgéncia em erradicar todas as formas
de discriminacdo contra as mulheres, a fim de garantir o pleno exercicio de
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seus direitos civis e politicos, como também de seus direitos sociais,
econdmicos e culturais. Ao ratificar a Convencdo, os Estados-partes assumem
0 compromisso de, progressivamente, eliminar todas as formas de
discriminacdo no que tange ao género, assegurando a efetiva igualdade entre
eles. Trata-se de obrigacdo internacional assumida pelo Estado, ao ratificar
esta Convencéo.

Destacam-se os artigos 10 a 14, que dispGem entre outras consideragdes sobre o
compromisso dos Estados na eliminacdo da discriminacdo da mulher na educacao, no
trabalho, na saude, na vida social, na cultura e na economia, assegurando igualdade de
direitos com os homens, igualdade de oportunidades e de liberdade individual (ONU,
1979).

A Convencdo Internacional Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial foi adotada pela Assembleia Geral das NacGes Unidas através
Resolucdo n. 2.106-A (XX), em 21 de dezembro de 1965, sendo ratificada pelo Brasil
em 27 de margco de 1968. Piovesan (2013, p. 270-271) destaca entre os direitos
celebrados nesta Convencao:

[...] o direito a igualdade perante a lei, sem qualquer distin¢do de raca, cor,
origem, nacionalidade ou etnia; o direito a tratamento equanime perante o0s
Tribunais e perante todos os Tribunais e perante todos os 0Orgdos
administradores da justica; o direito a recursos e remédios judiciais quando da
violagdo a direitos protegidos pela Convengdo; o direito a seguranca e a
protecdo contra violéncia; o direito de votar; a proibicdo de propaganda e
organizagdes racistas; o direito ao acesso a todo lugar ou servigo de natureza
publica, proibida qualquer discrimina¢do; além do exercicio de outros direitos

civis e politicos, sociais, econdmicos e culturais, que deve ser garantido sem
qualquer discriminacao.

Em termos de educacédo, o Pacto estabelece entre outras disposi¢cfes no artigo 7°,
a busca do compromisso dos Estados em tomar medidas no campo do ensino, educacéo,
cultura e informacéo, para contribuir com a luta pela eliminacdo de preconceitos que
resultem em discriminacdo racial, bem como praticas que promovam a tolerancia, a
amizade e o respeito entre diferentes grupos raciais (ONU, 1965).

A Convencdo Internacional Sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela
Assembleia Geral das Nacdes Unidas atraves da Resolucdo n. 44 (XLIV), em 20 de
novembro de 1989, sendo ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990, e é
considerada como o tratado internacional de protecdo dos direitos humanos que obteve
maior numero de ratificacdes, sendo que até o final de 2012 somava 193 Estados-partes
(PIOVESAN, 2013).

No Brasil, a Convencéo sobre os Direitos da Crianga influenciou diretamente na

construcdo e aprovacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), através da Lei
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n. 8.069, de 13 de julho de 1990. De acordo com Maia (2007, p. 97), é da Convencéo
que o ECA resgata “o conceito de protecao integral e respeito aos melhores interesses da
crianga”, destacado ainda que, “para a Convencdo, entende-se por crianca todo ser
humano menor de 18 anos de idade, salvo se, em conformidade com a lei aplicavel a
crianca, a maioridade seja alcancada antes”. Nesse contexto, destacam também Cabral e
Di Giorgi (2012, p. 120):
O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n. 8. 069, de 13 de julho de 1990,
foi instituido sob a égide do artigo 227 da Constituicdo Federal, adotando a
chamada “Doutrina da Prote¢@o Integral”, cujo pressuposto basico afirma que
criangas e adolescentes devem ser vistos como pessoas em desenvolvimento,
sujeitos de direitos e destinatarios de prote¢cdo integral, conforme o artigo
primeiro dessa lei. O artigo 3° assegura que as criancas e os adolescentes
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que trata alei, assegurando-lhes, por lei ou
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o

desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de
liberdade e de dignidade.

Entre os direitos elencados na Convengéo sobre os Direitos da Crianga, Piovesan
(2013) destaca ainda o direito a vida; a protecdo ante a separacdo dos pais; a protecdo de
seus interesses nos casos de adoc¢do; o direito ao acesso a servicos de saude mediante o
compromisso do Estado com a redugdo da mortalidade infantil; o direito a educacao
mediante o compromisso do Estado em ofertar gratuitamente e compulsoriamente a
educacdo primaria; a protecdo contra a exploracdo econébmica, contra o envolvimento
com trafico e uso de drogas, e contra a exploracdo e abuso sexual.

Em matéria de educacdo, o artigo 29 desta Convencdo considera, entre outras
disposigdes, que a educacdo da crianga deve estar orientada no sentido de desenvolver a
sua personalidade, aptides, capacidades mentais e fisicas, respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais (ONU, 1989). Nesse sentido, Maia (2007, p.
97) assegura:

A convencdo afirma que a educacdo da crianca deve ser voltada para o
desenvolvimento de sua personalidade, seus talentos e suas habilidades fisicas
e mentais, até o maximo de seu potencial; ao desenvolvimento pelo respeito
aos direitos humanos e liberdades fundamentais; respeito a sua identidade
cultural, a sua lingua e seus valores; para o preparo da crianga para uma vida
responsavel em uma sociedade livre, com espirito de compreensdo, paz,

tolerncia, igualdade entre os sexos, amizade entre 0S povos, e entre as
diferentes etnias.

Ainda no ambito das Nagdes Unidas, adicionam-se aos Pactos e Convencgdes ja
citados, as seguintes a¢des que complementam a difusdo da cultura de direitos humanos

no mundo contemporaneo: a Declaracdo de Viena e Programa de A¢do — Il Conferéncia
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Mundial de Direitos Humanos (1993); a Declaracdo e Programa de Ac¢édo adotados na Il
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intoleréncia Correlata (2001); a Década das Nacdes Unidas para a Educacdo em Matéria
de Direitos Humanos (1995/2004); o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (planos de acdo desenvolvidos em trés fases); e a Declaracdo Universal sobre
a Diversidade Cultural (2002).

A Declaracdo de Viena e do Programa de Acao foram adotados em 25 de junho
de 1993, na Il Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, e de acordo com Barbosa
(2007, p. 159):

[...] consagrou a indivisibilidade e interdependéncia de todos os direitos
humanos, superando a dicotomia ideoldgica que separava os direitos civis e
politicos dos econdmicos, sociais e culturais, conforme a logica da
bipolaridade. Permitiu, ainda, a consolidacdo do marco internacional dos
direitos humanos, sob um enfoque universal, ultrapassando as nocdes
tradicionais de soberania e interesses e dando visibilidade as normas cogentes

— tais como os Pactos Internacionais dos Direitos Civis e Politicos e dos
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, em vigor a partir de 1976.

Em matéria de educacdo é um dos grandes destaques das Ultimas décadas, e
reafirma, no seu artigo 33, os compromissos assumidos na Conferéncia Mundial sobre os
Direitos Humanos, nas intencdes da DUDH e no Pidesc, colocando a educagao no centro
do processo de promocdo da compreensdo, tolerancia, paz e na construcdo de relagdes
amigaveis entre diferentes povos e nacdes. O artigo 34, por sua vez, versa sobre 0s
esforcos que devem fazer os Governos, as Nagbes Unidas e outras organizagdes
multilaterais no sentido de possibilitar através da educacdo o conhecimento sobre o0s
direitos humanos.

Especificamente sobre o ensino dos direitos humanos, séo destacados os artigos
78 a 82, que, entre outras disposi¢cdes, consideram o ensino, a formacgdo e informacéo
sobre direitos humanos uma tarefa essencial para o desenvolvimento de relactes
harmonicas entre as pessoas e comunidades, de forma que promovam a compreenséo, a
tolerancia e a paz. Dispdem ainda sobre o compromisso que os Estados devem assumir
na luta pela erradicacdo do analfabetismo, no direcionamento do ensino para o
desenvolvimento integral da personalidade humana, e pelo reforco de valores universais
e liberdades fundamentais.

O artigo 79, entre outras disposi¢des, possui grande destaque por requerer dos
Estados e instituicdes de ensino a inclusdo dos direitos humanos como disciplinas

curriculares, na educacgdo formal e na educacdo ndo formal, instituindo uma nova forma
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de pensar e implementar, no &mbito de cada pais, a educacdo em direitos humanos. O
conteudo dessa educacdo esté destacado no artigo 80, o qual dispde:
Art. 80. A educacdo sobre direitos do homem deverad incluir a paz, a
democracia, o desenvolvimento e a justica social, conforme definido nos
instrumentos internacionais e regionais sobre direitos humanos, por forma a

alcancar-se um entendimento comum e a consciéncia que permitam reforcar o
compromisso universal com os direitos humanos (ONU, 1993).

O artigo 81 recomenda o desenvolvimento, no ambito dos Estados, de programas
e estratégias que assegurem a educacdo em direitos humanos, e o artigo 82 versa sobre a
proclamacdo da Década das Nagdes Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos e
sobre o compromisso de todos com as ac6es propostas (ONU, 1993).

No Brasil, é a partir da década de 90, quando o Estado assume uma funcéo de
interlocutor diante dos movimentos sociais, que os direitos humanos passam a integrar
as pautas para a agenda das politicas educacionais, como afirma Tosi (2006), o que
também é reiterado por Zenaide (2005, p. 357), quando afirma que no Brasil:

A educacdo em direitos humanos inicia-se de modo ndo-formal nos
movimentos sociais e organiza¢Bes da sociedade civil, nas universidades
publicas através das a¢des de extensdo, ndo s6 com as escolas como também

com os bairros populares, alcancando posteriormente a educagdo formal junto
as instituicOes de educagdo e do sistema de seguranga e justica.

Conforme recomendacdo da Conferéncia de Viena (1993), e tendo em vista outras
orientacfes dos organismos internacionais em relacdo a promocéo dos direitos humanos,
foi lancado em 13 de maio de 1996, o primeiro Programa Nacional de Direitos humanos
—PNDH I, por iniciativa do Governo Federal, juntamente com a criacdo da Secretaria de
Direitos Humanos, na época vinculada ao Ministério da Justica. Tosi (2006) destaca que
0 programa nacional inspirou os programas estaduais e municipais, bem como através
deles uma nova linguagem e cultura em direitos humanos.

Nesse aspecto, destaca-se a criacdo, no ambito do Ministério da Justica, da
Secretaria Nacional de Direitos Humanos (1997), objetivando a substituicdo da
Secretaria dos Direitos da Cidadania. O objetivo da Secretaria era coordenar, gerenciar e
acompanhar o Plano Nacional de Direitos Humanos e sua execucdo, de forma articulada
com a sociedade civil, ministérios e entes federados. Cabe ressaltar que em 1° de janeiro
de 1999, a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos passou a ter acento nas reunides
ministeriais através do Decreto n. 2.923 (BRASIL, 2010b).

O PNDH-I apresentava em seus anexos um diagnostico inicial da situacdo dos

Direitos Humanos no Brasil, assim como um conjunto de propostas de ac0es
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governamentais de curto, médio e longo prazo, sendo: Politicas Publicas para protecao e
promogdo dos Direitos Humanos no Brasil (Protecdo do Direito a Vida; Prote¢do do
Direito a Liberdade); Protecdo do direito a tratamento igualitario perante a Lei (Direitos
Humanos; Direitos de Todos); Educacdo e Cidadania/Bases para uma cultura de Direitos
Humanos (Producéo e Distribuicdo de Informacdes e Conhecimento) (BRASIL, 1996a).

A Declaragdo e o Programa de Acgdo adotados na Il Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intoleréancia Correlata, de 31
de agosto a 8 de setembro de 2001, em Durban, na Africa do Sul, entre outras
disposicdes, destacam nos artigos 95 a 97 da Declaracdo, a educagdo em direitos
humanos como chave para mudancgas de atitudes e comportamentos que resultem em
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata. Reconhecem-se ainda a
qualidade da educacdo, a erradicacdo do analfabetismo e a gratuidade da educacdo
basica, como aspectos que podem contribuir para uma sociedade mais igualitaria, e que
promovam uma cultura de paz, solidariedade, justica social e de respeito aos direitos
humanos (ONU, 2001).

O Programa de Acdo, em matéria de educacdo, destaca os artigos 125 a 133, que
entre outras disposic¢des, solicita que seja incluido na estrutura da Década das Nacgbes
Unidas para Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004) a luta contra o racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia correlata. Incentiva também a todos o0s
Estados, em cooperacdo com as Nacdes Unidas, Unesco e outros, a desenvolver
programas culturais e educacionais que envolvam a temaética. Dispbe ainda sobre a
tematica na educacdo em direitos humanos de criancas e jovens, de funcionarios
publicos e outros profissionais.

Destaque dado para o disposto no artigo 127, que em matéria de educacdo em
direitos humanos, representa uma grande possibilidade para que os paises possam
colaborar, por meio da educacao e do ensino com 0 combate ao racismo, a discriminagao
racial, a xenofobia e a intolerancia correlata.

Art. 127. Insta os Estados a intensificarem seus esforcos no campo da
educacdo, incluindo a educagdo em direitos humanos, a fim de promoverem o
entendimento e a conscientizacdo das causas, consequéncias e males do
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia correlata e, também,
recomenda aos Estados e incentiva as autoridades educacionais e o setor
privado a desenvolverem materiais didaticos, em consulta com autoridades
educacionais e o setor publico, incluindo, livros didaticos e dicionérios,
visando ao combate daqueles fenbmenos; neste contexto, exorta os Estados a
darem a importancia necessaria a revisdo e a corre¢do dos livros-textos e dos

curriculos para a eliminacdo de quaisquer elementos que venham a promover
racismo, discriminagéo racial, xenofobia e intolerancia correlata ou a reforgar
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esteredtipos negativos, e para incluirem material que refute tais esteredtipos
(ONU, 2001).

A partir dos anos 1990, diversas iniciativas sdo tomadas em termos de politicas
publicas articuladas com as questfes de género, raca e etnia. Afirma Moehlecke (2009,
p. 465):

Nas politicas educacionais, a incorporacdo nos Parametros Curriculares
Nacionais da “pluralidade cultural” como tema transversal, em 1997, é um
exemplo disso. A defini¢éo, na Lei de Diretrizes e Bases da educag¢do Nacional
— LDB - n. 9.394/96, de um capitulo especifico para tratar da educacdo
especial, de artigos direcionados a educagédo indigena e do estabelecimento do
dia 20 de novembro como dia da Consciéncia Negra revela a mesma
preocupagdo. Vale mencionar ainda que o Plano Nacional de Educagdo de
2001, que destinou capitulos especificos para a educacdo especial e a educagéo
indigena. Entretanto, estas medidas configuram-se ainda como acdes

fragmentadas direcionadas a publicos especificos, sem que tenha havido uma
reorientacdo do conjunto das a¢cdes do Ministério da Educacdo.

No Brasil, conforme assegura Moehlecke (2009), é possivel destacar a Lei n.
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e
africana nas escolas, a Lei n. 11.645/08 sobre a inclusdo da tematica e da questdo
indigena nos curriculos, e ainda a aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelagBes Etnico-Racionais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, em 2009. Com énfase para a criacdo no ano de 2004, no ambito do
MEC, de uma secretaria responsavel pela articulacdo da tematica da diversidade nas
politicas de educacdo, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI).

No plano internacional, a Resolugdo n. 49/184 da Assembleia Geral das Nac¢Ges
Unidas proclamou, por sua vez, a Década para a Educacdo em matéria de Direitos
Humanos, sendo entdo desenvolvido o Plano de Acdo Internacional da Década das
Nac¢bes Unidas para a Educacdo em matéria de Direitos Humanos, 1995-2004.

Um grande marco para a tematica da EDH ¢é, segundo Dias e Porto (2010), a
proclamacédo da Década das Nac¢Bes Unidas para a Educagdo em Direitos Humanos, pela
Organizagdo das NagOes Unidas, no ano de 1994, e cuja vigéncia perdurou de 1995 a
2004, bem como os planos de acdo desenvolvidos nesse periodo. A Década foi fruto de
uma série de recomendacdes, declaracdes e debates, traduzidos em documentos que
reconhecem na educacdo, na valorizagédo e no respeito ao ser humano e aos seus direitos,
as alternativas principais para que a sociedade de modo geral possa crescer e se

desenvolver de modo mais igualitario e justo.
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A Década das Nagbes Unidas para a Educacdo em matéria de Direitos Humanos
teve como base para a elaboragdo do plano de acdo, as disposi¢cGes internacionais sobre
os direitos humanos, em especial as disposi¢Ges que abordam a educacdo em matéria de
direitos humanos, e que foram mencionadas ja neste texto. Sdo elas: a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, o Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais, a Convencdo sobre os Direitos da Crianga, a Convengdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres, a Convencgao
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial, a
Declaracdo e o Programa de Acdo de (ONU, 1994) e a Convencdo sobre o Direito das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

Os objetivos elencados no programa de acdo da Década das Nagdes Unidas para a
Educacdo em matéria de Direitos Humanos consideravam:

(a) A avaliagdo de necessidades e a formulagdo de estratégias eficazes para a
promoc¢do da educacdo em matéria de direitos humanos a todos os niveis do
sistema escolar, na formacdo profissional e formal, bem como na
aprendizagem nao formal;

(b) A criagdo e o reforco de programas e capacidades para a educacdo em
matéria de direitos humanos a nivel internacional, regional, nacional e local;
(c) O desenvolvimento coordenado de materiais didaticos para a educacdo em
matéria de direitos humanos;

(d) O reforco do papel e da capacidade dos meios de comunicacdo social no
fomento da educacdo em matéria de direitos humanos;

(e) A divulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem a nivel
mundial, no maximo numero de linguas possivel e de outras formas

apropriadas para os varios niveis de alfabetizacdo e para os deficientes (ONU,
1994).

E importante destacar que a Década estabelece ainda um conjunto de principios
gerais e reguladores para que os Estados utilizem na elaboracdo de planos de acdo
nacionais para a educagdo em matéria de direitos humanos.

Entre as acbes que buscavam apoiar a execucdo da Década das Nacdes Unidas
para a Educacdo em Direitos Humanos, a Unesco e o Alto Comissariado das Nacdes
Unidas para os Direitos Humanos criaram, para ser desenvolvido em trés fases, o
Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos. Alguns dos objetivos do
PMEDH sdao subsidiar e orientar governos e sociedade civil no processo de construgdo
de programas nacionais de educagdo pautados pelos direitos humanos, conforme
previsto no plano de acdo da Década das Nacdes Unidas para a Educacdo em Direitos

Humanos.
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O Plano de Acéo para Primeira Fase do PMEDH (2005-2007) recomendando aos
Estados, além de metas concretas para 0 ensino primario e secundario, a adocdo de
Planos Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (DIAS; PORTO, 2010, p. 40).

Outro documento de igual importancia a ser destacado é a Declaracdo de
Principios sobre a Tolerancia proclamada pela Unesco em 1995. Tal declaracdo, entre
outras atribui¢des, incumbe os Estados membros a “desenvolver e fomentar o respeito
dos direitos humanos e das liberdades fundamentais de todos, sem distin¢cdo fundada
sobre a raca, 0 sexo, a lingua, a origem nacional, a religido ou incapacidade e também
combater a intolerdncia” (UNESCO, 1995, p. 10). O conceito de tolerancia ¢ ilustrado
no documento da seguinte forma:

A toleréncia € o respeito, a aceitacdo e o apreco da riqueza e da diversidade
das culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas
maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo
conhecimento, a abertura de espirito, a comunicacdo e a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de crenca. A tolerdncia é a harmonia na
diferenca. N&o é s6 um dever de ordem ética; é igualmente uma necessidade
politica e juridica. A tolerdncia é uma virtude que torna a paz possivel e
contribui para subsidiar uma cultura de guerra por uma cultura de paz.

[...] a tolerdncia é o sustentaculo dos direitos humanos, do pluralismo
(inclusive o pluralismo cultural), da democracia e do Estado de Direito.
Implica a rejeicdo do dogmatismo e do absolutismo e fortalece as normas

enunciadas nos instrumentos internacionais relativos aos direitos humanos
(UNESCO, 1995, p. 11).

Dessa forma, considera a educagdo como uma maneira eficaz de prevencdo a
intolerdncia, ensinando aos individuos quais sdo os seus direitos e liberdades, bem como
os direitos e liberdades do outro.

E possivel citar também a Declaracdo sobre a Diversidade Cultural, proclamada
pela Unesco em 2002, que considera a diversidade cultural como patriménio comum da
humanidade, destacando que a diversidade se manifesta na originalidade e pluralidades
caracteristicas dos mais diversos grupos sociais que compdem a humanidade. Considera

ainda:

A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético, inseparavel do respeito
a dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos
humanos e as liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas
que pertencem a minorias e 0s dos povos autoctones. Ninguém pode invocar a
diversidade cultural para violar os direitos humanos garantidos pelo direito
internacional, nem para limitar seu alcance. (UNESCO, 2002).

No contexto brasileiro, foi instituida no ano de 2002, a versao revisada do
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-II, que deixa de lado as ac0es de
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curto, médio e longo prazo, e passa a implementar planos de acdo anuais, com medidas
adotadas e recursos orcamentarios destinados a financiar, assim como 0rgdo
responsaveis pela execucgdo desses planos (BRASIL, 2010b).

O PNDH-II apresentou um conjunto de propostas gerais de acdo governamental,
voltadas para: Garantia do Direito a Vida; Garantia do Direito a Justica; Garantia do
Direito a Liberdade (opinido e expressdo; crenca e culto; orientacdo sexual; criancas e
adolescentes; mulheres; afrodescendentes; povos indigenas; gays, lésbicas, travestis,
transexuais e bissexuais; estrangeiros, refugiados e migrantes; ciganos; pessoas com
deficiéncia; idosos); Garantia do Direito a Educacdo; Garantia do Direito a Salde, a
Previdéncia e a Assisténcia Social (saude mental; dependéncia quimica, HIV/Aids);
Garantia do Direito ao Trabalho (acesso a terra); garantia do Direito a Moradia; Garantia
do Direito a um Meio Ambiente Saudavel; Garantia do Direito a Alimentagdo; Garantia
do Direito a Cultura e ao Lazer; Educacdo, Conscientizagdo e Mobilizacdo; Insercdo nos
Sistemas Internacionais de Protecdo; Implementacdo e Monitoramento.

No periodo de vigéncia do PNDH-II, destaca-se ainda que a partir de 1° de
janeiro de 2003, por meio da Medida Proviséria n. 103 (posteriormente convertida na
Lei n. 10.683, de 25 de maio de 2003), a Secretaria de Direitos Humanos passou a
compor a estrutura da Presidéncia da Republica se tornando uma secretaria especial: a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH/PR), com autonomia e status de
ministério (BRASIL, 2010b, p. 16).

A terceira versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-III, alem
de contemplar uma revisdo das duas versdes anteriores, destaca-se pelo seu carater
transversal em suas diretrizes, objetivos estratégicos e acBes programaticas,
considerando ainda a alianca interministerial, considerando os direitos humanos na sua
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia. A construcdo do PNDH-III
envolveu um amplo debate publico em todo o territério nacional, que culminou com a
112 Conferéncia Nacional dos Direitos Humanos (CNDH), convocada em 2008 por meio
de decreto presidencial. Dessa forma,

A 112 Conferéncia contou com um Grupo de Trabalho Nacional instituido pela
Portaria n°® 344 da SEDH/ PR, cuja tarefa era coordenar as atividades
preparatorias, formular propostas e orientar as conferéncias estaduais e
distrital. Sua composicdo incluiu representantes de entidades nacionais e
movimentos de Direitos Humanos, bem como membros dos Poderes

Executivo, Legislativo e Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria
Publica (BRASIL, 2010b, p. 16-17).
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O PNDH-III, além do seu caréater transversal, também foi marcado pelo contexto
de ampla participacdo que o envolveu. E dividido em seis eixos orientadores, sendo eles:
1) Interacdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil; 2) Desenvolvimento e Direitos
Humanos; 3) Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades; 4) Seguranca
Plblica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia; 5) Educacdo e Cultura em Direitos
Humanos; 6) Direito a Memoria e a Verdade. No tocante a Educacdo em matéria de
direitos humanos, o PNDH-I11 destaca:

O eixo prioritério e estratégico da Educacdo e Cultura em Direitos Humanos se
traduz em uma experiéncia individual e coletiva que atua na formagdo de uma
consciéncia centrada no respeito ao outro, na tolerancia, na solidariedade e no
compromisso contra todas as formas de discriminagdo, opressao e violéncia. E
esse 0 caminho para formar pessoas capazes de construir novos valores,
fundados no respeito integral a dignidade humana, bem como no
reconhecimento das diferengas como elemento de construgdo da justica. O

desenvolvimento de processos educativos permanentes visa a consolidar uma
nova cultura dos Direitos Humanos e da paz. (BRASIL, 20104, p. 20).

E nos sentido de formar seres humanos por meio de uma educacdo pautada no
respeito a dignidade humana, na justica e na igualdade social que o PNDH-III articula
elementos como a apreensdo de conhecimentos historicos sobre os direitos humanos em
seus variados contextos, a afirmacdo de valores, praticas e atitudes que reforcem a
cultura dos direitos humanos no contexto social, o fortalecimento de politicas que
resultem em acdes e instrumentos de promocao dos direitos humanos, protecdo, defesa e
reparacao de violagbes (BRASIL, 2010b, p. 186).

O PNDH-III estabelece um dialogo com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, visando como objetivo estratégico a sua implementacdo. Estabelece
também uma estreita relacdo com o estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagcdo em Direitos humanos, uma vez que busca fortalecer a
tematica nos direitos humanos na educacdo basica, superior e outras instituicdes
formadoras. Cabe ainda destacar que o PNDH-III versa sobre a educacdo em direitos
humanos na educacao nao formal, no servi¢o pablico e na comunicacdo, refor¢cando seu
esforgo por cumprir os planos de agdo decorrentes do Programa Mundial de Educacédo
em Direitos Humanos, e de outros documentos internacionais que versam sobre essa

matéria.

2.3.1 Do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Diretos Humanos
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Cumprindo as agOes previstas no PMEDH e do Programa Nacional de Direitos
Humanos, desencadeadas pela 1l Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos (ONU,
1993) o Brasil iniciou, em 2003, as discussdes para a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), criando inicialmente o Comité Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH). A primeira versdao do PNEDH foi langada
ainda em 2003, e ap6s aperfeicoamento foi atualizada no ano de 2006 (DIAS; PORTO,
2010, p. 41-42).

O PNEDH surge de articulagbes que envolveram os trés poderes da Republica,
organismos internacionais, IES e a sociedade civil organizada. A Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH) e o Ministério da Educacdo
(MEC), em parceria com o Ministério da Justica (MJ) e Secretarias Especiais “além de
executar programas e projetos de educagao em direitos humanos, sdo responsaveis pela
coordenacdo e avaliacdo das acGes desenvolvidas por 6érgdos e entidades publicas e
privadas” (BRASIL, 2007, p. 11).

Assim como na construcdo do PNDH-III, a construcdo do PNEDH envolveu
ampla participacdo da sociedade e dos movimentos populares, o que culminou em uma
proposta de trabalho a partir de cinco eixos orientadores: 1) Educagdo Bésica; 2)
Educagdo Superior; 3) Educacdo ndo Formal; 4) Educagdo dos profissionais dos
sistemas de educacdo, justica e seguranca publica; 5) Educacdo e midia.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos considera que a prépria
educacdo é compreendida como um direito em si mesmo e como forma de acessar outros
direitos. Dessa forma, pensar o desenvolvimento do ser humano e de suas
potencialidades envolve um esforco significativo de perceber a educacdo como uma das
alternativas viaveis para que a dignidade humana seja garantida em todos 0s contextos
da sociedade. Isso requer que a cidadania seja efetivada no contexto de construcao
cotidiana do saber, juntamente com os valores, atitudes e comportamentos, e ainda a
protecdo socioambiental e a justica social (BRASIL, 2007).

Além da influéncia das politicas internacionais para a promoc¢ao da educagdo em
direitos humanos, e pensando na transversalidade dessa tematica, Ferreira (2010) destaca
que a inclusdo da agenda dos direitos humanos na educacgdo formal tem contado com o
reforgo da participacdo dos movimentos sociais na busca por politicas intersetoriais que
busquem assegurar o direito de representacdo de grupos socialmente vulneraveis em
conferéncias, mobilizagcdes e outros espacos de discussdo, reforcando avang¢os como a

leis especificas que alteram a LDB/96, a exemplo da Lei n. 10.639/2003 e a Lei n.
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11.645/2008, que tratam da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena no ensino fundamental e no ensino médio, assim como a Resolugéo
n. 01, de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacdo, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais; a Lei n.
11.525/2007, que institui a obrigatoriedade da insercdo da tematica do Estatuto da
Crianca e do Adolescente no ensino fundamental; o Decreto n. 6.861, de 27 de maio de
2009, que dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena; o Decreto n. 5.296/05, que
regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Um importante marco € o Decreto Presidencial n. 5.159, de 28 de julho de 2004,
que regulamenta a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade e Inclusdo (Secadi), especificamente criada para tratar das politicas de
diversidade na educacdo brasileira. Moehlecke (2009, p. 468) destaca:
A nova secretaria procurou aglutinar, em seu desenho institucional, programas,
projetos e acdes antes dispersas pelo Ministério, que vieram a compor dois
departamentos, o de Educagdo de Jovens e Adultos e o de Educacdo para a
Diversidade e Cidadania, este dltimo subdividido em cinco coordenagdes
gerais: Educacdo Escolar Indigena; Diversidade e Inclusdo Educacional;
Educacdo do Campo; Educagdo Ambiental; Acbes Educacionais
Complementares. A concentracdo desses programas com questdes, publicos,
demandas e historias tdo distintas é defendida com base na aposta de que seria
possivel, por meio dessa nova configuracdo, fortalecer o trabalho desenvolvido

em cada area especifica e transversalizar a perspectiva da diversidade para as
demais secretarias e ministérios.

A Secadi buscou ainda articular as diversas areas do MEC entre si e com
movimentos da sociedade civil organizada, tanto através de comissdes de
assessoramento, quanto de parcerias elaboradas para execucdo de projetos e programas
(MOEHLECKE, 2009).

No ambito internacional, o plano de acdo para a segunda fase de execucdo do
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos entrou em vigor no periodo de
2010 a 2014, com prioridade para a educacgdo superior e a demanda pela formacéo em
direitos humanos para professores, servidores e agentes de seguranca.

No contexto brasileiro, através da articulagdo com a Secretaria de Direitos
Humanos, com o Conselho Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, e com o
Ministério da Educacdo, o Conselho Nacional de Educagdo estabelece através da
Resolucéo n. 01, de 30 de maio de 2012, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em

Diretos Humanos.
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As diretrizes devem ser observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicées
na elaboracdo de documentos, praticas pedagdgicas e metodologias em todas as
modalidades, reconhecendo o papel da educacdo na formacdo da dimensdo humana.
Sendo assim, a educacdo deve contribuir para formar cidaddos que participem
ativamente da sociedade, debatendo e interferindo nas questbes econdmicas, sociais e
politicas, e buscando o desenvolvimento pautado no respeito a dignidade humana.

A elaboracao das Diretrizes para a EDH levou em consideracdo o Eixo 5 do
PNDH-III, que orienta em sua diretriz n. 19 o fortalecimento dos principios da
democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educacdo basica, nas instituicdes de
ensino superior e nas instituicdes formadoras, elencando como objetivos estratégicos a
inclusdo da tematica dos direitos humanos nas escolas de educacgdo basica, instituicGes
formadoras, nas Instituicbes de Educacdo Superior, e incentivando a
transdisciplinaridade e a transversalidade dos direitos humanos nas atividades
académicas.

E nesse contexto de formacéo integral do ser humano que a educacdo em/para 0s
direitos humanos pode melhor contribuir. Nesse contexto, Piovesan (2006, p. 73)
assegura que a educagdo em direitos humanos deve “promover o desenvolvimento da
personalidade humana, o senso de dignidade, permitindo as pessoas participarem
efetivamente de uma sociedade livre, justa e democratica”, sendo condigdo para “o
exercicio dos direitos humanos, da democracia e do desenvolvimento, vocacionada a
liberdade e a expansdo das potencialidades humanas”. Sendo assim, ¢ importante
considerar no cerne das politicas educacionais a atualidade do debate sobre a EDH,
buscando a difusdo de uma cultura pautada no respeito e na afirmacdo dos direitos
humanos e da diversidade.

Atualmente, em nivel internacional, vigora o plano de acao para a terceira fase do
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos, com vigéncia de 2015 a 2019,
com objetivo de reforcar as acdes das duas primeiras fases e promover ainda a formacao
em direitos humanos aos profissionais de midia e jornalismo.

Cabe mencionar que no ano de 2016, por ocasido do Forum Mundial de Educacéo
realizado pela Unesco no Japdo, foi celebrada a Declaragdo de Incheon, que insta os
Estados-membros a concentrar seus esfor¢os no acesso, equidade, inclusédo, qualidade e
resultados da aprendizagem, com base em um conceito de educagdo ao longo da vida.
Tal Declaracéo apresenta a inclusdo e a equidade como alicerces para uma educacéo

transformadora, e a igualdade de género como fator importante para o alcance de todos
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ao direito a educacdo, considerando que uma educacdo de qualidade traz melhorias para
0s resultados de aprendizagem, assim como o empoderamento dos educadores, melhores
condicdes de trabalho, de qualificacdo e motivacdo (UNESCO, 2016).

Oportunamente, a Declaracdo de Incheon afirma que as oportunidades de
educacdo devem acontecer ao longo da vida e para todos, em todos os contextos e niveis
de educacdo, sendo os Estados responsaveis pela promocao de:

[...] sistemas educacionais mais inclusivos, com melhor capacidade de resposta
e mais resilientes para atender as necessidades de criangas, jovens e adultos
nesses contextos, inclusive de deslocados internos e refugiados. Destacamos a
necessidade de que a educacdo seja oferecida em ambientes de aprendizagem
saudaveis, acolhedores e seguros, livres de violéncia. Recomendamos uma
resposta satisfatoria a crises, que abranja desde a resposta de emergéncia até a
recuperacdo e a reconstrugdo; melhor coordenagdo das respostas nacionais,
regionais e globais; e o desenvolvimento de capacidade ampla de reducéo e
mitigacdo de risco, para assegurar, assim, que a educagdo seja mantida em

situagbes de conflito, emergéncia, pos-conflito e nas fases inicias de
recuperagdo. (UNESCO, 2016, p. 02).

A implementacdo das Diretrizes para o Ensino dos Direitos Humanos na
educacdo superior, e mais especificamente na formacdo de professores e educadores,
como considera Pimenta (2013, p. 61), € o melhor caminho para que essa tematica afete
verdadeiramente as praticas educativas. Tais autoras afirmam, a partir de suas
experiéncias dialdgicas com professores de varias regioes do Brasil, que “sdo poucas as
instituicdes que introduzem questdes relativas a Educacdo em Direitos Humanos nas
suas licenciaturas”, sendo fragil e pouco frequente as discussdes sobre a incorporacao e
a reflexdo sobre o sentido dos direitos humanos nos cursos de formagéo inicial de
professores(as).

Compreender o processo histérico de instituicdo dos direitos humanos se faz
necessario na formacédo dos professores, assim como se faz necessaria a compreensao do
proprio direito a educacdo como um direito fundamental, capaz de assegurar o
conhecimento e 0 acesso a outros direitos e liberdades fundamentais através de uma

educacdo de qualidade, com equidade, incluséo e igualdade de oportunidades para todos.
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3A EDUCA(;AO EM DIREITOS HUMANOS COMO PRINCIPIO AFIRMATIVO
DO DIREITO A EDUCACAO

3.1 AEVOLUCAO DO DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL

Um dos grandes temas emergentes nas pesquisas educacionais e nas politicas
publicas de Estado das Ultimas décadas € a afirmacdo do direito humano a educagéo.
Como afirma Dias (2007), € uma temadtica que vem influenciando, abordando e
discutindo através de documentos, movimentos e campanhas internacionais e nacionais,
a afirmacdo e legitimacdo dos direitos humanos, entre eles o da educacéo.

O direito a educacdo, de acordo com Cury (2002b, p. 260),

[...] parte do reconhecimento de que o saber sistematico é mais do que uma
importante heranca cultural. Como parte da heranca cultural, o cidaddo torna-
se capaz de se apossar de padrbGes cognitivos e formativos pelos quais tem
maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar
na sua transformacdo. Ter o dominio de conhecimentos sisteméaticos é também

um patamar sine qua non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses
e de novos conhecimentos.

Dessa forma, acredita-se que é através da educacdo que o individuo tem a
possibilidade de se autoconstruir, de se autoconhecer, e de reconhecer na histéria e na
cultura da humanidade o seu espaco de luta e as oportunidades para o seu crescimento,
desenvolvimento integral e para o exercicio consciente da cidadania. Sendo assim, o
direito a educacgdo, conforme Cury (2002b, p. 260), torna-se “uma oportunidade de
crescimento cidaddo, um caminho de opcdes diferenciadas e uma chave de crescente
estima de si”.

Para a Unesco (2008), a educacdo é considerada um direito humano fundamental
e um bem publico, visto que possibilita o desenvolvimento das pessoas para contribuir
com o desenvolvimento da propria sociedade. Dessa forma, o pleno desenvolvimento da
personalidade humana é a principal finalidade que se atribui a educacgdo, tanto nos
instrumentos de direitos humanos de carater internacional como na legislacdo dos
diferentes paises.

[...] o direito & educacdo torna possivel o exercicio de outros direitos humanos
fundamentais e, em consequéncia, da cidadania. Dificilmente se podera ter
acesso a um emprego digno, ao exercicio da liberdade de expressdo ou de
participacdo, se ndo se tem educacdo. Isto supde que ndo pode ser considerada
como mero servi¢o ou uma mercadoria negociavel. Mas sim, como um direito

que o Estado tem a obrigacdo de respeitar, assegurar, proteger e promover.
(UNESCO, 2008, p. 32).
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Na perspectiva historica, o reconhecimento da educagdo como um direito €
resultado da formacdo do Estado de Direito, e este é fruto das grandes revolugdes em
transito no século XVIII. Nesse sentido € possivel exemplificar a Revolugdo Francesa, e
em seu contexto a admissdo, através da Convencdo Nacional Francesa de 1793, da
Declaragédo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (BRASIL, 2013a; DIAS, 2007). O Art.
XXII dessa Declaragdo assegurava que “a instrucdo ¢ a necessidade de todos. A
sociedade deve favorecer com todo o seu poder o progresso da inteligéncia publica e
colocar a instrucdo ao alcance de todos os cidadaos™.

Destaca-se ainda, no ambito internacional, a criacdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas e sua contribuicdo para o processo de protecdo e garantia dos direitos humanos
apos a 22 Guerra Mundial. Proclamada dois séculos apds a Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo, em 1948 foi adotada e proclamada pela Assembleia Geral da
ONU a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, afirmando em seu artigo XXVI:
“Toda pessoa tem direito a instrugcdo. A instru¢do sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A instrucdo técnico-
profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no
mérito” (ONU, 1948).

Outro importante ato para a difusdo da educagdo como um direito na perspectiva
global se deu no ambito da Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, realizada
no ano de 1993, em Viena, e cujo programa apresentou a inser¢do da tematica da
Educacdo em Direitos Humanos na Conferéncia.

O direito & educacéao declarado em lei é reconhecido em dezenas de Constitui¢des
na atualidade, sobretudo, como afirma Cury (2002b, p. 253), ¢ um direito ainda “recente
e remonta ao final do século XIX e inicio do século XX”. Para Machado e Oliveira
(2001, p. 3), a primeira Constituicdo a incluir em seu texto um capitulo que tratasse
especificamente da educacdo foi a Constituicdo Alemd de Weimar, datada do ano de
1918. Nesse contexto, afirma Cury (2002b, p. 246):

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos
legais, 0 acesso de seus cidaddos a educacdo basica. Afinal, a educacdo escolar
é uma dimensdo fundante da cidadania, e tal principio é indispensavel para

politicas que visam a participacdo de todos nos espacos sociais e politicos e,
mesmo, para reinser¢do no mundo profissional.

E possivel citar, além da DUDH (1948), alguns documentos internacionais que
influenciaram diretamente os Estados na incorporacdo, em seus textos oficiais, da

educacdo como direito.
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A Convencdo Relativa a Luta Contra a Discriminagdo no Campo do Ensino
(1960), no Artigo 1°, define o que se entende por discriminagdo e por ensino, e nos seus
Artigos 3° e 4° elenca os compromissos dos Estados-partes com a eliminacdo e a
prevencdo de toda forma de discriminagdo no ensino.

O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC,
1966), reconhece no Artigo 13 o direito a educacdo que, conforme ressalta Maia (2007,
p. 92), “deve assegurar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido
de sua dignidade e fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades
fundamentais”.

A Declaragdo Mundial sobre Educacgdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem (1990) elenca dez grandes areas de atuacdo: Artigo 1° —
Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagens; Artigo 2° — Expandir o enfoque;
Artigo 3° — Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade: Artigo 4° —
Concentrar a atencdo na aprendizagem: Artigo 5° — Ampliar os meios de e o raio de acéo
da educacdo béasica: Artigo 6° — Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem:
Artigo 7° — Fortalecer as aliancas: Artigo 8° — Desenvolver uma politica contextualizada
de apoio: Artigo 9° — Mobilizar os recursos: Artigo 10 — Fortalecer a solidariedade
internacional (BRASIL, 2013a).

O avanco da oferta e garantia do direito a educagdo escolar, dessa forma,
constitui-se como resultado de lutas que, como considera Cury (2002b, p. 247), foram
“conduzidas por uma concep¢do democratica da sociedade em que se postula ou a
igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de condig¢des sociais”. No Brasil, 0s
movimentos sociais tiveram e continuam tendo um importante papel na luta pelos
direitos, sobretudo os direitos dos que vivem as margens da sociedade e que
historicamente foram excluidos de processos e direitos sociais como a educacdo. Dessa
forma, o0 mesmo autor ressalta:

A ligacdo entre o direito a educacdo escolar e a democracia tera a legislacéo
como um de seus suportes e invocard o Estado como provedor desse bem, seja
para garantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma vez mantido esse
objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que nascem do conflito da

distribuicdo capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as
desigualdades (CURY, 2002b, p. 249).

As desigualdades estdo presentes no Brasil desde suas raizes historicas, do
processo de colonizagdo e exploracdo, e persistem ainda na sociedade contemporénea

apesar dos avanc¢os nos campos sociais, educacionais e na legislacdo. Considera-se que
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em paises de carater altamente elitista e cuja distribuicdo de riquezas é fortemente
desigual, a declaracdo e garantia do direito a educacdo sdo imprescindiveis para o
estabelecimento de uma sociedade democratica, de forma que se possa “retirar do
esquecimento e proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser
portadores de um direito importante. Disso resulta a necessaria cobranca deste direito
quando ele ndo ¢ respeitado” (CURY, 2002b, p. 259).
Sobre a histdria da educacional brasileira, Cunha destaca:
O direito a educacdo foi sempre um privilégio de poucas pessoas. Em meados
do século XIX, ao tempo em que Vvarios paises, inclusive nossos vizinhos mais
proximos, sob a influéncia dos avancos da cidadania decorrentes das
revolucdes inglesa (século XVII), francesa e americana (seculo XVIII), davam
inicio & organizacdo de sistemas publicos de Educacdo, o Brasil se omitiu e

ficou a margem do processo histérico de prospec¢do de caminhos mais
promissores para a cidadania (2013, p. 32).

No contexto histérico da colonizacdo do Brasil, sabe-se que a chegada dos
jesuitas ao Brasil, no ano de 1549, utilizou-se do ensino do idioma para buscar interacao
com 0s nativos e estabelecer as relac@es entre os indios e colonizadores:

A lingua portuguesa, pois, como elemento de cultura, aparece nas terras do
Brasil por tentativa forcada de transferéncia cultural, e ndo em razdo da
adesdo, inicialmente pelos indigenas e posteriormente pelos negros que para ca
vieram na condicdo de escravos. Foi assim que iniciou o primeiro ato de

expressdo de poder, ou seja, a imposi¢do dos religiosos jesuitas no ensino do
idioma portugués (BRASIL, 2013a, p. 27).

Além da relacdo de exploracdo entre os indios e colonizadores, destaca-se
também que, por volta do ano de 1800, foram trazidos para o Brasil cerca de 1.145.000
pessoas na condicdo de escravos, sem instrucdo, e destinados a viver as margens do
império e da repuablica.

No ano de 1854, por exemplo, foi decretado que 0s escravos ndo poderiam ter
acesso ao estudo ao mesmo tempo em que as Constituicbes de 1824 e 1891
apresentavam a educagdo como um direito de todos (BRASIL, 2013a). Sabe-se que “no
ambiente social e politico daquela época, a expressdo todos significava mesmo
pouquissimos, ou seja, uma parcela reduzida da populagdo tinha acesso a educagao”
(BRASIL, 2004, p. 7), pois leis especificas proibiam o estudo formal para boa parte da
populagdo que vivia no Brasil.

Embora a Constituicdo Imperial de 1824 e a Constituicdo Republicana de 1891
afirmassem o direito de todos a educacdo, é na Constituicdo de 1934 que a educacdo
como direito ganha maior visibilidade (DIAS, 2007). O Artigo 140 da Constituicdo de
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1934 estabelece que “a educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos”. O direito a educagdo, segundo Dias (2007, p. 445),
“proclamado na Carta de 1934, carecia de efetividade, sé possivel mediante a assuncéo,
por parte do Estado, de sua oferta. Mas, tal reconhecimento, pelo menos do ponto de
vista legislativo, s6 veio acontecer mais de trés décadas depois”. Dessa forma, tem-se
que “a Constituicdo de 1934 é a primeira que espelha a educacdo como um direito
publico. O direito a educacdo, sob o aspecto formal, foi contemplado pela Carta
Constitucional de 1934, contudo, ndo se atribuiu ao direito a educacdo o carater da
universalidade” (BRASIL, 2013a, p. 29).

No que se refere a educacgdo, o espirito que marcou a Revolucdo de 1930 e a
materializacdo do capitalismo industrial no Brasil, trouxeram novas demandas
educacionais para o pais. Registra-se aqui a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Plblica (Mesp) e a Reforma do Ensino elaborada por Francisco Campos, iniciada em
1931, através da qual o Estado “organizou a educacdo escolar no plano nacional,
especialmente nos niveis secundario e universitario e na modalidade do ensino
comercial, deixando em segundo plano o ensino primario e a formagdo dos professores”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOCSHI, 2012, p. 153-154).

Ainda no ambito da Constituicdo de 1934, destaca-se, entre as disputas
ideoldgicas travadas entre catolicos e liberais e na dualidade entre o ensino publico e
privado, o surgimento de um movimento de educadores e intelectuais brasileiros que
resultou na publicacdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que
pregava entre outras premissas:

[...] uma escola publica unica, laica, obrigatéria e gratuita, fortalecendo a
mobilizacdo e as iniciativas da sociedade civil em torno da questdo da
educagdo. Com a Constituicdo de 1937, que consolidou a ditadura de Getulio
Vargas, o debate sobre pedagogia e politica educacional passou a ser restrito a
sociedade politica, em clara demonstracdo de que a questdo do poder estava

mesmo presente no processo de centralizacdo ou descentralizagio (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOCSHI, 2012, p. 153-154).

O Manifesto dos Pioneiros, comandado por Fernando de Azevedo, Anisio

Teixeira e Lourenco Filho, de acordo com Cunha (2013), deu novo vigor e impulso a

questdo do direito a educacdo, trazendo para o centro dos debates as aspiracGes por uma
nova escola. Cabe ressaltar:

Quando o manifesto foi lancado, os educadores pioneiros daquela geragdo

alimentavam esperancas com a ascensdo de Vargas ao poder. A criagdo do

Ministério da Educacdo e Saude, em 1930, e as reformas da Educacdo Superior
e Secundaria de Francisco Campos, em 1931, sinalizavam para o atendimento
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de muitas das expectativas existentes, como também da Constitui¢do de 1934
que, sob a influéncia dos educadores signatarios do Manifesto, assegurou em
seu artigo 149 o direito de todos a educacdo, cabendo aos poderes publicos a
responsabilidade de oferecer ensino primario integral e gratuito e com
frequéncia obrigatdria a todos os brasileiros e estrangeiros domiciliados no
Pais. Para o cumprimento desse direito, a Constituicdo de 1934 estabeleceu,
pela primeira vez na historia educacional do Pais, a vinculacdo de recursos,
obrigando, pelo artigo 156, a Unido e os municipios a aplicarem nunca menos
de 10%, e os Estados e o Distrito Federal, nunca menos de 20% da renda
resultante dos impostos na manutencdo e desenvolvimento dos sistemas de
ensino (CUNHA, 2013, p. 37).

A década de 1930, conforme asseguram Viola e Zenaide (2010), é importante e
decisiva para o surgimento dos direitos humanos no Brasil, uma vez que movimentos
sociais classicos sdo consolidados, é também nessa década que se instaura a primeira
ditadura militar no Brasil, que vai de 1937 a 1945. Nesse periodo foi promulgada a
Constituicdo de 1937, que, de acordo com Cunha (2013, p. 38), colocava o Brasil na
“contramdo da historia”. Cunha destaca ainda que, enquanto paises da Europa e das
Américas ja possuiam sistemas publicos de educacdo desde meados do século XIX, a
educagdo brasileira “seguia o seu curso de omissdo e exclusdo”.

Com o fim da ditadura do Estado Novo, no final de 1944 e inicio de 1945,
diversos grupos comecaram a se organizar em partido politicos, organizacdo essa que
resultou na eleicdo, em 1945, do General Eurico Gaspar Dutra, cuja posse se deu no ano
seguinte, dando inicio aos trabalhos da Constituinte que resultou na Constituicdo de
1946.

Nessa Carta Constitucional, segundo Saviani (2013), destaca-se a inclusdo de
elementos propostos no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, com énfase para o
fato de alguns deles ja terem sido incorporados na Constituicdo de 1934, tais como:
concursos de provas e titulos para o exercicio do magistério; a descentralizacdo do
ensino; a cooperacdo entre a Unido, os estados e o Distrito Federal; vinculagdo de
percentual de impostos para serem destinados a educacdo; assisténcia a estudantes
necessitados; criacdo de institutos de pesquisa vinculados as IES; e a competéncia da
Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo nacional.

Segundo Libaneo, Oliveira e Tocshi (2012), o regime ditatorial de Vargas, que
configura o Estado Novo (1937-1945), fortaleceu o dualismo na educacao brasileira,
sendo o ensino secundario destinado a elite, e o ensino profissionalizante para as
camadas mais pobres da populacdo. Dessa forma, “as leis organicas ditadas nesse
periodo, por meio de exames rigidos e seletivos, tornavam o ensino antidemocratico, ao

dificultarem ou impedirem o acesso das classes populares ndo s0 ao ensino
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propedéutico, de nivel médio, como também ao ensino superior” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOCSHI, 2012, p. 164).

Passada a 22 Guerra Mundial e também a ditadura do Estado Novo, em 1945, de
acordo com entendimento de Cunha (2013), com a restauracdo da democracia, €
retomada a luta pelo direito & educacdo, destacando no ambito internacional a
proclamacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, e no plano
nacional a promulgacdo da Constituicdo de 1946. A DUDH representou, conforme
Cunha (2013), um grande avanco para o direito a educacdo, e a Constituicdo de 1946
firmou a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, determinando a vinculagdo de
recursos para essa finalidade por parte da Unido. O texto constitucional estabeleceu que
cabia a Unido:

Aplicar na Educacdo no minimo 10% e aos Estados, Distrito Federal e
Municipios, 20% do total de impostos arrecadados. Essa carta assegurou ainda
a gratuidade ulterior ao ensino primario para os que provassem insuficiéncia
de recursos e determinou as empresas industriais e comerciais a

obrigatoriedade de oferecer cursos de aprendizagem aos trabalhadores menores
de idade (CUNHA, 2013, p. 38)

Foi estabelecida uma comissdo de educadores signatarios do Manifesto de 1932,
entre eles Fernando de Azevedo, Almeida Janior e Lourengo Filho, e também
educadores vinculados ao grupo catélico, como Alceu Amoroso Lima e o Padre Leonel
Franca, que de acordo com Cunha (2013), foram responsaveis pela elaboracdo de um
Projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que apesar de encaminhado para a Camara
Federal em 1948, foi arquivado e retomado apenas em 1957, ocasionando um periodo
marcado por um forte movimento em defesa da escola publica e do direito a educacao.
Sendo assim, “dos debates acirrados em torno da LDB, no final da década de 1950 e
comeco dos anos 1960, resultou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, de 20 de dezembro de 1961” (CUNHA, 2013, p. 40).

Partindo do disposto na Constituicdo de 1946, iniciam-se os debates com a
participacdo da sociedade civil para a votacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que resultou na Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
instituindo entre outras disposi¢cdes a descentralizagdo do ensino, momento em que
triunfou sobre a democracia o golpe militar de 1964, e junto com ele “o fortalecimento

do Executivo e a centralizacdo das decisdes no ambito das politicas educacionais”

(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 156).
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Destaca-se que, por intermédio da primeira LDB brasileira, em fevereiro de 1962

foi instalado o Conselho Federal de Educacdo (CFE), cuja presidéncia do érgao ficou a

cargo de Anisio Teixeira; dessa forma, “também foi Anisio Teixeira quem cuidou, ainda

em 1962, da elaboracdo do Plano Nacional de Educacgdo previsto no paragrafo 2° do

artigo 92 da LDB”, sendo o Plano proposto e aprovado ainda no ano de 1962, e assinado

pelo entdo Ministro da Educacéo, Darcy Ribeiro, conforme destaca Saviani (2013, p.

30). O Plano Nacional de Educacdo e o Plano Trienal de Educacdo foram interrompidos
pelo golpe militar de 1964. Como assegura Cunha (2013, p. 42),

O Brasil comecava a viver a sua segunda ditadura. Em que pese o

reconhecimento de muitas medidas e realizagdes desse longo periodo, como a

lei do salario-educacdo, o plano nacional de pds-graduacdo ou a extensdao da

escolaridade obrigatéria para oito anos, o cerceamento das liberdades, onde

quer que prevalega, havera sempre de impedir o desenvolvimento pleno do

direito a Educacdo que é multidimensional e requer visdo estadista do
desenvolvimento.

As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas, segundo Dias (2007, p. 445), por
“um debate ideologico acerca da relacdo educacdo e desenvolvimento”, o que ocasionou
um amplo movimento de defesa da escola publica do qual participaram intelectuais e
professores, a exemplo de Anisio Teixeira, Paulo Freire, Florestan Fernandes, além de
estudantes, sindicatos e outros atores da sociedade civil.

Tal movimento, como afirma Dias (2007), trazia para o seio da sociedade a
discussdo sobre a educacdo como um direito, a defesa da escola publica, a
universalizacdo do ensino, sua obrigatoriedade e gratuidade. O que se observa nas
décadas 1960 e 1970, sobretudo a partir do golpe militar de 1964, é que ha um
rompimento com a democracia, “0s direitos civis e politicos dos cidaddos foram
subtraidos, trazendo como consequéncia, prisdes, mortes e desaparecimentos de
iniimeras pessoas que lutavam pela afirmacdo dos direitos humanos” (DIAS, 2007, p.
446).

A Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, por sua vez, conforme asseguram
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 164), amplia a escolaridade minima para 8 anos,
relativo ao ensino de 1° grau, e torna o ensino de 2° grau, obrigatoriamente,
profissionalizante. Os autores destacam que “a expansdo da oferta de vagas, nos diversos
niveis de ensino, teve como consequéncia o comprometimento da qualidade dos servigos
prestados, em razdo da crescente degradacdo das condicdes de exercicio do magistério e

da desvalorizacao do professor”.
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O periodo de ditatorial desencadeado pelo Golpe de Estado de 1964, e que
perdurou até o ano de 1984, representou, conforme afirmam Viola e Zenaide (2010, p.
152), “o esfor¢o de anular as conquistas politicas que as classes dominadas haviam
realizado para a construcdo de uma sociedade com oportunidades iguais para todos”,
desestabilizando as lutas pela justica social e suprimindo direitos civis e politicos.

O processo de retomada da democracia no Brasil pos-ditadura teve inicio no final
de década de 1970 e comecos da década de 1980, com a forte participacdo dos
movimentos populares em busca de uma sociedade democratica, e da reorganizacao e
fortalecimento da sociedade civil, trazendo para o debate a qualidade da educacdo, uma
vez que ampliada a cobertura do atendimento escolar “particularmente com o
prolongamento da duracdo da escolaridade obrigatoria, se estendeu o atendimento ao
ensino de 1° grau (ensino fundamental), embora muito da qualidade do ensino
ministrado tenha sido perdida” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOCSHI, 2012, p. 158).

Cunha (2013, p. 43) também destaca que “simultaneamente a crise das décadas de
1970 e 1980, a sociedade civil brasileira, por intermédio de varias entidades, mobilizou-
se para a luta pelos direitos a Educagdo”. De acordo com Sader (2007), a forte repressao
da ditadura militar permitiu o crescimento do espaco e da agenda dos direitos humanos
através da forte resisténcia e, assim como afirma Viola (2007, p. 127), “no caso do
Brasil, o enfrentamento ao autoritarismo e a reorganizacdo da sociedade civil ocorreu
ainda em plena ditadura através das lutas em defesa dos direitos humanos™.

Dias (2007) afirma que nesse periodo ha um forte movimento de
redemocratizacdo do Brasil, que reivindicava, entre outras questdes, uma nova
Constituicdo Federal. A transicdo democratica, conforme assegura Piovesan (2013),
exigiu, dessa forma, a elaboracdo de um novo cddigo para a renovacdo do pacto politico
e social do pais, surgindo entdo a Constituicdo de 1988.

De acordo com Dias (2007, p. 446), o movimento de redemocratizagdo retoma os
debates das décadas de 1950 e 1960 e interrompidos pelo Golpe Militar de 1964, “sobre
o direito a educagdo, a obrigatoriedade e gratuidade do ensino”. Em termos
educacionais, Cury (2008, p. 295) ressalta:

Embora ndo constante do importante capitulo da Educacdo, na Constituicao
Federal — CF — de 1988, esse conceito se nutre do espirito do texto
constitucional em cujo teor transparece o universalismo de varios direitos. A

educacdo, dada sua ineréncia a cidadania e aos direitos humanos, foi, entéo,
positivada como direito.
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A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacdo como um direito social,

como consta em seu artigo 6°: “sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagado, o

trabalho, a moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade

e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao” (BRASIL,
1988). Dias assegura ainda:

Apesar da educacao ja ser concebida como direitos de todos e dever do Estado,

tal formulacdo s6 ganha status de efetividade com a promulgacdo da

Constituicdo Federal do ano de 1988, a qual deixa patentes os polos da relagédo

que envolve a educacdo. Num polo, tem-se o Estado e a familia como entes

responsaveis pela realizacdo da educacdo. No outro, figura toda e qualquer

pessoa. Sendo assim, todos tém direito & educacdo e o Estado tem o dever de
presta-la, assim como a familia (2007, p. 446).

O dever do Estado e da familia diante da educacédo, conforme Cury (2008) e Dias
(2007), esta disposto em seu artigo 205, assegurando que “a educagao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Dessa forma,

A educacdo escolar, pois, ¢ erigida em bem publico, de carater proprio, por ser
ela em si cidadd. E por implicar a cidadania no seu exercicio consciente, por
qualificar para o mundo do trabalho, por ser gratuita e obrigatéria no ensino
fundamental, por ser gratuita e progressivamente obrigatéria no ensino médio,

por ser também a educacdo infantil um direito, a educacdo bésica é dever do
Estado. (CURY, 2008, p. 296).

Os principios da educacdo, por sua vez, na Constituicdo de 1988 estdo definidos
no artigo 206, que menciona a importéncia da qualidade da educacdo, considerando-a
como um principio chave para o ensino e a aprendizagem, buscando garantir de forma
efetiva o direito a educacdo com “padrido de qualidade” para todos. Sendo assim, é da
inspiracdo para tornar a educacdo um direito de todos, que se espera, como afirma Cury
(2008, p. 297), “a abertura para outras dimensdes da cidadania e da peticio de novos
direitos”.

E a partir da Constituicdo de 1988, de acordo com Candau, que a afirmacio dos
direitos humanos é fortemente incorporada no ambito nacional.

O Estado brasileiro tem feito um esforco sistematico orientado a defesa e
protecdo dos direitos fundamentais e, respondendo em muitas ocasides as
demandas de diferentes movimentos sociais, vem ampliando progressivamente
a inclusdo de novos temas em suas preocupacles. Hoje possuimos um
significativo conjunto normativo e de politicas publicas centradas na protecéao
e promogéo dos direitos humanos.

No entanto, esta realidade convive com violagOes sisteméaticas, e em muitos
casos dramaticas, destes direitos. Na sociedade brasileira, a impunidade, as
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multiplas formas de violéncia, a desigualdade social, a corrupcdo, as
discriminacBes e a fragilidade da efetivacdo dos direitos juridicamente
afirmados constituem uma realidade cotidiana. (2012, p. 717).

Entre outras conquistas advindas da Constituicdo de 1988, Cunha (2013) destaca
também a introducdo de questdes como a gestdo democrética, 0 aumento nos percentuais
da vinculacgdo de recursos para a educacao, a educacao infantil em creches e pré-escolas,
a universalizacdo do Ensino Fundamental e a progressiva universalizacdo do Ensino
M¢édio, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema de educacdo, tornando “o
ensino obrigatorio e gratuito como um direito publico subjetivo e 0 seu néo
oferecimento ou oferta pelo poder publico podendo implicar responsabilidade da
autoridade competente, abrindo assim a perspectiva para uma futura lei da
responsabilidade educacional” (CUNHA, 2013, p. 430).

Na esteira da redemocratizacdo do Brasil, assim como da observancia aos
documentos internacionais de protecdo dos direitos humanos, a obrigatoriedade do
ensino fundamental, sua gratuidade e a busca pela universalizagdo, ganharam novos
mecanismos de apoio, a exemplo da Lei Federal n. 8069/90, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), e da Lei n. 9.394/96, aprovada em 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB). Destaca-se também a
criacdo de programas como o Fundef.

Em um primeiro momento no periodo de redemocratizacdo do Brasil, conforme
entende Candau (2012, p. 723),

As principais atividades desenvolvidas foram promovidas pelas organizagfes
ndo governamentais e tiveram como preocupacgdo central, no contexto da
(re)democratizagdo do pais, a afirmagdo dos direitos civis e politicos e a
construcdo de uma cidadania democratica, ativa e participativa. Pouco a
pouco, diferentes érgdos publicos, em geral estaduais e municipais, vdo se
implicando no processo. A partir dos anos de 1990, o governo federal assumiu
um protagonismo importante neste campo e a formulacéo de politicas publicas
se foi ampliando. Multiplicam-se parcerias e ac¢des conjuntas entre as
iniciativas da sociedade civil e governamentais. Neste momento emergem com
crescente forca questbes relativas a diversidade. Um marco importante no

ambito da educacgdo é a incluséo nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Basico (1995) do tema transversal “pluralidade cultural”.

A partir da década de 1990, o campo da educacgédo infantil ganhou destaque nas
lutas dos movimentos sociais, o que pressupde “o aumento da consciéncia da
importancia dessa etapa ndo s6 como direito dos pais ao trabalho como também um
direito da propria infancia como um momento significativo da construcdo da
personalidade” (CURY, 2002a, p. 181). Nesses termos, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) objetivando a protecdo integral de criancas e adolescentes, reafirma
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0 compromisso do Estado com o direito a educacdo ao mesmo tempo em que cria
mecanismos de protecdo e garantia desse direito. No que se relaciona ao direito a
educacdo, destacam-se os artigos 53, 54, 56, 57 e 58.

O contexto em que se deu a regulamentacdo da LDB/96, considerada a lei
organica da educacdo brasileira, foi marcado por amplas discussdes e negociacdes que
envolveram diversos segmentos da sociedade organizada, “cujos interesses, muitas
vezes, se caracterizaram pelo antagonismo de concepc¢des sobre as responsabilidades de
um Estado democratico para com o sistema de ensino” (DIAS, 2007, p. 447). Em seu
artigo 1°, a LDB estabelece:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cGes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestac¢des culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica
social (BRASIL, 1996).

Nesse ambito, Cunha (2013, p. 44) considera que a aprovacdo da LDB/96
oportuniza o desdobramento operacional a Constituicdo de 1988, “e em relagdo ao
Ensino Fundamental obrigatorio, estabelece que qualquer cidaddo, grupos de cidadaos,
associacdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe, como também o
Ministério Publico, pode acionar o poder publico para exigi-lo”.

Os principios e finalidades da educacéo estdo definidos na LDB/96 nos artigos 2°,
3%, e a afirmacdo do direito a educacdo como direito subjetivo é assegurado através do
artigo 5°: “O acesso a educagdo basica obrigatoria ¢ direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo”. (BRASIL, 1996b).

Dessa forma, como direito do cidadao, o Estado passa a ter o dever de atender de
forma democratica a esse direito, ofertando educacdo de qualidade e acessivel a
participacdo de todos. Através da LDB/96 o conceito de educagdo basica ganhou espaco
como direito a cidadania e dever do Estado e este, conforme Cury (2002a, p. 174-175),
passou a cobrir “trés etapas sequenciais da escolarizacdo: a educacgédo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. E os recursos vinculados devem ser voltados para a

manuteng¢ao ¢ o desenvolvimento da educagao”.



63

A respeito do conceito de educacao bésica incorporado pela LDB/96, Cury (2008)
afirma que o mesmo, além de incorporar na legislacdo uma critica a discriminacdo de
minorias, reconhece a diferenca como um direito, pretendendo que a educacdo escolar
servisse ao combate as desigualdades sociais, discriminacdo e outras formas de
preconceito, além da presenca do principio da gestdo democréatica pautando a condugéo
dos processos escolares.

Cabe destacar ainda que a LDB/96 trata da organizacdo do sistema de ensino no
artigo 8° ao artigo 20; das modalidades e niveis de ensino, nos artigos 21 a 60; dos
profissionais da educagdo, nos artigos 61 a 67; dos recursos destinados a educacdo nos
artigos 68 a 77; o ensino a distancia, no artigo 80 (BRASIL, 1996b).

A educacdo de jovens e adultos, na LDB/96, ¢ tratada no artigo 37, referindo-se
aos que ndo tiveram oportunidade de acesso e permanéncia no sistema de ensino na
idade propria, e que neste momento, como ressalta Cury (2008, p. 300), “podem e
devem ser sujeitos de um modelo pedagoégico proprio e apoiados com recursos que 0S
facam recomecar sua escolaridade sem a sombra de um novo fracasso”.

A educacdo especial, entendida como a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, € tratada
nos artigos 58, 59 e 60 da LDB/96.

A educacdo de povos indigenas é tratada nos artigos 78 e 79 da LDB/96,
assegurando que enquanto sujeitos de direito, as comunidades indigenas também devem
possuir um modelo préprio de escola, organizado de forma que seja subsidiado por
recursos que respeitem e lhes permitam manter e valorizar sua identidade cultural
(CURY, 2008).

De acordo com Dias (2007, p. 447), a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 “consagram o direito de acesso ao
ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito”. No bojo da LDB/96, a aprovacao de outras
leis na década seguinte ampliou e aprofundou, segundo Cury (2008), o debate sobre o
direito a educacdo bésica no Brasil.

Destaque para a aprovagdo, em 24 de dezembro de 1996, do Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (Fundef), “cujo
mecanismo contébil instituido permitiu corrigir uma antiga distor¢do em relacdo a
aplicagédo dos recursos vinculados pelos Estados e Municipios, de forma a garantir que o
dinheiro fosse alocado onde estivesse o aluno” (CUNHA, 2013, p. 44).
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Entre as politicas educacionais do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-

2002), Libaneo, Oliveira e Toschi (2013, p. 186) destacam que diferentemente das

reformas educacionais anteriores, o Governo FHC prop6s politicas e programas

educacionais em varios ambitos concomitantemente, a exemplo da criagdo do Fundo de

Manutencgédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério

(Fundef), “que possibilitou melhoria relativa nas areas mais pobres do pais, no entanto

provocou perda do padrao educacional em centros maiores”, € o programa ‘“Acorda
Brasil: Esta na Hora da Escola”, do qual se enfatiza cinco aspectos, COmo segue:

[...]Ja) distribuicdo das verbas diretamente para as escolas; b) melhoria da

qualidade dos livros didaticos; ¢) formagdo de professores por meio da

educacdo a distancia; d) reforma curricular (estabelecimento dos pardmetros

curriculares nacionais — PCN — e diretrizes curriculares nacionais — DCN); e)

avaliagdo das escolas. Observam-se nesses pontos os mesmos itens das

reformas ocorridas no plano internacional, uma vez que eles cumprem

orientacdes de organismos multilaterais: financiamento, formacdo de

professores, curriculo, avaliagdo e gestdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2013, p. 186-187).

Destaca-se a influéncia do papel da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao,
que surgida no ano de 1999 sob a demanda da sociedade civil e em observancia as
recomendacdes de organismos internacionais, tinha como proposito garantir o acesso de
todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos a educacdo publica, gratuita e de

qualidade, elegendo como focos, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2013, p. 199):

a) a construcdo de um sistema nacional de ensino democratico e capaz de
promover acesso equitativo a educacdo de qualidade;

b) o financiamento publico adequado para atender a padrfes minimos de
qualidade estabelecidos em lei;

c) a valorizacdo das e dos profissionais de educagéo, o que inclui formacdo
inicial e continuada de qualidade, remuneracdo digna, plano de cargos e
salarios, processos de selegdo publicos e transparentes;

d) a gestdo democratica, com a adogdo e o fortalecimento de praticas
transparentes de acompanhamento e controle social da definicdo e execucdo
das politicas educacionais em todos os seus processos, instdncias e niveis
(municipais, estaduais e federal);

e) a determinacdo de processos participativos de avaliagdo, abrangendo
todos os atores dedicados ao cotidiano e as politicas educacionais.

Neste plano, é pertinente citar ainda a Lei n. 10.172/01, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE); a Lei n. 11.274/06, que trata da duracdo do ensino
fundamental, obrigatorio, devendo ser cursado em nove anos e com inicio aos seis anos
de idade; a Emenda Constitucional n. 53/06, que trata do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo

(Fundeb), seguida da Lei n. 11.494/07, que o regulamenta, e que representa, conforme
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assegura Cury (2008, p. 301), “uma mudanca tanto na composi¢do e distribuicdo dos
recursos em educacdo quanto na abertura de mais portas para o atendimento do ensino
médio, da educacdo infantil e da Educacao de Jovens e Adultos — EJA”.
O Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pelo Congresso Nacional através
da Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, teve sua vigéncia até o final do ano de 2010,
apresentava como objetivos:
[...]
a) a elevacdo global do nivel de escolaridade da populagéo;
b) a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;
c) a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso a
escola publica e & permanéncia, com sucesso, nela;
d) a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participa¢do dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e da participagdo da comunidade

escolar e local em conselhos escolares e equivalente (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2013, p. 183).

Entre as politicas educacionais desenvolvidas no governo de Luis Inacio Lula da
Silva (2003-2006), destaca-se inicialmente o programa de educag¢do denominado “Uma
Escola do Tamanho do Brasil”, que, de acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2013, p.
188-189), para garantir a educagdo como um direito seguiria, trés diretrizes gerais: “a) a
democratizacdo do acesso e garantia de permanéncia; b) qualidade social da educacéo;
c) instauracdo do regime de colaboracdo e da democratizacdo da gestdo”. Destaca-se
ainda a instituicdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Fundeb).

A estas agdes, Cunha (2013) acrescenta o estabelecimento do piso nacional do
magistério, em 2008, firmado pelo Pacto de Valorizacdo do Magistério; a aprovacao da
Emenda n. 59/2009, responsavel pela ampliacdo do direito social a educacdo, tornando-a
efetivamente obrigatéria dos 4 aos 17 anos; a elaboracdo e envio ao Congresso Nacional
dos Projetos de Lei de Responsabilidade Educacional e do Plano Nacional de Educacao
2011-2020, sendo este Ultimo aprovado a sancionado apenas em 2014, através da Lei n.
13.005/2014, no primeiro mandato da presidente Dilma Rousseff, atualmente em vigor
para o periodo de 2014 a 2024.

Uma acdo que merece destaque, em termos de afirmacéo do direito a educacéo, é
a implementacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) em
2006, construido a partir de um processo que contou com a participacdo de varios
segmentos da sociedade civil organizada, e em consonancia com 0s objetivos do Plano

Mundial de Educagdo em Direitos Humanos da ONU, reconhecendo sobretudo, a
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educacdo em direitos humanos como parte do direito & propria educagdo (BRASIL,
2013a).

No segundo governo de Luis Inacio Lula da Silva (2007-2010), destaca-se ainda a
implementacao do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), componente do Plano
Plurianual (PPA) 2008-2011, organizado em quatro eixos de agdo: educacdo basica,
ensino superior, alfabetizacdo e educacdo continuada, e ensino profissional e
tecnoldgico. O PDE reune:

[...] um conjunto de iniciativas articuladas sob a abordagem do sistema
educativo nacional, cuja prioridade é a melhoria da qualidade da educacgéo
bésica, passando por investimentos na educacdo profissional e na educagdo

superior, pois se entende que os diferentes niveis de ensino estdo ligados,
direta ou indiretamente (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2013, p. 192).

Em relacdo ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), Cunha (2013) o
considera como uma tentativa de reverter o critico quadro da educagdo no Brasil,
especialmente no aspecto da qualidade, buscando avancgos para uma gestdo colaborativa
entre Estados, Municipios e a Unido. Destaca também a instituicdo do Programa de
Metas Todos Pela Educacio (Decreto n. 6.094/2007) e a criacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacédo Béasica (lIdeb).

Assim como criado no eixo da Educacdo Basica o Programa Compromisso Todos
pela Educacdo, foi criado no eixo Alfabetizacdo e Educacdo Continuada o Programa
Brasil Alfabetizado; e no eixo Ensino Profissional e Tecnoldgico, propds-se a expansao
da oferta dessa modalidade em reforgo a sua articulacdo com a escola publica. No
Ensino Superior destacam-se o Programa Universidade para Todos (Prouni) articulado
ao financiamento estudantil por meio do (Fies), e a Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — Reuni (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2013).

Muitas das politicas acima mencionadas, por uma série de fatores, foram
descontinuadas e/ou desarticuladas nos dltimos anos. Alguns desses fatores se devem ao
ndo fortalecimento de agbes e programas em nivel de politica publica de educacéo,
outras acdes foram extintas em decorréncia dos reflexos causados pela corrupgao. Dessa
forma, percebe-se que o Brasil precisa avancar em muitos aspectos para assegurar que 0
direito a educacgéo seja de fato garantido e efetivado a todos os brasileiros, em todas as
idades e niveis de educacdo ao longo da vida. E preciso avancar nas a¢des de protecio
integral dos direitos humanos, na criacdo de uma cultura que valorize a tolerancia, o

didlogo e a paz nas relagGes, prezando pelo respeito a diversidade.
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4 SUBSiQIOS PARA A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA
FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS

A universidade € um espaco de grande importancia para o processo de construcao
e difusdo do conhecimento, bem como para a formacéo profissional e a interface com a
sociedade, possuindo igual destaque nas ac¢Bes que visam a difusdo da cultura dos
direitos humanos e das praticas de educacdo em direitos humanos. O destaque se deve a
responsabilidade e a missdo de formar profissionais comprometidos com o
desenvolvimento da sociedade com base em principios éticos, solidarios e justos, atraves
das praticas da extensdo e da conexdo e colaboracdo com a comunidade, também através
do desenvolvimento e divulgacdo de pesquisas que contribuam para que os direitos
humanos se tornem cada vez mais presentes e valorizados na cultura e nas praticas
cotidianas da sociedade e dos processos formativos e educativos.

Conforme considera Santos (2010), variadas transformacgbes educacionais vém
ocorrendo nas uUltimas décadas e essas transformacgdes ndo ficaram restritas a ampliacao
do direito a educacdo e ao crescimento da comercializacdo dos servigos educacionais.
Séo transformacdes que envolvem também a producgdo, a construcdo e a difusdo do
conhecimento nas IES. Dessa forma, criar novas alternativas de formacéo, de pesquisa e
de extensdo para democratizar 0 acesso ao conhecimento, e utilizd-lo em favor da
valorizagdo e protecdo dos diretos humanos é um papel importante a ser desempenhado
pelas IES.

Um dos grandes desafios para o século XXI é, segundo Santos (2010), o
fortalecimento da autonomia universitaria, visto que desde os primdrdios a universidade
estd comprometida com o conhecimento, com a verdade, com a garantia dos direitos
humanos e com a colaboracdo para a superacdo de conflitos e desigualdades na
sociedade. Fortalecer a autonomia universitaria envolve a discussdo sobre o papel da
educacdo na vida humana, as questdes ligadas a gestdo, a construcdo dos curriculos e a
formacdo de profissionais que tornem o mundo um lugar cada vez melhor e mais digno
para todos, capaz de possibilitar a emancipagdo do ser humano em sua integralidade.

Quando a educacdo € invocada na perspectiva de emancipagcdo do ser humano,
Carbonari (2009, p. 159) destaca que a centralidade na humanizacdo do ser humano é
um fator decisivo para o processo de reconhecimento desse ser humano que se constroi
mediante um processo de relagdes que envolvem entre outras situagdes o conflito, o

confronto, o consenso, e a diferenca, e que esta situado no contexto cultural e ambiental
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desse ser. Nos processo educacionais, o curriculo desempenha um importante papel na
construcdo dessas relagdes em constante evolugdo e desenvolvimento. Como assegura
Magendzo (2006), diferentemente do passado, hoje o curriculo deve contemplar de
modo flexivel os multiplos problemas e tematicas da sociedade p6s-moderna, tendo em
vista a grande informatizagdo, as crises sociais, econdmicas e politicas e tensdes que a
sociedade globalizada enfrenta de forma permanente.

O curriculo na perspectiva da formacdo de profissionais da educacdo, sejam
docentes ou agentes habilitados para o trabalho pedagogico, ndo deve desprezar temas
como a diversidade, a multiculturalidade e outros temas que emergem constantemente,
criando dessa forma uma cultura de conhecimento, valorizacdo e difusdo dos direitos
humanos nos processos educativos, e oportunizando aos profissionais da educacdo
multiplicar esses conhecimentos para novas e futuras geracdes através dos processos
educacionais.

Entre as finalidades do sistema educacional, Santomé (2013) enfatiza a
colaboracdo com a construcdo de identidades aptas para intervir no mundo e na
sociedade, considerando que os contetdos de que se vale o ensino ndo podem estar a
servico da discriminacéo, da injustica ou de qualquer tipo de desigualdade.

As instituicdes formadoras de profissionais da educacdo possuem a grande
responsabilidade e o desafio de incorporar nos curriculos de formacdo desses
profissionais as tematicas que reforcem a dignidade humana em sua integralidade, assim
como praticas que valorizem e estimulem uma cultura do dialogo, da participacédo, da
cooperacdo, da solidariedade e do conhecimento como forma de contribuir para o
desenvolvimento de atitudes e habilidades de respeito e garantia dos direitos humanos
fundamentais (MAGENDZO, 2008).

Buscando compreender a insercdo dos direitos humanos na formacdo de
profissionais da educacdo através do curso de Licenciatura em Pedagogia, inicialmente

se faz necessario um breve estudo sobre o histérico da criacdo desse cursos no Brasil.

4.1 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O surgimento do curso de Pedagogia se deu em um contexto de ampla discusséo
de questdes educacionais, a exemplo da questdo que envolvia o debate sobre a criagdo
das primeiras universidades brasileiras, assim como eram tratadas outras problematicas

politicas e sociais que emergiram na década de 30 (BRZEZINSKI, 2012).
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A instituicdo do curso de Pedagogia no Brasil se deu oficialmente no ano de
1939, registrando a abertura para o campo pedagdgico no espaco académico
proporcionada por iniciativa do Ministro Francisco Campos, no ano de 1931, a partir da
proposta da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, integrante do Estatuto das
Universidades Brasileiras (SAVIANI, 2012).

Analisando a histéria do curso de Pedagogia, Silva (2011) elenca quatro periodos
importantes e assim 0s apresenta. O primeiro periodo vai de 1939 a 1972, e € marcado
por trés regulamentagdes importantes: “o Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, o
Parecer CFE n 251/62 e o Parecer CFE n. 252/69, sendo os dois ultimos de autoria do
conselheiro Valnir Chagas” (SILVA, 2011, p. 135). Importante registrar que o ultimo
dos trés pareceres vigorou por mais de 30 anos, respondendo pelo marco legal dos
cursos de Pedagogia e exercendo forte influéncia na historia da formacao de pedagogos
no Brasil.

Cabe destacar, de acordo com Saviani (2012, p. 47-48), que apds integrar o grupo
de trabalho responsavel pela elaboracdo da proposta de reforma universitaria, assim
como o grupo de trabalho da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (cujo objeto foi o
estabelecimento das diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus), Valnir Chagas
“dedicou-se a tarefa de regular todo o sistema de ensino de acordo com a nova
legisla¢ao”, iniciando um segundo periodo.

Esse segundo periodo, segundo Silva (2011, p. 153), vai de 1973 a 1977, e é
marcado por “um conjunto de Indicacdes de autoria do entdo conselheiro Valnir Chagas
ao denominado, na época, Conselho Federal de Educacdo — visando a reestruturagédo
global dos Cursos Superiores de Formagao do Magistério no Brasil”. Conforme assegura
Saviani (2012, p. 48),

Dentre as oito Indicagdes, duas tém carater de orientacdo geral. Estdo nesse
caso a Indicacdo n. 22, de 8 de fevereiro de 1973, que serve de introdugéo as
demais, estabelecendo os principios e normas gerais para disciplinar a
formacdo superior do magistério destinado ao ensino de 1° e 2° graus; e a
Indicacdo n. 67, de 2 de setembro de 1975, que trata dos estudos superiores de
educacgdo. [...] Esse conjunto de medidas teria o significado de substituir o

“curso de pedagogia”, que sugeria uma visdo bastante restrita, pelos “estudos
superiores de educacdo”, categoria bem mais ampla e pretensamente completa.

Algumas das indica¢des, como afirma Silva (2011), ndo vingaram, ainda que
aprovadas pelo CFE e homologadas pelo Ministro da Educacéo e Cultura, como é o caso
da Indicacéo 70, elaborada no ano de 1975. A novidade dessa proposta reside, conforme

considera Saviani (2012, p. 49):
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No fato de que a formacao preconizada pressupde destinatarios ja licenciados,
0 que a situaria no ambito da pés-graduacdo lato sensu. Entretanto, o autor,
talvez para poder abarcar também a “solugdo transitoria” dos que tém apenas
formacgdo de 2° grau, a situa na propria graduacdo, como habilitacdes que se
acrescentam a uma licenciatura anterior.

Ainda conforme Saviani (2012, p. 51),

Fica claro, portanto, que na concepcdo do autor tenderia a ndo haver mesmo
espago para o curso de pedagogia, ao menos no nivel da graduacdo. [...] a
indicacdo referida chegou a ser homologada pelo Ministro da Educacdo, mas,
diante das dlvidas suscitadas e das presses do movimento educacional
organizado, sua entrada em vigor foi sustada, prevalecendo, até a aprovacao da
nova LDB, a estrutura prevista no Parecer n. 252/69.

O terceiro periodo, como afirma Silva (2011), vai de 1978 a 1999, e marca um
periodo importante de contribui¢cfes para a revisdo dos cursos de Pedagogia, mesmo que
nos termos da legislacdo ainda vigente. E desse periodo que surge, através de debates
coletivos entre educadores, uma importante documentacdo ‘“gerada no processo de
revisdo da formacdo do educador, como iniciativa de professores e estudantes
universitarios, instituicdes universitarias e organismos governamentais interessados no
assunto” (SILVA, 2011, p. 136).

Cabe destacar que o fortalecimento do direito a educacgdo, oportunizado pela
Constituicdo de 1988, assim como as diversas pressées dos movimentos sociais, levaram
os cursos de licenciatura a incorporar alguns principios dos direitos humanos. E também
neste periodo que as politicas sociais ganham destaque no sentido de perceber a inclusédo
da educacao como uma ferramenta de reducdo da pobreza e das desigualdades sociais.

O quarto e ultimo periodo, conforme apresentado por Silva (2011, p. 136), teve
inicio em 1999, e, segundo o autor:

[...] deve ganhar destaque em nossas discussdes, na medida em que representa
o confronto entre os fundamentos paralegais defendidos pelas entidades de
profissionais da educacgéo e as orientacbes que a Camara de Educacdo Superior
do Conselho Nacional de Educacao, na tentativa de retomada do controle sobre
a reformulacdo do curso de Pedagogia, tenta impor como seus fundamentos
legais. Para isso contando, inclusive, com a intervencdo do presidente da
Republica, por intermediacdo, é claro, do ministro da Educagdo. Até o
momento, sdo dois 0s documentos que respondem por esse periodo: o Decreto

Presidencial n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, e o Decreto Presidencial n.
3.554, de 7 de agosto de 2000.

As discussbes em torno da identidade do curso de Pedagogia, que segundo
Libaneo (2011), tem inicio nos pareceres de Valnir Chagas do Conselho Federal de
Educagdo, sdo novamente colocadas em pauta nos encontros proporcionados pelo

Comité Nacional Pro-Formacédo, que mais tarde é:
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[...] transformado em Associacio Nacional pela Formacéo dos Profissionais da
Educacdo, e é bastante recorrente entre pesquisadores da area. Estes ja
apontavam, em meados dos anos 80, a necessidade de se superar a
fragmentacdo das habilitagdes no espaco escolar, propondo a superacdo das
habilitacbes e especializacdes pela valorizacdo do pedagogo escolar
(LIBANEO, 2011, p. 16).

Em busca da valorizacdo da formacéo do pedagogo, Saviani (2012, p. 52) aponta
duas importantes frentes que surgiram dentro dos movimentos desencadeados a partir do
Comité Nacional Pro-Formacdo e, posteriormente, pela Associacdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educacgdo. A primeira dessas frentes entendia a docéncia
como eixo sobre o qual se apoiava a formacdo do educador, e a segunda se resumiu na
tendéncia que as instituicbes adotaram para organizar o curso de Pedagogia em torno da
propria formacdo docente para lecionar tanto em nivel de 2° grau, quanto e
principalmente para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental. De acordo com
Scheibe e Aguiar (1999, p. 236):

O curso de pedagogia, no percurso de sua existéncia, talvez pela prépria
amplitude da &rea que o denomina, foi se amoldando aos interesses
hegemébnicos dos projetos educativos vigentes. A opcdo histérica que faz
sentido configurar neste momento é aquela que resulta de um trabalho de
mediacéo que ndo apenas contemple uma discussdo conceitual, mas também a
complexidade historica do curso, e o seu papel no encaminhamento das
questdes educacionais. E a mediagdo da discussdo nacional, daqueles que estdo

envolvidos com a prética, que pode dar a direcdo mais correta para 0 momento
historico.

A mobilizacdo dos educadores proporcionou o debate de questdes importantes em
torno da formacdo de pedagogos, promovendo através da articulacdo a socializacdo de
experiéncias formativas e organizacionais do curso de Pedagogia nas instituicdes de
educacdo superior nas quais era ofertado, zelando também pelas politicas educacionais
que o envolvia, bem como pelas demais preocupacdes, demandas, anseios e inspiracdes
na busca pela solucao da problematica que envolvia a formacdo de pedagogos, conforme
Saviani (2012).

Prosseguindo no marco histérico do curso de Pedagogia, é possivel acrescentar
aos quatro periodos apresentados inicialmente por Silva (2011), os seguintes referenciais
legais que influenciaram e continuam influenciando o rumo da formacgdo de pedagogos
no Brasil: a aprovacdo da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Resolucdo CNE/CP n. 01, de 15 de maio de
2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em

Pedagogia, licenciatura; a Resolucdo n. 02, de 1° de julho de 2015, que define as



72

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagoOgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada.

Em vigéncia desde 15 de maio de 2006, a Resolucdo CNE/CP n. 01 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura. E como assegura Saviani (2012), a elaboragdo dessas diretrizes foi cercada
por um clima que considerava o pedagogo um docente formado no ambito da
licenciatura para atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, em cursos da modalidade Normal, e em outras &reas que
exigissem conhecimentos pedagdgicos.

Dessa forma, refletindo sobre o papel da pedagogia na formacao de professores
para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo se pode
perder de vista a dimensdo social da formacgédo de pedagogos. O paragrafo 1° do artigo 2°
da DCN/2006 do curso de Pedagogia compreende a docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido
em relacBes sociais, etnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulaco entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de

construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2006).

Diversos sdo o0s obstaculos para que através da articulacdo entre o0s
conhecimentos teodricos e praticos, os pedagogos consigam atuar frente as diversidades,
a inclusdo, e a superacdo das desigualdades no ambito escolar e além desse ambiente, na
sociedade em geral. Os elementos da atualidade devem ser contemplados na formacéao
do educador.

A formacdo do pedagogo deve contemplar a inclusdo de temas que lhe
proporcionem a capacidade de compreender as diversidades socioculturais que
permeiam o cotidiano da escola, bem como, compreender a necessidade de criar praticas
pedagdgicas que estimulem e proporcionem a superagdo das desigualdades sociais e dos
processos discriminatdrios. Contempladas essas tematicas em uma perspectiva critica e
reflexiva, “¢é possivel fazer uma aproximacgédo qualificada entre a Educacdo em Direitos
Humanos e a formagdo do Pedagogo, mediante a assuncdo do principio da dimenséo
humanizadora da educacdo” (DIAS; PORTO, 2010, p. 50).

Essa aproximacdo e reforcada na ultima década atraves da Resolucdo n. 01, de 30

de maio de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
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Humanos, e prevé em seu artigo 8° que a “Educagdo em Direitos Humanos devera
orientar a formacéo inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacéo,
sendo componente curricular obrigatorio nos cursos destinados a esses profissionais”
(BRASIL, 2012).

No que diz respeito a educagdo em direitos humanos na formacdo de pedagogos,
também deve estar incluso nesse historico acerca do curso de Pedagogia a Resolugéo n.
01, de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos humanos, que versa sobre a inclusdo dessa tematica em todas as modalidades de
ensino, destacando aqui a formacdo em nivel superior e em especial dos professores e
demais profissionais da educacao.

Outra conexdo possivel entre a formacdo de pedagogos e a educagdo em direitos
humanos, e em momento recente, é a defini¢do pelo Conselho Nacional de Educacgéo, em
1° de julho de 2015, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Baésica,

que entre outras consideracdes, destaca:

A educagdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito & educacdo e, também, uma mediagdo para
efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro
em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da
democracia, e que a educacdo em direitos humanos é uma necessidade
estratégica na formacdo dos profissionais do magistério e na acdo educativa
em consonadncia com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2015).

Orientada pelas acdes de organismos internacionais e em observacdo as préprias
necessidades formativas dos professores no quesito da dimensdo humanizadora da
educacdo, a inclusdo da tematica da educacdo em direito humanos na formacao desses
profissionais deve problematizar além da educacdo como um direito, a dinamicidade das
relacdes que se desenvolvem no seio da sociedade, a interacao entre as diversas culturas,
a inclusdo social e a busca pela emancipacdo e formacdo de sujeitos e cidaddos
autdbnomos.

No horizonte da formacéo de professores, Dias (2010, p. 18) propde considerar:

[...] tanto os conteldos curriculares disciplinares, quanto aqueles indmeros
conteidos necessarios a construcgdo do ser, do saber e do fazer do professor ou
professora, que se volte para a promogdo de processos emancipatorios
comprometidos com a ruptura de determinados modelos de sociedade e de
educacdo excludentes, mediante o0s quais muitos grupos sociais foram

historicamente alijados da producdo e da apropriacdo dos bens materiais e
culturais.
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Destaca-se na introducdo do PNEDH, uma série de fatores atrelados a questdes
étnico-raciais, entre os quais “a adog¢do do principio de empoderamento em beneficio de
categorias historicamente vulneraveis (mulheres, negros/as, povos indigenas, idosos/as,
pessoas com deficiéncia, grupos raciais e étnicos, gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais, entre outros)” (BRASIL, 2007, p. 15).

Em relacdo a insercdo da temética étnico-racial, conforme assegura Silva (2010),
merecem destaque: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, através
da Resolugdo n. 01/04 e o Parecer n. 03/04 do CNE; a Lei n. 11.645, de 2008, que
modifica o artigo 26 da LDB/96 para a inclusdo no curriculo da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”; e o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Diante desse contexto, e considerando os rumos das politicas educacionais que
contemplam essa tematica em suas diretrizes, os cursos de formacdo inicial de
professores possuem uma tarefa importante, a da inclusdo das questdes que envolvem 0s
direitos humanos em seus curriculos, nos processos de ensino e de aprendizagem, nas
praticas de extensdo e pesquisa.

A problematizacdo da EDH na formagdo de professores possibilita a adocéo de
novas posturas profissionais, de novas formas de mediar o conhecimento, de tornar os
processos de ensino e de aprendizagem cada vez mais conectados com a busca constante
pela emancipagdo do ser humano. A inser¢do dos direitos humanos na formagdo de
profissionais da educagdo deve se apoiar, como adverte Adorno (1995, p. 117), na
reflex&o da:

[...] situacdo mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbram
outras possibilidades mais abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola. Por isto, apesar de todos 0s argumentos em contrario
no plano das teorias sociais, € tdo importante do ponto de vista da sociedade

que a escola cumpra sua funcdo, ajudando, que se conscientize do pesado
legado de representacdes que carrega consigo.

E um desafio para a educacdo a implementacdo e a continuidade de politicas
educacionais para a formacdo de professores, que contemplem em sua esséncia uma
perspectiva critica em relacdo a sociedade, ao conhecimento e as relacbes que se
desenvolvem no seio social. As politicas educacionais direcionadas a formacdo de

professores ndo podem e ndo devem ficar alheias a introdugdo da temaética dos direitos
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humanos na educacdo. E importante reconhecer a educagdo em direitos humanos, como
afirma Magendzo (1999), em seu potencial de delineamento das capacidades dos
cidaddos, e 0 ambiente educacional deve utilizar processos metodologicos e de avaliacdo
relevantes e precisos, em um processo de criacdo de uma estratégia de paz que contribua
para o desenvolvimento de uma consciéncia cidada em meio a convivéncia social.

Nas universidades e demais IES, em termos de conhecimento e formagédo
académica, estas podem oferecer aos professores em formacao, disciplinas e contetdos
que contemplem a discussdo de metodologias que envolvam o trabalho com os direitos
humanos em sala de aula, assim como disciplinas especificas que apresentem a evolucao
historica, a problematica, e as questdes inerentes ao aprendizado dos direitos humanos e
seu papel de empoderamento e emancipacdo atraves do conhecimento (FREITAS, 2006,
p. 134-135).

No que se refere a inclusdo da temética da educacdo em direitos humanos nos
cursos de formacéo de professores, Dias (2010) propGe que deve levar em consideracao
0 estabelecimento de uma natureza dindmica em relacdo ao conhecimento, atendendo
conteudos curriculares, e proporcionando ao professor uma formacao que lhe possibilite
a promogdo de processos comprometidos com a emancipagdo e com a ruptura de
modelos e contextos sociais, bem como de praticas educativas que colaborem com a
exclusdo social e a perpetuacdo das desigualdades sociais.

Preparar os professores para educar em direitos humanos deve levar em
consideragdo, como descreve Magendzo (2002), que a EDH deve tomar como centro das
suas propostas e atencdo o debate em torno do poder que a estrutura educacional e o
curriculo possuem em termos de afetar e/ou moldar sujeitos de direitos no contexto
social. Essa preparacdo deve enfatizar a questdo curricular e o proporcionar o
entendimento de que o curriculo pode criar e legitimar conhecimentos ou até mesmo
reforcar desigualdades e reproduzir diversas relacdes sociais de poder que ndo
contribuem para a emancipacgdo do ser humano.

A educagdo em direitos humanos, na perspectiva intercultural como defende
Candau (2010, p. 223), deve caminhar no sentido de:

[...] promover uma educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagédo
cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre 0s
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a
construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente

integradas. Esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, onde igualdade e diferenca se articulem dinamicamente.
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O diélogo esté na base de qualquer projeto que pretenda, através da educagdo em
direitos humanos, provocar a reflexdo sobre os diversos conflitos dos grupos
socioculturais que constituem a sociedade e que ditam suas formas de convivéncia. E
através do dialogo que a democracia articula igualdade e diferenca no sentido de uma
sociedade que valorize, viva e reflita respeito a dignidade e aos direitos humanos
(SANTOS, 2006).

Construir relacdes sociais baseadas na justi¢a, na solidariedade, na democracia e
no respeito as diferencas, deve necessariamente passar pela adocdo de praticas nos
cursos de formacdo de professores, que incorporem principios e valores que ainda
precisam ser consolidados na sociedade brasileira, na cultura, a exemplo do que preza a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ARAUJO, 2010). E nessa perspectiva de
formacdao que surge a pedagogia historico-critica:

[...] orientada por essas preocupagdes, a pedagogia histérico-critica procurou
construir uma metodologia que, encarnando a natureza da educa¢do como uma
atividade mediadora no seio da pratica social global, tem como ponto de
partida e ponto de chegada a proépria pratica social. O trabalho pedagédgico
configura-se, pois, como um processo de mediacdo que permite a passagem
dos educandos de uma insercdo acritica e inintencional no ambito da sociedade
a uma insercdo critica e intencional. A referida mediacdo objetiva-se nos
momentos intermedidrios do método, a saber: problematizacdo, que implica a
tomada de consciéncia dos problemas enfrentados na pratica social;
instrumentacdo, pela qual os educandos se apropriam dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios para a compreensdo e solucdo dos problemas

detectados; e catarse, isto é, a incorporacdo na propria vida dos alunos dos
elementos constitutivos do trabalho pedagégico (SAVIANI, 2012, p. 111).

A formacdo de professores nesta dimensdo, ganha a responsabilidade de estar
cada vez mais atenta as novas formas de configuracdo das relacdes sociais, politicas e
éticas no contexto da sociedade, devendo colaborar para a formacdo de profissionais
aptos e capazes, para diante de novas posturas, renovar, recriar e modificar a escola e os
processos de ensino e aprendizagem, as praticas pedagdgicas e as relacGes entre o0s
envolvidos na comunidade escolar (ARAUJO, 2010).

Os professores, na perspectiva de uma pedagogia critica, devem assumir, como
descreve Magendzo (2002), uma postura capaz de compreender e analisar oS
componentes que relacionam o curriculo as relacbes de poder desenvolvidas e
reproduzidas pela sociedade, reconhecendo na educagdo um componente importante para
a resisténcia ao invés da adogdo de uma postura ingénua e passiva diante dos problemas
sociais e agindo de forma autbnoma e propicia para formar sujeitos autdbnomos e

emancipados.
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E nessa perspectiva emancipadora capaz de provocar novas posturas e atitudes,
que a educacdo em direitos humanos se apresenta com maior forga, tendo como base
uma concepcdo critica da educacdo e da historia que esta por tras das relagdes sociais.
Dessa forma, a sociedade e todos os seus segmentos sdo colocados diretamente pelo

3

contexto histérico diante de “um processo de construcdo de uma politica publica de
educacdo em direitos humanos, articulando atores sociais e institucionais, de modo a
qualificar o processo democratico na construgdao dos valores e das praticas” (ZENAIDE,

2003, p. 391).

4.2 RELE~VANCIA DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS PARA A
FORMACAO DE PEDAGOGOS

Na perspectiva da afirmacdo dos direitos humanos, Freitas (2006, p. 131)
considera que estd no principio da EDH a busca por “promover processos de ensino ¢
aprendizagem participativos e ativos, que tenham como fundamento uma educagéo em,
sobre e para os direitos humanos”. E através do didlogo, da a¢do e da mediagdo que se
constroem praticas, e que se cria uma consciéncia critica capaz de transformar o
cotidiano e as relacdes embutidas nos processos sociais, e como diz Freitas, atuar
“diminuindo a distancia entre o discurso e a pratica dos direitos humanos no cotidiano”.

A EDH amplia as possibilidades de planejar e executar acdes educativas capazes
de promover aprendizagens historicas sobre os direitos humanos, bem como
aprendizagens sobre a coletividade e sobre a sociedade democrética, constituindo-se em
um processo interativo, critico e propicio para o desenvolvimento da autonomia frente as
questbes cotidianas, e na reflexdo sobre a sociedade e sobre as diversas formas de
manutengdo da democracia. Para Zenaide (2005, p. 379), “essa dimensdao pratica e
histérica do processo pedagdgico que atua ao mesmo tempo com as dimensdes do
cotidiano, requer processos metodol6gicos que deem conta das dimensdes maltiplas dos
sujeitos”.

Considerando as véarias dimensdes de interacdo social do cotidiano, é possivel
compreender a educacdo em direitos humanos como um processo de educacdo que,
segundo Salvioli (2009, p. 90), deve ser voltado para a conivéncia, a igualdade, o
respeito, a solidariedade e o senso de coletividade, considerando que as sociedades que
sdo educadas em direitos humanos e que respeitam e exigem esse mesmo respeito por

parte dos governantes, encontram subsidios para melhorar a qualidade de vida e
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fortalecer a democracia. Salvioli destaca ainda que a validade dessa formagdo em
direitos humanos na educacdo basica, e sobretudo na formacgdo universitaria, esta na
possibilidade de formar cidaddos e profissionais mais comprometidos com o bem-estar
social, com o outro e com a igualdade nas relacdes sociais que sdo estabelecidas no
cotidiano.

Em relacdo a difusdo da educacdo em direitos humanos, a universidade possui a
capacidade de articular acGes de ensino, de pesquisa e de extensdo nas mais variadas
areas do saber. Cabe especial destaque para a formacédo de professores que atuardo como
multiplicadores e disseminadores de reflexdes e praticas cotidianas, que possam
contribuir para o fortalecimento da democracia e da cidadania, além do desenvolvimento
de acBes como a alfabetizacdo, o estimulo a ética, e outros valores sociais, politicos,
econdmicos e morais. Como afirmam Monteiro e Freitas (2006, p. 65-66), e que de
forma pontual ou transversal estejam intrinsecamente relacionadas aos valores dos
direitos humanos. E na perspectiva do reconhecimento do papel das universidades para o
campo dos direitos humanos que Piovesan (2006, p. 81) afirma:

Seja por meio do ensino (transmissdo do saber), da pesquisa (producéo do
saber) e da extensdo (intervencdo social), ha que se resgatar o potencial ético e
transformador das universidades, na construcdo de uma cultura de direitos

humanos em nossa regido, ja que os direitos humanos refletem a Unica
plataforma emancipat6ria de nosso tempo.

Piovesan (2006) entende que existe uma interdependéncia entre democracia,
desenvolvimento e direitos humanos, e cabe a universidade promover o debate em torno
da agenda dos direitos humanos no contexto da educacdo e das praticas de ensino e de
aprendizagem, trazendo para o centro de suas acdes o respeito a dignidade humana, ao
mesmo tempo em que reinventa formas de convivéncia em uma sociedade que se deseja
verdadeiramente democratica, justa e igualitaria.

No contexto universitario, em termos historicos, vale destacar que a conjuntura
social e politica que vivia o Brasil na década de 1980, marcado pelas manifestagcfes pelo
fim da ditadura militar foi terreno para que os Direitos Humanos fossem vistos e
almejados como forma de afirmacdo da dignidade humana. As universidades brasileiras
através dos movimentos estudantis, da resisténcia de docentes, e da inser¢do dos direitos
humanos nas agbes de ensino, pesquisa e extensdo, tiveram um papel singular nesse
processo. Nessa perspectiva historica, Candau (2007, p. 406) afirma:

A Educacdo em Direitos Humanos é introduzida nos anos de 1980, num
periodo de (re)democratizagdo do pais, onde é forte o clima de mobilizagéo
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cidadd e a crenca na possibilidade de transformacéo social e constru¢do de
uma sociedade democratica, ndo somente do ponto de vista politico mas
também socioeconémico e cultural. S8o anos marcados pela luta, pela
pluralidade de iniciativas e pela esperanca.

A extensdo universitaria, como considera Cardoso (2014, p. 85), “foi a porta de
entrada natural da tematica dos direitos humanos na universidade, vinda dos
movimentos sociais dos anos 80”. Com ag¢des de carater educativo que envolvia a
comunidade e todos os sujeitos dela participantes, no trabalho de construcédo e busca por
uma cultura de protecdo e de promocdo dos direitos humanos, ndo se resumindo apenas
em prestar servicos para a comunidade, a extensdo universitaria visava o dialogo e a
participacdo como formas de efetivacdo da cidadania através do conhecimento.

Muito mais que desempenhar a¢Ges pontuais, a extensdo universitaria, segundo
Tosi (2006), testemunha o compromisso das universidades com a cidadania e com a
democracia, sobretudo as universidades puablicas, que historicamente vem oferecendo a
sociedade em seus diversos segmentos a luta pela igualdade de acesso ao conhecimento
e a cultura, pautando reflexdes que formam sujeitos capazes de reconhecer em si
proprios e no outro, sujeitos de direitos que movem a sociedade.

No ensino, os cursos de graduacdo e de pds-graduacdo tém contemplado o tema
dos Direitos Humanos na forma de disciplinas pontuais, através de temas transversais,
seminarios, congressos, projetos interdisciplinares, entre outras atividades que permitam
a integracdo de diversos saberes, variados contextos e envolvimento de toda a academia
(CARDOSO, 2014).

A Universidade em toda a sua grandeza, como afirma Olguin (2006, p. 127-128),
reflete os conflitos da sociedade de que faz parte, e dessa forma tem um imenso desafio
em sua propria estrutura organizacional de conciliar as diferentes expectativas e
posicionamentos em relacdo a essa sociedade. HA um conflito entre 0s que a querem
com uma postura conservadora e 0s que a querem participando e fornecendo espagos
para o debate de questdes sociais importantes, de forma critica e transformadora. Nesse
sentido é que se desvelam os verdadeiros desafios, pois, de acordo com Tosi (2006), no
ensino deve ser considerado tanto o que se preza na LDB, nos PCNs e DCNs, bem como
nos documentos institucionais em relagdo a tarefa educativa de formar profissionalmente
ao mesmo tempo em que se forma para a cidadania.

Mais que formar profissionais aptos para exercer suas fungbes técnicas no
mercado de trabalho, constitui um desafio para a universidade formar profissionais

comprometidos com a cidadania e com a fungdo social inerente a cada campo do
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conhecimento. E fundamental que todos os cursos tenham a preocupacdo e o cuidado
com essa teméatica no ato de elaboragdo das suas diretrizes formativas e nas
metodologias que incentivam e promovem no processo de ensino e de aprendizagem,
buscando superar no cotidiano as resisténcias internas por parte do corpo docente e por
parte dos proprios alunos no que se refere & EDH. Alguns obstaculos ao exercicio dessa
funcdo por parte das IES estdo na propria limitacdo da autonomia, seja ela
administrativa ou curricular, levando em consideragdo as tendéncias de avaliacdes em
larga escala.

Assim como 0 ensino e a extensdo sdo espacos que congregam o0s mais diversos
saberes e formas de conhecimento e de interagdo social, a pesquisa também deve zelar
pela promocdo e pela garantia da dignidade humana e do respeito aos direitos humanos.
Na pesquisa, considerando seu carater multi e interdisciplinar, a questdo dos direitos
humanos é articulada em algumas matrizes, como assegura Cardoso (2014, p. 85-86):

[...] juridica, filosdfica, histérica, socioecondmica e psicoldgica; também
podemos incluir, hoje, a dimensdo ambiental e tecnoldgica. A natureza
interdisciplinar das pesquisas em direitos humanos decorre da abrangéncia
daqueles valores considerados inalienaveis a dignidade humana, como: o
direito a vida, a alimentacdo, a salde, a orientagcdo sexual, a educacdo, a

moradia, ao trabalho digno, as liberdades individuais, ao acesso a cultura, ao
meio ambiente saudavel, entre outros.

Tosi (2006) considera que a pesquisa € o segmento da universidade que mais
pode contribuir para o desenvolvimento da EDH, no entanto, é atualmente o ponto fraco
e que necessita de uma reinvencdo em torno de novas pesquisas e do dialogo
interdisciplinar que envolva toda a comunidade académica.

Considerando a importancia da temética dos direitos humanos tanto no ensino,
guanto na pesquisa e na extensdo, a educacdo em direitos humanos, como afirma
Carbonari (2014), se constitui através de um processo de formacdo de sujeitos de
direitos, que considere os processos educativos no sentido da mediacdo para a
transformacgédo das relagbes entre os sujeitos, na busca por maior humaniza¢do nessas
relagcdes. Carbonari considera ainda que educar em direitos humanos envolve a formacéao
de sujeitos que contribuam para a sustentabilidade socioambiental, e que participem de
forma consciente, livre e responsavel na sociedade.

Na dimenséo da participacdo consciente e responsavel, é necessario que a EDH
seja vivenciada na perspectiva de uma educagdo emancipadora, que compreenda o ser
humano nas relagdes que desenvolve, no meio em que vive e a partir das necessidades

que apresenta para viver de forma digna, justa e igualitaria. E preciso observar os
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discursos que se fazem em torno dessa tematica. Nesse sentido, afirma Candau (2007, p.

407):
O discurso dos Direitos Humanos estd marcado hoje por uma forte polissemia
e, consequentemente, as maneiras de se entender a educagdo em Direitos
Humanos também. E possivel distinguir pelo menos dois grandes enfoques. O
primeiro, marcado pela ideologia neoliberal, tende a ver a preocupagdo com 0s
Direitos Humanos como uma estratégia de melhorar a sociedade dentro do
modelo vigente, sem questiona-la. [...] O segundo enfoque parte de uma visédo
dialética e contra-hegeménica, em que os Direitos Humanos sdo vistos como

mediac¢les para a construcdo de um projeto alternativo de sociedade: inclusiva,
sustentavel e plural.

Dessa forma, a educacdo em direitos humanos deve trabalhar no sentido de
proporcionar, nos mais variados niveis e modalidades de ensino, uma proposta de
sociedade que reconheca os direitos humanos, que trabalhe no sentido de resgatar a
memoaria histérica desses direitos, e que, de modo critico e autbnomo, possibilite a tais
sujeitos o rompimento com a cultura do siléncio, da impunidade, da violéncia e da
desigualdade, rumo a construcdo de uma sociedade que valorize os aspectos culturais, a
participacdo e articulacdo politico-social do povo (CANDAU, 2007).

Dentre o universo de possibilidades em termos de graduacdo, especial enfoque
deve ser dado aos cursos de formacao inicial de professores, como destacam Ferreira e
Zenaide (2010, p. 12-13), considerando o potencial impacto na formacdo de futuras

geracOes através da pratica docente na educacdo basica e na gestdo das escolas.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento deste estudo, a definicdo da abordagem e a tipologia da pesquisa, a
caracterizacdo do local da pesquisa, 0s procedimentos para a construcdo dos dados e os

procedimentos para a analise dos dados.

5.1 ABORDAGEM DA PESQUISA E TIPOLOGIA

A pesquisa em educagdo tem historicamente contribuido para a analise, a
compreensdo e o desenvolvimento dos processos educacionais sobre diversos enfoques e
considerando questdes filosoficas, sociais, politicas e econdmicas no contexto de cada
sociedade e também no contexto das tendéncias e perspectivas globais sobre a educacao.
Compreender 0s processos educacionais, segundo Gatti (2005, p. 596), demanda do
pesquisador em educacdo um movimento de investigagdo que rompa com o carater
padronizado e disperso das representacdes cotidianas sobre a educagdo e que questione o
objeto em seu real contexto.

Na perspectiva historica, a pesquisa qualitativa nas Ciéncias da Educacao deriva,
segundo Weller e Pfaff (2010, p. 14), de estudos com base em processos educacionais
em escolas da Europa no principio do século XIX, considerando que “desenvolvimentos
significativos dos métodos qualitativos nas pesquisas socioldgicas surgiram na maioria
dos paises somente no inicio do século XX e, nas pesquisas educacionais, apenas na
segunda metade do século passado”. Ainda segundo Weller e Pfaff (2010), as
abordagens qualitativas no campo educacional sdo relevantes tanto para o
desenvolvimento de pesquisas e teorias, quanto na avaliacdo e programas e politicas e no
processo de formacéo de profissionais para atuar no campo da educagao.

Para Richardson (2008, p. 80), a pesquisa qualitativa tem como objeto:

[...] situagbes complexas ou estritamente particulares. Os estudos que
empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e
classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no
processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de

profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos
individuos.

Entender a complexidade dos problemas que permeiam o campo educacional e

contribuir através dos relatos de pesquisa para o processo de mudanca e melhoria do
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sistema educacional é uma das grandes possibilidades que oferece a pesquisa qualitativa.
Para tanto, a abordagem qualitativa na pesquisa em educacdo defende, de acordo com
Gatti e André (2010, p. 30), “uma visao holistica dos fendmenos, isto ¢, que leve em
conta todos o0s componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias
reciprocas”.

Dessa forma, é possivel inferir que a abordagem qualitativa serve a esta pesquisa
na medida em que possibilita explorar os direitos humanos na formacdo inicial de
pedagogos, abrangendo desde as questdes curriculares e as questdes politicas, sociais e
econdmicas que as permeiam, bem como as perspectivas da formulacdo das politicas
educacionais voltadas para essa tematica e sua proje¢do no ensino, na pesquisa e na
extensdo nas IES.

O conteldo e os objetivos da pesquisa estdo intimamente conectados ao método,
dai a importancia de se definir a concepcao epistemoldgica da teoria que direciona 0s
estudos e o percurso metodolégico da pesquisa. Conforme entendimento de Creswell
(2007), a epistemologia se encontra na teoria do conhecimento embutido na perspectiva
tedrica. Dessa forma, situa-se na proposta epistemoldgica desse trabalho, a perspectiva
tedrica com base na Teoria Critica.

As contribuicBes da Teoria Critica e sua apropriacdo para a analise de questdes
sobre o curriculo e sobre a educagdo de modo geral, sdo apontadas por Vilela (2006). A
origem da Teoria Critica esta representada nos pensamentos de intelectuais e
pesquisadores a exemplo de Max Horkheimer, Theodor Adorno, Leo Loewenthal,
Walter Benjamim, Friederick Pollock, Erich Fromm, Herbert Marcuse, entre outros,
ligados ao Instituto para a Pesquisa Social de Frankfurt, na Alemanha, a partir de 1920,
tornando-se conhecido mais tarde como Escola de Frankfurt (VILELA, 2006). De
acordo com Pucci (2001, p. 14-15), a denominagdo “Escola de Frankfurt” se da pelo fato
de:

[...] se estabelecerem enquanto um grupo de pesquisadores nesta cidade alema,
criando ai seu instituto de investigacdo e o 6rgdo de divulgacdo de suas
produgles, a Revista de Pesquisa Social. Destacam-se entre seus membros,
Max Horkheimer, coordenador da Escola de 1930 até 1967, Herbert Marcuse,
mais conhecido no Brasil nos anos 1970, por seus livros aqui publicados,
Theodor Adorno, que ingressou no Instituto no final dos anos 1930 e dirigiu-o
de 1967 a 1969, Walter Benjamin, bolsista do Instituto nos anos 1933-1940 e

Jurgen Habermas, ainda vivo e muito produtivo, mas que se afastou da Escola
posteriormente.

Apesar de a educacdo ndo ter sido objeto sistematico de estudos da Escola de

Frankfurt, Gomes (2005, p. 61) assegura que a sua contribuicdo é relevante. De acordo
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com Pucci (2001, p. 6), pensar as contribui¢es da Teoria Critica diante dos problemas
educacionais contempordneos é um processo de reflexdo sobre a formacdo de
professores e sobre a educacdo como geradora de autorreflexdo. Dessa forma,
“incentiva, Adorno, o desenvolvimento da educag¢do para a autonomia, que ajude o
sujeito a fortalecer sua capacidade de resisténcia e de enfrentamento a intensa e diuturna
pressdo do coletivo sobre o particular”.

De acordo com Giroux (1986, p. 18), entre os legados dos tedricos criticos a
exemplo de Adorno, esta presente uma tentativa pelo desenvolvimento de uma teoria
cujo objetivo seria a0 mesmo tempo tanto revelar, quanto romper “as estruturas de
dominacdo existentes. Sao cruciais para esta perspectiva uma andlise e uma exigéncia de
integracdo dos processos de emancipacdo e de luta pela autoemancipacao”.

O elemento central da Teoria Critica, segundo Vilela (2006), estd na
possibilidade de esclarecimento do ser humano sobre a sua condicdo histdrica, sobre as
relagcbes que desenvolve e sobre as relagbes a que estd socialmente submetido,
transformando a partir da reflexdo critica e do conhecimento a realidade em que vive e 0
meio social do qual faz parte. A Teoria Critica, conforme afirma Vilela (2006, p. 12),
“[...] inaugura uma identidade epistemoldgica de contraposi¢do a teoria tradicional. [...]
Da mesma forma, demarca nova concepg¢do de entendimento da relacdo teoria e pratica
no campo das ciéncias sociais, uma vez que vai instaurar o compromisso ideoldgico de
agir sobre ela”.

Longe de tracar caminhos utopicos, a Teoria Critica, conforme assegura Torres
(2003 apud GOMES, 2005, p. 62) se constitui como uma ferramenta de analise e critica
em contraponto “as posi¢des mais radicais da teoria da reproducdo, que veem a
educagdo cumprindo um papel modelador”. Dessa forma, emergem dois importantes
horizontes, o da resisténcia e o das pedagogias libertadoras.

Avancando nas questfes metodoldgicas, tendo como referéncia as bases da
Teoria Critica, é necessario destacar que esta pesquisa é de abordagem qualitativa e
exploratéria. O método utilizado nesta pesquisa foi de Estudo de Caso, que na
perspectiva de Yin (2005), surge do desejo de compreender fenémenos sociais
complexos, retendo suas caracteristicas significativas. Nesse sentido, pontua
Vasconcelos (2017, p. 61):

O que fundamentalmente define 0 método para determinada pesquisa ndo séo
0s procedimentos adotados para a coleta e geracdo de dados, com todos o0s

recursos metodolégicos envolvidos, tais como as fontes de evidéncia
(observacdo, entrevista, analise documental, por exemplo) e as técnicas
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(podendo ser observagdo direta, entrevista semiestruturada, analise
interpretativa e critica). No limite, o que garante os contornos do método,
constituindo a partida e a chegada de uma pesquisa, ¢ o tipo de questdo
envolvida e o tipo de conhecimento obtido.

Lidke e André (2014) consideram que entre as caracteristicas fundamentais,
destacam-se: 0s estudos de caso visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo
contextualizada; buscam retratar a realidade de forma completa e em profundidade;
utilizam-se de variadas fontes de informacgdo; permitem através do relato das
experiéncias, que o leitor possa fazer suas generalizagbes naturalmente; buscam
representar os diferentes pontos de vista presentes em determinadas situacdes; utilizam
linguagem clara e acessivel. Dessa forma, as autoras consideram ainda que “a
preocupacdo central ao desenvolver este tipo de pesquisa € a compreensdo de uma
instancia singular. Isso significa que o objeto estudado €é tratado como unico, uma
representacdo singular da realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada”
(2014, p. 24).

De acordo com Gil (2011, p. 27), “as pesquisas exploratorias t€ém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”, buscando explorar, nesse contexto, a questao da presenga da educacdo em

direitos humanos na formacao inicial de pedagogos.

5.2 CARACTERIZAGCAO DO LOCUS DA PESQUISA

O curso de Licenciatura em Pedagogia, de acordo com os dados do Censo da
Educacdo Superior de 2015, € oferecido em 1.025 Instituicbes de Educacdo Superior no
Brasil. No Distrito Federal ele é oferecido por 45 IES, sendo uma IES publica e 44 IES

privadas, conforme as informac0es apresentadas na tabela a seguir.
Tabela 1 - Dados Gerais do Curso de Pedagogia, Graduacdo Presencial e a Distancia — Quantitativo de cursos
ofertados

Ndmero de Institui¢cdes que oferecem o Curso
Curso de Pedagogia (Classe Inep)

Total Plblica Privada
Brasil 1.025 152 873
Distrito Federal 45 1 44

Fonte: Inep, Censo da Educacao Superior 2015 (adaptado pela autora).
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Em relacdo as matriculas no curso de Pedagogia, como pode ser observado na
tabela abaixo, totalizam 665.112 estudantes matriculados em todo o Brasil, dos quais

14.256 estdo no Distrito Federal, conforme as informacgdes dispostas na tabela a seguir.

Tabela 2 - Dados Gerais do Curso de Pedagogia, Graduacdo Presencial e a Distancia — Quantitativo de estudantes
matriculados e concluintes

. Matriculas Concluintes
Curso de Pedagogia
(Classe Inep)
Total Plblica Privada Total Publica Privada
Brasil 665.112 136.989 528.123 123.867 24.042 99.825
Distrito Federal 14.256 1.232 13.024 2.704 186 2.518

Fonte: Inep, Censo da Educacéo Superior 2015.

O Censo revela que no referido ano, o total de estudantes que concluiram o curso
de Pedagogia no Brasil foi de 123.867, distribuidos entre as diversas regides e estados
do pais, entre os quais, 2.704 no DF.

Considerando que o maior percentual de matriculas e, por consequéncia, de
concluintes do curso de Pedagogia encontra-se em IES privadas, utilizou-se desta
informacdo para adotar como critério de escolha do local da pesquisa, uma instituicao
deste segmento. Desta forma, o local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa é
uma IES privada do Distrito Federal, fundada no ano de 1974, selecionada por ofertar o
curso de Licenciatura em Pedagogia mais antigo e em atividade do DF entre as IES
privadas.

O curso selecionado foi criado no mesmo ano de fundagdo da sua instituicédo, e
reconhecido pelo MEC no ano de 1977, passando a funcionar com as habilitacbes de
Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, Orientagdo Educacional e Magistério das
Matérias Pedagogicas do 2° Grau. Posteriormente, em 1988, passou a incluir a
Habilitacdo Magisterio para as Séries Iniciais do 1° Grau, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (Lei n. 9.394/96).

Apos alteracBes na matriz curricular do curso nos anos de 2001 e 2006, tendo em
vista as Diretrizes Nacionais Curriculares instituidas pelo Conselho Nacional de

Educacgéo para o curso de Pedagogia (2006), o curso iniciou no ano de 2007 uma reviséo
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do Projeto Pedagdgico e da Matriz Curricular, passando entdo a vigorar, depois de
aprovado, no ano de 2010.

A IES na qual se realizou a pesquisa possui cerca de 30 cursos de graduacdo na
modalidade presencial, 6 cursos de graduacdo na modalidade EaD, 15 cursos
tecnoldgicos, 8 cursos de pds-graduacdo lato sensu e 9 programas de pés-graduacao
stricto-sensu, totalizando aproximadamente 630 docentes, dos quais 14 lecionam
atualmente no curso de Pedagogia, na modalidade presencial. O quantitativo de
matriculas no curso de Pedagogia (modalidade presencial) no 1° semestre de 2017
totaliza 196 estudantes.

O curso de Pedagogia é estruturado em 8 semestres regulares, totalizando 37
componentes curriculares obrigatérios e um rol de 14 componentes curriculares
optativos, dos quais o estudante deve obrigatoriamente cursar apenas um. A carga
horéria total do curso é de 3.305 horas, sendo 1.065 horas destinadas as atividades
praticas do curso, que acontecem a partir do 2° semestre e que incluem os estagios
curriculares. O projeto curricular do curso se baseia em eixos horizontais (2), permeando
cada semestre em seus componentes curriculares, e eixos verticais (4), que estdo
presentes na dindmica curricular do primeiro ao Gltimo semestre

Os eixos horizontais se destacam dessa forma: 1) Cada semestre se desenvolve a
partir de um tema orientador, trabalho em cada componente curricular de forma
articulada (1° - A Formacdo do Pedagogo na Universidade: perspectivas e desafios; 2° -
Sociedade e Educacao; 3° -Processos de Aprendizagem; 4° - Processos de Orientacdo da
Aprendizagem; 5° - Ensino e suas primeiras fases; 6° - Metodologias de Ensino; 7° -
Gestdo Educacional; 8° - Educacdo Continuada); 2) Indissociabilidade entre a teoria e
préatica.

Como eixos verticais se destacam: 1) Educacdo orientada para a autonomia; 2)
Estimulo ao protagonismo do estudante; 3) Destaque para a pesquisa como principio
educativo; 4) Valorizagdo da cultura como principio de pertencimento.

Cada semestre possui um Componente Curricular Interdisciplinar (CCl), Grupos
de Aprendizagem (GA), Seminarios de Pesquisa (SP) a partir do 2° semestre, Grupos de
Pesquisa (GP) no 5° e 6° semestres. O CCIl possui uma dinamica vinculada com
Laboratorios de Projetos (LP), um espaco de pratica e experimentacdo de alternativas
pedagogicas em interface com a comunidade escolar e outros ambientes educativos via
projetos por areas tematicas a partir do eixo de cada semestre. Os GAs visam a

organizacdo da aprendizagem a partir da problematizacdo coletiva desenvolvida nos



88

CCls. Os SPs constituem encontros mensais de estudantes no campo da pesquisa

aproximando-os novamente das tematicas levantadas nos CCls.

5.3 PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa foram: (i) analise
documental do projeto pedagogico, dos programas das disciplinas do curso de Pedagogia
investigado e do Repositorio dos Trabalhos de Conclusdo de Curso; (ii) analise do
Repositorio de Pesquisa da Instituicdo e o Banco dos Programas de Extensdo; (iii)
entrevistas semiestruturadas com professores do curso de Pedagogia investigado. Os
dados foram coletados nos meses de abril, maio e junho de 2017.

A andlise documental, conforme esclarece Richardson (2008, p. 230), consiste em
“uma série de operagfes que visam estudar e analisar um ou Varios documentos para
descobrir as circunstancias sociais € econdmicas com as quais estao relacionadas”. No
tocante a analise documental, Gil (2011, p. 51) afirma que ela “vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa”.

Nessa perspectiva, o banco de trabalho das atividades de pesquisa e extensdo
realizadas no ambito da instituicdo pesquisada, voltadas para a formacdo inicial de
pedagogos, também constituem importantes fontes documentais que merecem ser

analisadas no contexto desta pesquisa.

Quadro 4 - Resumo da analise documental
DOCUMENTOS ASPECTOS RELEVANTES DESTACADOS NOS DOCUMENTOS

O Projeto Pedagdgico do Curso investigado data do ano de 2010. Alguns

elementos ja se encontram desatualizados e a instituicdo se prepara neste

PROJETO momento para a sua atualizacdo, visto que um novo PPC esta em
PEDAGOGICO DO construcao.
CURSO No PPC sdo descritas: a contextualizacéo e histdrico da instituicdo e do
INVESTIGADO Curso Pedagogia (misséo; cenario profissional e mercado de trabalho;

diferenciais do curso e formas de acesso); a orientacédo e avaliagéo da
aprendizagem (concepgéo de aprendizagem; principios,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; avaliacdo); atores e

funcdes (corpo docente, corpo discente); recursos e a matriz curricular.
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Foram analisadas as ementas, bibliografias de todos os componentes

PROGRAMAS DAS curriculares elencados na Matriz Curricular do curso, sendo 37
DISCIPLINAS DO disciplinas obrigatorias e 14 optativas. A institui¢do disponibilizou
CURSO apenas parte dos programas das disciplinas, ndo sendo possivel conhecer
INVESTIGADO todos os contetdos elencados para serem trabalhados no curso.

Foi disponibilizada pela coordenacédo do curso uma relacéo de TCCs
TCC apresentados nos anos de 2014, 2015 e 2016, que serviram como
REPOSITORIO DE referéncia para averiguar a presenca de tematicas correlacionadas com a
PESQUISA E Educac&o em Direitos Humanos.
EXTENSAO Foram analisados ainda, o Repositorio Institucional de Pesquisa e

Inovacdo e de Projetos de Extenséo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Para o desenvolvimento deste estudo foram entrevistados seis professores do
curso de Pedagogia da IES selecionada. O critério de escolha dos entrevistados levou em
consideracdo os dados obtidos através da analise documental, desta forma privilegiando-
se a selecdo de professores que ministram componentes curriculares obrigatorios no
curso nos quais se evidencia a presenca de teméaticas pertencentes a EDH.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 178-179), a entrevista consiste em:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao de
natureza profissional. E um problema utilizado na investigacdo social, para a

coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social.

A entrevista, como afirma Trivifios (1987), almeja que o entrevistado possa
discorrer sobre sua experiéncia, suas concepc¢des e ideias em torno do tema em questao,
permitindo respostas espontaneas do entrevistado frente aos questionamentos,
considerando que estes devem estar intimamente conectados com a perspectiva tedrica
da pesquisa e com as informagdes prévias apontadas pelo tema.

As entrevistas semiestruturadas, com roteiro de questbes pré-estabelecidas
permitiram explorar e abordar temas identificados a partir da analise documental,
contribuindo para o alcance dos objetivos da pesquisa (APENDICES A e B).

Todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, tendo ciéncia de que as entrevistas seriam gravadas digitalmente e
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transcritas, podendo ser utilizadas na redacdo da dissertacdo, respeitando o anonimato.
Os sujeitos da pesquisa (SP) sdo apresentados no quadro abaixo.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

Identificacao Tempode Formacéo ) )
. Sexo ) o Titulagédo Area de pds-graduacéo
na pesquisa docéncia Inicial
SP 01 Feminino 21 anos Pedagogia Doutora Educacdo/ Politica social
SP 02 Masculino 11 anos Pedagogia Mestre Direitos Humanos/ Educacéo
SP 03 Masculino 40 anos Pedagogia Doutor Educacdo/ Pedagogia Social
SP 04 Feminino 32 anos Pedagogia Doutora Educacédo/ Psicologia
SP 05 Feminino 18 anos Pedagogia Mestre Psicopedagogia/ Educagéo
SP 06 Feminino 20 anos Pedagogia Mestre Educacdo/ Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Algumas dificuldades foram encontradas para a realizacdo das entrevistas, entre
elas, a disponibilizacdo de tempo por parte de alguns dos sujeitos da pesquisa, e a
indisponibilidade de alguns professores convidados a participar desse processo. As
entrevistas foram gravadas com o auxilio de um gravador digital, duraram cerca de uma
hora, entre acolhida, apresentacdo dos objetivos da pesquisa por parte da entrevistadora
e consideragbes adicionais por parte dos sujeitos da pesquisa. Posteriormente, as

entrevistas foram transcritas na integra e analisadas.

5.4 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

A apreciacdo dos dados da pesquisa se deu por meio da Anélise de Conteldo,
proposta por Bardin (2009), que considera que a analise de contetdo, enquanto método
estd dividida em trés polos cronoldgicos, sendo eles a pré-analise, a exploracdo do
material, o tratamento dos resultados e a interpretacéo.

A fase de pré-analise € destinada a organizagdo propriamente dita. Diz respeito a
selecdo dos documentos para a andlise e a elaboracdo de indicadores que possam
contribuir para a interpretacdo final dos dados de acordo com 0s objetivos da pesquisa.
A exploracdo do material consiste em operagbes de codificacdo, decomposicdo ou
enumeracao, em funcdo de regras previamente estabelecidas. A ultima fase, na qual se
da o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo, trata esses resultados de modo

que estes sejam significativos e validos (BARDIN, 2009).



Figura 1 — Desenvolvimento de uma analise de conteddo
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6 ANALISE E INTERPRETACAO DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
NO CURSO DE PEDAGOGIA

O objetivo deste capitulo é analisar e interpretar até que ponto a educacdo em
direitos humanos se faz presente no curso de Pedagogia de uma IES do DF. Para tanto,
recorreu-se a Teoria Critica enquanto recurso tedrico-metodoldgico para analisar as
questdes emergentes da andlise documental e das entrevistas, entendendo que para a
concretizacdo do projeto de emancipacdo social postulado pela Escola de Frankfurt
requer uma atitude critico-educativa nos processos formativos (GOMES, 2010).

Na sistematizacdo, optou-se por uma Unica unidade de andlise, A presenca do
tema “Educa¢do em Direitos Humanos” no Curso de Pedagogia. A partir desta unidade
foram elaboradas trés unidades tematicas (categorias), as quais nortearam a elaboracao
das perguntas da entrevista semiestruturada.

As unidades temaéticas (categorias) estabelecidas foram: 01 - Percepcdo sobre a
EDH; 02 - Até que ponto a EDH esta contemplada no curso de Pedagogia; 03 - Desafios
para a EDH na formacdo de professores. A partir da definicdo destas trés unidades
tematicas, conforme categorias aprioristicas de Bardin (2009), foram selecionadas
sentencas, frases, fragmentos e paragrafos nas entrevistas, de acordo com o critério
semantico, privilegiando recortes de textos com significados relacionados a cada
unidade temaética.

A partir dos agrupamentos, evidenciou-se que 0s sujeitos, tendo em vista as
unidades temaéticas (categorias), abrangeram um ndmero variavel de subunidades
tematicas (subcategorias), em conformidade com suas percepg¢des acerca da EDH no
curso de Pedagogia. As trés unidades tematicas foram desdobradas, dessa forma, em
subunidades, emergentes das entrevistas e do campo da pesquisa.

A selecdo das subcategorias foi realizada de acordo com o maior numero de
ocorréncia entre os sujeitos da pesquisa (a partir da repeticdo de conteudos comuns).
Estas subcategorias estdo presentes no decorrer do texto, grafadas em italico pela
pesquisadora. Destaca-se que a auséncia da mencao de alguns elementos, ou omissdo de
respostas a questdes tambem sdo objetos de destaque no decorrer do texto.

A seguir, apresenta-se no quadro a unidade de analise, as categorias,
subcategorias e ocorréncias, de forma a auxiliar na compreensdo desta etapa da analise,

partindo, posteriormente para a analise propriamente dita.



Quadro 6 - — Unidade de analise, categorias e subcategorias identificadas na pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

SUB-UNIDADE TEMATICA

(subcategoria)

Educacdo para a cidadania
Educacao para a Humanizacéo
Concepcdes muito diferentes entre o
corpo docente
Estudantes ndo percebem
N&o esta nas ementas e conteddos
Tematicas transversais
Experiéncia; Estudo de caso; anélise de
problemas
Ac0bes pontuais articulam ensino,
pesquisa e extensdo a EDH
Compromisso politico e social da
universidade
Educacao esta voltada para necessidades
do mercado
Né&o reconhecimento da educagdo como
um direito

Formacao docente
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OCORRENCIA
SUJEITOS

05
04

06

04
06
06

05

03

04

04

04

04

6.1 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA ACERCA

DA EDH

A partir da Categoria 01 - Percepgdo sobre a EDH, emergiram quatro

subcategorias que descrevem a percepcdo e a compreensdo dos sujeitos da pesquisa

acerca da tematica da EDH, seus conhecimentos, vivéncias e praticas no ambito da

formacao inicial de professores através da Pedagogia.

6.1.1 A compreensdo dos sujeitos da pesquisa acerca da EDH
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Inicialmente foi perguntado aos sujeitos da pesquisa: qual a sua percepgao acerca
da educacéo em direitos humanos? Cinco disseram perceber a EDH como uma educagao
voltada para o exercicio da cidadania. Os sujeitos da pesquisa mencionam a necessidade
de que, partindo do principio constitucional de igualdade perante a lei, e da apropriacdo
de contetidos sobre a constru¢do historica dos direitos humanos, estudantes de todas as
etapas da educacdo escolar compreendam que seu papel social deve ser de cidadéo ativo,
critico, solidario e participativo. (grifo da autora)

Os sujeitos da pesquisa destacam que, para exercer critica e ativamente a
cidadania, os estudantes devem ter acesso aos conhecimentos historicos acerca da
afirmacdo dos direitos humanos no Brasil e no mundo, de modo que ao construirem
conhecimentos, possam buscar a vivéncia cotidiana e verdadeira dos direitos humanos, e
sendo instigados a buscar a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, inclusiva, que
valorize, defenda, respeite e afirme a dignidade humana.

E nessa perspectiva que Magendzo (2006, p. 28) afirma que a EDH assume seu
significado mais profundo, sendo capaz de contribuir para a erradicacdo da
marginalizacdo e da exclusdo da vida cidadd em que grande parte da populacdo se
encontra, ndo apenas em termos econdmicos para a satisfacdo de necessidades bésicas,
mas no empoderamento das pessoas para a cidadania, de forma que sejam capazes de
atribuir significado a sua existéncia, participar das decisdes politicas, civis, sociais e
culturais, possibilitando ao ser humano ser objeto de transformacdo social ao mesmo
tempo em que se lhe exige a participacdo cidada.

A compreensdo da EDH, na percepcdo dos sujeitos da pesquisa, ndo deve se
limitar apenas a difusdo dos conhecimentos normativos sobre os direitos humanos, deve
proporcionar vivéncias e experiéncias para que os estudantes possam perceber na préatica
como se ddo esses direitos, quais grupos sdo beneficiados ou excluidos, e que a partir de
uma analise critica desses elementos possam participar de forma ativa dos processos

sociais que constituem o espaco da cidadania.

A concepcdo que eu tenho de educacdo em direitos humanos é que ela ndo se
limita apenas a dimensdo legalista... E que ela ndo se inicia apenas com a
Declaragdo em Direitos Humanos, é... Entdo [...] quando a gente fala de
educagdo em direitos humanos, eu sempre relaciono a educacéo para o
exercicio da cidadania [...] Ndo adianta vocé ter toda uma legislacao
internacional e nacional que garante que todos sdo iguais perante a lei, que
todos tém direitos de igualdade, direitos sociais [...] na lei isso & muito bonito.
Mas isso ndo é suficiente para garantir os direitos das pessoas [...] se vocé
ndo ensina as pessoas que a lei por si s6 ndo garante tudo. Entdo, dai a
necessidade que eu atrelo de uma educacdo em direitos humanos a
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educacdo do cidaddo. Uma educacdo critica, que permita esse cidaddo
entender que ele tem direito, mas que esses direitos ndo sdo dados, sdo
conquistados [...]. (SP 01)

Foi destacado pelos sujeitos da pesquisa que o fato de existir um aparato juridico
nacional e internacional de protecdo e promog¢édo dos direitos humanos, 0 mesmo nédo
garante que a sociedade avance nos processos democraticos. Dai a necessidade de uma
educacdo que problematize questdes como a discriminacdo, o preconceito, a violéncia, a
intolerancia, as desigualdades sociais, entre outras problematicas, de forma que 0s
estudantes percebam-se e constituam-se como sujeitos de direito. Permitindo a esses
estudantes se apropriar de conhecimentos que lhes possibilitem entender como os
direitos foram, e ainda sdo historicamente conquistados, destacando o papel das lutas e
reivindicacdes dos movimentos sociais nesse processo.

A educacdo em si é parte de um processo mais amplo de lutas para firmar-se
enquanto direito social e para proporcionar a todos 0s seres humanos 0 acesso e a
construcdo de aprendizagens que Ihes possibilitem intervir nas realidades que os cercam
e melhorar a sociedade.

Para Adorno (1995) a educacdo e o0s processos formativos pautados pela
perspectiva tedrico-critica constituem a busca pela autonomia, esclarecimento e
resisténcia humana diante dos conflitos sociais, das diversas formas de exclusdo e
barbarie. Dessa forma, “a formacdo que por fim conduziria a autonomia dos homens
precisa levar em conta as condi¢des a que se encontram subordinadas a producéo e a
reproducdo da vida humana em sociedade e na relagdo com a natureza” (ADORNO,
1995, p. 19).

A percepcdo da EDH como educacdo para o exercicio da cidadania envolve
ainda, na compreensdo dos sujeitos da pesquisa, o estimulo a elementos como a
alteridade e o respeito as diferencas na busca pela defesa e garantia dos direitos
humanos, destacando a perspectiva do respeito a diversidade que permeia todas as
relacBes e espacos da sociedade, seja a diversidade de género e sexual, cultural,
religiosa, racial, étnica e politico-partidaria, entre outras. (grifo da autora)

Outro elemento presente nas falas dos entrevistados € a perspectiva de que a
EDH, pensada enquanto educacéo para o exercicio da cidadania, deve proporcionar aos
estudantes momentos de reflexdo sobre grupos historicamente excluidos no contexto
social, a exemplo dos negros, mulheres, deficientes, indigenas, quilombolas,

homossexuais, entre outros.
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Entdo... Pra mim a concep¢do de educacdo em direitos humanos td muito
ligada com a formacdo do ser humano para o exercicio da cidadania, da
alteridade, da capacidade de se colocar no lugar dos outros, do respeito as
diferencas e da busca pelo bem comum. (SP 02)

A educagdo para os direitos humanos é uma necessidade constitucional na
busca da promogdo e garantia de direitos a todos humanos, sobretudo dos
grupos historicamente excluidos, como negros, mulheres deficientes e etc [...] a
tematica deve ser central no processo de formagdo docente, pois a escola é lugar de
diferencas, da diversidade e precisamos saber conviver e acolher todos e todas. (SP
04)

Dias e Porto referem-se a EDH como “uma dimensédo educativa capaz de atribuir
significados praticos a uma vivéncia relacional baseada na pluralidade de modos de vida
e no respeito a diversidade” (2010, p. 32). Ao conceber a EDH como um principio
educativo para o exercicio da cidadania, € imprescindivel compreender que a EDH tem
como objeto principal a formagdo de sujeitos de direito, “formacdo esta que leva em
consideracdo praticas sociais democraticas, criticas e dialdgicas, e que se orienta na
perspectiva da consolidacdo de uma solidariedade humana comum” (DIAS; PORTO,
2010, p. 37).

Os sujeitos da pesquisa elucidam em suas falas, elementos a exemplo do
momento social e politico em curso no Brasil, elencando diversas formas de violagdo
dos direitos humanos decorrentes dos efeitos da corrupcdo que envolve 0s setores
publicos e privados, e que comprometem direitos econdmicos, sociais e culturais dos
cidaddos e cidadds, uma vez que entre os direitos humanos esté incluso o direito de viver
em sociedades pautadas pela justica e pela ética.

Para os sujeitos da pesquisa, hd uma falta de consciéncia politica por parte da
populacdo; dessa forma reconhecem a necessidade e a urgéncia de processos formativos
que problematizem as questbes sociais que afetam diretamente a populacdo, e que
contribuam para a superacdo das contradigbes sociais que afetam o desenvolvimento
humano em sociedade. Nesse sentido, com base na nocdo de dialética negativa de
Adorno (1973), Giroux (1986, p. 92) assegura que “uma teoria da critica dialética
comeca com uma rejeicdo da representacdo ‘oficial’ da realidade. Sua pressuposi¢do
norteadora € que a reflexdo critica ¢ formada a partir dos principios de negatividade,
contradi¢ao e mediagao”.

E eu vejo que um pouco do que a gente ta vivendo hoje, perpassa pela falta

de conscientizacdo politica, da nossa populacdo, e ai a gente vai entender
que politica se faz o tempo todo e durante toda nossa vida. Talvez ela nédo
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esteja sendo feita da forma correta, ndo esteja sendo ensinada da forma
correta. (SP 05)

Estes elementos, no contexto de reconhecimento da EDH como formacéo de sujeitos
de direito e preparacéo para a cidadania, constituem bases de discussdo e empoderamento dos
estudantes para que estes se percebam e se reconhecam enguanto cidaddos, e que se
mobilizem para que seus direitos sejam efetivamente garantidos. E na experiéncia critica e
dialética que se pode permitir e encorajar os estudantes a relacionar as problematicas
cotidianas e suas experiéncias sociais como modos de critica que Ihes permitam questionar
essas experiéncias, revelar os aspectos positivos e negativos e, a partir dai, assumir uma praxis
baseada em novos modos de pensamento critico (GIROUX, 1986).

Nessa perspectiva, Carbonari (2008, p. 153) afirma que “educar e educar-se em
direitos humanos é humanizar-se e pretender humanizar as pessoas e as relagdes”, e isto ndo
se da sem que haja um esfor¢o para que sejam permanentes os processos de formacdo e de
afirmacéo dos seres humanos como sujeitos de direito.

Quatro sujeitos desta pesquisa destacaram a EDH como principio educativo
necessario para a humanizacdo das relagdes que se desenvolvem na sociedade. Os
entrevistados trouxeram, nessa perspectiva, alguns exemplos no sentido de relatar formas
diversas formas de violacdo dos direitos humanos que acontecem em todo o mundo. Foram
mencionadas a violéncia no Brasil, as desigualdades sociais, a intolerancia decorrente das
diversidades que se apresentam e o descrédito nas instituicbes publicas em consequéncia da

acentuada crise politica que assola o pais. (grifo da autora)

Pra mim, educar em direitos humanos é garantir que a gente ndo perca a
nossas raizes de humanidade [...] Educar em direitos humanos eu acho
gue é pra gente ndo se perder como ser humano, como ser num mundo de
direito [...] a gente vive uma sociedade cada vez mais desumanizada, uma
economia cada vez mais desumanizada, um mercado de trabalho cada vez
mais desumanizado [...]. (SP 02).

[...] no mundo de hoje, como tudo € muito compartimento, muito segmentado
né... E muito voltado para o pragmatismo, para resultados, pra competéncias,
pro mercado, né.... E muito pouco para uma educagdo humana das pessoas, €
muito importante uma educacéo para os direitos humanos [...] Por que... Que
eu t6 dizendo isso? Porque numa sociedade pautada dessa maneira que eu
acabei de dizer, a dimensdo humana ela fica relegada a segundo plano
[..]. (SP03)

Educar em direito humanos e para a cidadania, na perspectiva de Tosi (2006, p.
17), significa “promover uma dialética da intersubjetividade em que o outro ndo seja

reconhecido como um inimigo” e desta forma, no reconhecimento do outro como o
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reconhecimento de si proprio, “superar uma dialética puramente negativa da alteridade
para alcangar o reconhecimento comum de pertenca, que € parte da nossa condigdo
humana”.

Na compreensdo dos sujeitos da pesquisa, o entendimento da EDH como
principio para a humanizacdo das relagbes sociais, permite atribuir & memoria dos
direitos humanos um papel significativo nos processos educativos. Esse papel representa
a possibilidade de ndo deixar cair no esquecimento de criancas e jovens da
contemporaneidade, situacdes de extrema violacdo de direitos humanos, a exemplo das
grandes guerras, dos regimes ditatoriais, da escraviddo e de tantos outros eventos, que,
por ndo terem presenciado, caiam no erro de repetir ou permitir que outros repitam.

Ferreira (2010, p. 201) destaca que os direitos a informacdo e a memaéria devem
ser reconhecidos tanto quanto o proprio direito a educacao, e é nesse sentido que Candau
(2008, p. 192) ressalta que a construcdo de sociedades democréaticas e humanas ndo pode
desconsiderar o “educar para o nunca mais”, tornando imprescindivel “resgatar a
memaoria historica, romper a cultura do siléncio e da impunidade que ainda estd muito
presente em nossos paises. Somente assim € possivel construir a identidade de um pais,

na pluralidade de suas etnias, e culturas”.

A minha preocupagdo é que o mundo da juventude de hoje, que ndo viu a |
Guerra e a Il Guerra Mundial, e que ndo participou de certas situagdes dificeis
[...] onde foram desrespeitados muito fortemente os direitos humanos, entéo
eles ndo participando disso e ndo sendo lembrados disso, caem no mesmo erro
no futuro, né? Entdo a sociedade tem que ficar muito atenta a isso. Para que as
geracdes atuais e futuras ndo percam essa sensibilidade. Perdendo a
sensibilidade caem muito mais facilmente no... No perigo né, de desrespeitar
direitos humanos. (SP 03)

Contribui para essa discussdo, como assegura Pucci (2008), o debate entre
Theodor Adorno com Hellmut Becker, educador alemédo, 1968, na R&dio de Hessen,
intitulado “Educag¢do contra a Barbarie”, e disponivel na publicacdo “Educacdo e
Emancipacao” (ADORNO, 1995). Nesse aspecto, Pucci destaca que a presenca da
barbarie € um tema significativo para o contexto da producdo de Adorno, visto que
“Auschwitz, mas também Hiroshima e Nagasaki, tinham se manifestado como expressao
plena da barbarie humana: nelas os homens foram sacrificados em nome do progresso,
pela mediacdo das tecnologias mais avancadas da época” (PUCCI, 2008, p. 162). Dessa

forma, destaca-se a seguinte afirmacdo de Adorno:

A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a questao
mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde nesta medida
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é saber se por meio da educagdo pode-se transformar algo de decisivo em
relacdo a barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que,
estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnol6gico, as pessoas
se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua
propria civilizacdo — e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria
experimentado a formacdo nos termos correspondentes ao conceito de
civilizacdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade
primitiva, um d&dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destrui¢do, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizagcdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza.
Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos o0s outros
objetivos educacionais por esta prioridade. (1995, p. 155).

A andlise e a problematizacdo de situacdes de violacdo dos direitos humanos no
contexto de formacdo, a partir de uma perspectiva tedrico-metodoldgica critica, pode
proporcionar aos estudantes a reflexdo acerca de como o desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico afetam a vida em sociedade, do seu potencial de contribuir para a emancipacao
humana ou da possibilidade de ampliar ainda mais as formas de desigualdade social,
potencializadas pelo advento do capitalismo e da globalizagdo da economia capitalista.

A EDH é, dessa forma, compreendida pelos sujeitos da pesquisa como uma
educacdo voltada para o exercicio da cidadania. Deve comportar conteddos e
experiéncias que expressem a afirmacdo historica dos direitos humanos em nivel
internacional e nacional, de forma a compreender a finalidade desses direitos, néo
perdendo de vista que a humanizacdo das relagbes € fundamental nesse processo,
sobretudo porque a sociedade precisa avancar na construcdo da democracia e da

eliminacdo das desigualdades e da excluséo.

6.1.2 Concepcdes acerca da EDH que permeiam o corpo docente

Além da compreensdo da EDH como educacdo para a cidadania e da sua
importancia para a humanizacdo das relagdes sociais, todos 0s sujeitos da pesquisa
destacaram, a partir das suas percep¢Oes, que ha entre os docentes da formacdo de
professores, em geral, diferentes compreensdes acerca da EDH. (grifo da autora)

E mencionada, por exemplo, a existéncia de professores que entendem a EDH
apenas como o ensino normativo dos direitos humanos, professores que desconhecem
e/ou declaradamente ndo acreditam na EDH, e grupos que resistem frente aos desafios
da educacgdo contemporanea e da prépria sociedade, criando alternativas para promover,
difundir e valorizar os direitos humanos atraves dos processos educativos, reconhecendo

e valorizando a EDH.
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E consenso entre os sujeitos da pesquisa, que o fator determinante para a
compreensdo dos professores acerca da EDH é a propria experiéncia de vida e de
formacdo desses professores, e da sua constituicdo enquanto sujeitos de direitos. E desse
modo que Freitas (2006, p. 145) considera que o saber docente, em termos de direitos
humanos, ¢ composto de diferentes fontes, “tais como os saberes pedagodgicos,
disciplinares e curriculares. Mas €é atravessado por um saber experiencial que se
fundamenta em aspectos de experiéncia profissional e em elementos relacionados a vida

pessoal”.

A gente tem dentro da formacdo de professores algumas coisas que
diferenciam. Primeiro... A prdpria histéria de vida desses professores vai
moldar a forma como ele vé os direitos humanos. A prépria histéria de vida
dele, da familia dele, dos avés, de onde ele mora, dos bairros, do contato com
a educacgdo basica, onde é que ele trabalhou... Isso tudo vai influenciar [...]
Entdo eu acho que essa concepcdo de direitos humanos ela ndo é sé
tedrica, ela é também de experiéncia, de vida, sabe? [...]. (SP 01)

Se considerar-se que 0 conjunto de experiéncias que o ser humano carrega é o
que permite moldar a forma como ele percebe, entende e vivencia os direitos humanos,
mais que nunca, 0s espacos educativos devem estar embebidos por praticas e vivéncias
que reconhecam na valorizacdo e respeito da diversidade, da diferenca, da cultura e do
outro na sua integralidade, a formacao de mentes e agentes cidaddos e cidadas.

Na IES pesquisada existem, de acordo com a percepc¢do dos sujeitos da pesquisa,
professores que desconhecem o significado e o proposito da EDH, identificando ainda,
por parte desses professores, concepcdes equivocadas acerca do proprio contexto de
construcdo e afirmacdo dos direitos humanos. E nessa perspectiva que Dias (2008)
considera que educar em direitos humanos requer das instituicdes de educacdo, e nisso
se incluem as IES, a qualificacdo do corpo docente, uma vez que para efetivamente
acontecer a EDH, torna-se necessario o desenvolvimento de a¢Ges criticas e criativas,
“capazes de desencadear uma reflexdo sobre a realidade existente, com o objetivo de
ressignifica-la, recrid-la e reinventa-la na diregdo da construcdo de processos
humanizadores de emancipacdo, empoderamento e autonomia dos sujeitos envolvidos
(DIAS, 2008, p. 159).

A auséncia de compreensdo acerca dos processos de EDH por parte do corpo
docente sugere ainda, na compreensdo dos sujeitos da pesquisa, a auséncia de
experiéncias de DH nos processos formativos que esses docentes vivenciaram, seja na

educacdo basica, na formacdo inicial ou continuada para a docéncia.
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Quando vocé fala de direitos humanos na formacdo de pedagogos, por um
conservadorismo do préprio corpo docente [...] no maximo, 0 que vocé avanca € na
educacdo especial, é na educacdo inclusiva. Entdo, parece que um dos grandes
desafios, primeiro entdo é esse corpo docente estudar, porque o préprio corpo
docente precisa estudar isso aqui pra poder dar conta de dar la, ele tem que se
atualizar, ele tem que ta aberto, ele tem que entender as demandas, 0 que que a
sociedade esta pedindo hoje [...] Muitas vezes a gente acha que essa formagéo ta
dada, ta posta, mas nédo ta [...] ndo é todo mundo que consegue, porque néo recebeu
essa propria educacdo. (SP 01)

Percebo que os professores, muitas vezes, ndo sabem nem o significado desse
termo. Os que tém algum conhecimento, muitas vezes, teve acesso em funcdo de
dramas em suas salas, como as discrimina¢8es raciais, sexuais e outras. Professores
precisam de uma formacao sélida sobre a tematica. (SP 04)

Nesse aspecto, 0s sujeitos da pesquisa destacaram que ha urgéncia em repensar
em nivel de politicas de educacédo a propria formacdo docente, uma vez que consideram
que para educar em direitos humanos, educar para o exercicio da cidadania e humanizar
as relacbes sociais através dos processos educativos, € necessario que os professores
estejam dotados de conhecimentos sobre os DH, sobre a formagdo de sujeitos de
direitos. Dotados desses conhecimentos poderdo tornar os ambientes de ensino e de
aprendizagem, espacos verdadeiramente democraticos, participativos, que respeitam e
valorizam a diversidade e afirmam o direito a diferenca.

Como assegura Dias (2008, p. 160), é fundamental o investimento na formacéo
do professor, e nessa formacdo deve estar contemplada a complexidade e a diversidade
que cerceia o processo de EDH. Essas problemaéticas estdo presentes na sala de aula, nos
espacos escolares, assim como em toda a sociedade e ndo se pode deixar brechas para
compreensdes equivocadas sobre os direitos humanos.

N&o se pode perder de vista que a EDH esta a servico da formacdo de sujeitos de
direito e, sendo assim, como assegura Zenaide (2005, p. 367), “se fundamenta na
universalidade inerente a todo ser humano em meio a diversidade étnico-cultural, na
indivisibilidade e na interdependéncia dos direitos civis, politicos, econdmicos e
culturais e na inviolabilidade”, sendo estes principios formalizados nos mais diversos
Mecanismos de Protecdo Internacional e Nacional dos DH, a exemplo da DUDH (1948),
Conferéncia Mundial de Viena (1993), Constituicdo Federal (1988), entre outros de

igual relevancia.

Muitas vezes quando a gente fala de direitos humanos, as pessoas pensam que
o direito humano é pra quem ta excluido né, entdo aquele que ndo tem direito
a nada é o que precisa ter direitos humanos garantidos né, e ndo € so isso. Vai
muito além. Entdo essa concepg¢do equivocada ela causa também uma série
de problemas pra compreensdo e pra clareza de outras pessoas, e



102

consequentemente pra gente que precisa trabalhar isso na educagéo [...]
Precisamos de iniciativas que possam facilitar o acesso a esses conceitos, a
compreensdo dessas propostas dos direitos humanos. (SP 06)

Na percepcdo dos sujeitos da pesquisa, aléem dos professores que desconhecem o
significado e o sentido da EDH, existem ainda no ambito dos cursos de licenciatura,
professores que apesar de conhecer os aspectos normativos dos DH, ndo conseguem
vincular esses conhecimentos a sua pratica docente. Dessa forma, ndo acreditam ou néo
percebem o potencial transformador a partir da sua area de conhecimento. Uma das
possibilidades para que haja a vinculagdo entre os conhecimentos acerca dos direitos
humanos e a pratica docente é adotar como principio de avaliacdo da qualidade do
ensino, a qualidade como uma questdo de direitos humanos.

Nesse aspecto sdo destacados pela Unesco (2008, p. 28) quatro desafios
importantes e conectados entre si, para a consolidacdo de uma proposta de educacdo de
qualidade para todos. O primeiro diz respeito ao modo como a educagdo pode ajudar na
superacdo da pobreza e contribuir para o desenvolvimento sustentdvel da economia,
promovendo o bem-estar das pessoas. O segundo consiste em como a educacdo pode
contribuir para a reducdo das desigualdades sociais, nesse aspecto destacando-se a
importancia de fortalecer a escola publica como forma de diminuir as distancias entre
classes, populacg@es, culturas e povos.

O terceiro diz respeito a possibilidade que a educacdo possui de promover a
inclusdo social e o didlogo intercultural, situando o ser humano no centro do processo de
desenvolvimento de forma sustentavel, e ampliando suas potencialidades de viver e
conviver em sociedade com dignidade, respeito, tolerancia, defesa e afirmacdo dos
direitos humanos. Por fim, o quarto desafio diz respeito ao modo como a educacdo pode
contribuir para a prevencdo de situacdes de violéncia, corrupgdo e maior coesdo social
Unesco (2008).

Na perspectiva de compreender as concepgOes acerca da EDH que pairam de
modo geral no corpo docente, Pimenta (2013, p. 62) destaca duas diferentes concepgoes,
sendo que “a primeira tende a ver a preocupagdo com os Direitos Humanos como uma
estratégia para melhorar a sociedade dentro do modelo vigente, sem questiond-lo em sua
estrutura basica”. Na concepg¢ao, o professor pode até incluir na sua proposta pedagogica
tematicas ligadas aos direitos humanos, seja por uma questdo normativa, que o obriga a
incluir estas tematicas, ou por perceber a EDH apenas como um aporte teérico para a

compreensao dos direitos humanos, sem avancar na compreensdo das questdes sociais,
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dos processos de exclusdo, do campo das lutas pelo reconhecimento e afirmacédo dos
DH.

Tem professor que ndo acredita [...] tem professor que acha que basta “a, eu
sou professor do direito entdo eu s6 vou ensinar legislagdo e cabou”, “eu sou
professor de matematica, eu vou ensinar a matemadtica e cabou”. Nao quer
saber se 0 aluno t& bem, se o aluno té inteiro na sala de aula ou se t& viajando,
se ele deixou de aprender ou se ndo, se ele t& aprendendo ou se ndo. Entdo,
tem professor que ele ndo tem essa percepcdo de que a sua area de
conhecimento é uma area de transformagdo do ser humano e da
sociedade, entendeu? Inclusive tem uns que faz questdo de dizer que nem

acredita em direitos humanos, né. (SP 02)

Nem sempre € algo bem visto ndo, ta? (risos) Infelizmente, né. Alguns tém
uma concepcdo muito... Seria uma concepgdo mais tradicional, né. Entdo
assim, é como se vocé ndo conseguisse vincular o direito do papel, da
normativa, da conduta, a aquela vivéncia, a aquela transformacéo social
que ele pode vir a possibilitar pra gente né. (SP 06)

Um segundo enfoque para a compreensdo dos professores acerca da EDH, e que
interessa nessa analise, € o que para Pimenta (2013, p. 64) constitui “uma visdo
historico-critica e global, em que os Direitos Humanos sdo vistos como mediac¢des para
a construcdo de um projeto de sociedade: igualitario, sustentavel e plural”. Essa visdo
vai ao encontro da perspectiva que entende a EDH como principio orientador para
formacdo de sujeitos de direitos e para a construcdo da cidadania ativa, critica,
participativa.

Essa perspectiva de compreender a EDH, para Pimenta (2013), esta a servico da
busca pela transformacdo social, porque entende que o papel de empoderamento de
grupos excluidos, marginalizados e discriminados, reside na educacdo. E, sobretudo,
reconhece que esse empoderamento deve ser um compromisso coletivo, defendendo do
ponto de vista pedagogico, a possibilidade de variadas metodologias e estratégias de
ensino capazes de “transformar atitudes, comportamentos, dindmicas organizacionais e
praticas cotidianas dos diferentes atores sociais e das instituigdes educativas”

(PIMENTA, 2013, p. 63-64).

Na pedagogia, onde trabalho, por conta do perfil dos professores, o tema é
pujante [...] Como esse tema € de interesse particular de estudos, nas minhas
disciplinas trabalho a afirmacdo de direitos, principalmente, dos pobres,
dos negros, mulheres, criancas e adolescentes e a populagdo LGBTI. As
minhas aulas iniciam, sempre, como uma dessas teméticas. Para os estudantes
é sempre uma surpresa [...] Teve uma aula que eu levei o olhar de uma
transexual. Fazer as estudantes perceber uma pessoa trans como pessoa, €
um exercicio forte [...]. Os alunos ficam surpresos porgue sdo temas novos
[...] Ha sempre problemas com estudantes de religibes mais
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fundamentalistas. Como levo o tema com o foco de que todos sé&o
humanos e que as diferencas sdo naturais da condicdo humana, jamais
podemos hierarquizar pessoas por conta de cor de pele, sexo, opcao
sexual, condig&o econdmica. E uma maravilha o resultado. Uns ficam de cara
feia, mas podem comecar a pensar diferente. (SP 04)

De acordo com o0s sujeitos da pesquisa, muitos estudantes, direta ou
indiretamente, acabam excluindo no processo de formacdo, outros colegas, por néo
saberem lidar com a diferenca. E quando se pensa essa questdo na dimensdo da
formacdo de professores, é imprescindivel reforcar a necessidade de que o corpo docente
esteja munido ndo apenas de conhecimentos acerca da EDH, mas que os professores
também sejam capazes de intervir diante de situacGes ou contextos que geram ou
reforcam as variadas formas de excluséo.

Conduzir os processos educativos de forma que os estudantes se percebam como
sujeitos de direitos, se apropriem de conhecimentos sobre a construcdo historica dos
direitos humanos e, através de uma reflexdo critica e da adocdo de uma postura dialética,
ndo s6 nao reproduzam as situacbes que geram a exclusdo, como também possam se
tornar seres humanos verdadeiramente autdnomos e emancipados, parece constituir um
cenario utépico no ambito educacional, ndo sé na formacdo de professores. Mas hé& que
se acreditar nessa possibilidade e criar condicdes para que de fato seja uma realidade nas
instituicdes de ensino e que essa realidade seja capaz de refletir e melhorar a vida em
sociedade.

Nessa dire¢dao, Adorno (1995, p. 183) assegura que “a unica concretizacao efetiva
da emancipacdo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nessa dire¢do
orientem toda sua energia para que a educacdo seja uma educacao para a contradicdo e
para a resisténcia”. A critica e a resisténcia ao desvelar as diversas realidades que
pairam sobre a sala de aula e sobre a sociedade de um modo geral, através das relacdes,
da cultura e das contradicdes, revelam o potencial critico de uma educacdo em/para 0s
direitos humanos. Na perspectiva tedrico-critica, a educagdo dirigida a autorreflexdo
critica € o que da sentido aos processos educativos (ADORNO, 1995), e o professores

possuem um importante papel nesse processo.

6.1.3 A relacdo entre estudantes e a EDH na percepc¢do docente

Em relacdo aos estudantes, quatro sujeitos da pesquisa afirmaram que, quando

sdo propostas atividades vinculadas com as tematicas da EDH, os estudantes em geral,
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ndo percebem essa vinculacdo. Para 0s sujeitos da pesquisa, é necessario partir de
situacBes e problemas especificos vivenciados na sociedade ou na propria sala de aula,
aproximar esses problemas do contexto normativo dos DH e, sé entdo, promover
reflexdes mais aprofundadas sobre os multiplos aspectos desses problemas e as
possibilidades de intervencdo e solucéo. (grifo da autora)
Muita vezes ele num percebem néo [...] a gente precisa elencar. A gente coloca
uma situacdo problema, vivencia uma experiéncia e traz uma legislacdo de
direitos, né. Como a gente fala da exclusdo, por exemplo, dos alunos especiais, né.
Ele ¢ especial, mas ele tem direito a aprender, e ai, “quem garante isso? Como é que

surgiu? Qual foi o contexto?” para que eles possam perceber e se apropriar dessas
experiéncias, porque eles ndo percebem. (SP 06)

Foi destacado pelos sujeitos da pesquisa, que um fator relevante nessa conjuntura
é a valorizacdo das experiéncias que os estudantes trazem consigo. Haja vista que no
espaco da sala de aula surgem diversos elementos que os estudantes trazem a partir das
suas vivéncias nos mais diversos contextos sociais. Por vezes, essas experiéncias estao
marcadas por terem sofrido, presenciado ou cometido contra outros, alguma forma de
violéncia, preconceito, discriminacdo ou outras formas de desrespeito aos direitos
humanos. (grifo da autora)

Os sujeitos da pesquisa destacam que, ao serem abordadas, por exemplo,
tematicas como as questdes sexuais e de género, € possivel perceber que o preconceito
ainda estd muito arraigado e que ainda existe resisténcia para que essa discussdo se
consolide no espaco escolar como uma questdo de DH. Resisténcia verificada também
de parte dos préprios estudantes em relacdo a essas tematicas que permeiam a EDH.

Os sujeitos da pesquisa entendem que quando essa discussdo é omitida no espaco
escolar, permite-se que a sociedade continue formando mentes preconceituosas,
incapazes de entender que a orientacdo sexual de um individuo ndo o torna melhor ou
pior que outro e, que ao ser assegurado a igualdade é também assegurado o direito a
diferenca, pois que, conforme considera Santos (2006), a diferenca ndo pode servir para
inferiorizar nenhum ser humano.

Como assegura Beltrdo (2008, p. 37), “articular igualdade e diferenca é a
exigéncia do momento que chega revestida de relevancia social, pois, para alguns, a
construcdo da democracia deve colocar a énfase nas questfes relativas a igualdade e,
portanto, eliminar ou relativizar as diferencas”. Desse modo, entende-se que em todas as
areas de formacdo, nisso inclusa a formacdo docente, deve haver um esforco maior para

que a diferenga ndo seja tida como meio de inferiorizar uns aos outros.
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Para os sujeitos da pesquisa, 0 modo como o professor compreende a EDH pode
ajudar a quebrar paradigmas sociais de excluséo, discriminacao, violéncia e preconceito,
ou pode ajudar a reforcar e perpetuar esses paradigmas através da abordagem
equivocada ou omissdo dessas tematicas na formacdo de novos professores. Nesse
sentido, Giroux (1986, p. 97) afirma que “a natureza contraditéoria da vida escolar
propicia um espago para os professores explorarem como o conhecimento e oS
significados dos grupos subordinados sdo experienciados e interpretados tanto dentro
como fora do discurso”, conduzindo ¢ mediando esses conhecimentos para um processo
de autocritica que vise & emancipagéao.

Entre as implicacGes da teoria critica para a educacdo, Pucci (2008, p. 156)
destaca no pensamento filosofico de Adorno “a defesa intransigente de um modo de
pensar que ndo se entrega diante das facilidades de um raciocinio condicionado a
permanecer na superficie do dado imediato”. Em termos tedricos e metodologicos, a
EDH estd comprometida com o estimulo ao pensamento e a reflexdo, de modo que o0s
estudantes sejam capazes de compreender a sociedade e a cultura a partir da anéalise
critica, entendendo como e por que as relagBes sociais sdo desenvolvidas da forma como
estdo.

Nesse aspecto, 0s sujeitos da pesquisa reforcam a necessidade que de que o0 corpo
docente que atua na formacdo de professores em todas as licenciaturas, tenha
conhecimentos sélidos acerca da EDH, e que os educadores sejam capazes de reconhecer
que nos préprios cursos de formacdo de professores, ha estudantes que foram privados,
em suas trajetorias de vida ou escolar, de se perceberem como sujeitos de direitos.
Talvez seja essa uma oportunidade de se reconhecer e se constituir como sujeito de
direitos, e nessa medida reconhecer também o outro.

E importante encorajar os estudantes a pensar criticamente, a usar da sua voz para
legitimar suas experiéncias, de forma que, como assegura Giroux (1986, p. 264), “se
deem conta da dignidade de suas proprias percep¢des e historias”, e assim, possam
“aprender ndo apenas a clarificar valores, mas também aprender por que certos valores
sdo indispensaveis a reprodugdo da vida humana”.

Se a EDH ¢ concebida enquanto principio formativo para o exercicio da
cidadania, tal como asseguram Mello Neto e Agnoleti (2008, p. 64-65), é imprescindivel
reconhecer que “a educa¢do, um dos maiores instrumentos de empoderamento, deve ser
trabalhada como meio de reconhecimento e afirmagdo dos direitos humanos e da

diversidade existente entre as pessoas”. Sobretudo, pode contribuir para o
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empoderamento de grupos historicamente excluidos dos processos educacionais e que

somente nas Ultimas décadas tiveram acesso a educacao.

Agora na Base Nacional Comum Curricular retiraram o termo género da
terceira versdo do documento, ao invés de género eles disseram que o termo
“respeito a diversidade cultural é... Respeito a diversidade dos estudantes”
garante a discussdo de género. Ndo garante [...] a gente precisa colocar em
sala de aula, que esse respeito a diversidade se d&, enfrentando a
discussao concreta. Eu preciso respeitar o outro diante da opcéao sexual
gue ele fez. A pessoa ndo se resume sé a opcdo sexual que ela fez, ela é
muito mais que isso. Eu acho que ai td4 o contetdo de direitos humanos
[...] Entdo essa discussdo hoje, ela tem permeando o campo da formacdo de
professores, especialmente na pedagogia, porgue... E ai eu volto a dizer, tem
realmente estudantes de pedagogia que sdo preconceituosos, que sao
homofobicos, que discriminam até... (SP 02)

Promover através da educacdo o reconhecimento do outro é o que propde Candau
(2010, p. 223), em uma perspectiva intercultural de compreensdo da EDH, visando o
didlogo entre diferentes grupos sociais e culturais, uma educacdo voltada para a
“negociacdo cultural, que enfrenta 0s conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a
construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas”.

Os estudantes devem ser encorajados a refletir criticamente e a compreender,
como assegura Giroux (1986, p. 264), “a fonte de suas proprias crencas e de sua agao.
Eles devem aprender como os valores estdo imbricados na propria textura da vida
humana, como eles sdo transmitidos, e que interesses eles apoiam, com relacdo a
qualidade da existéncia humana”. Dessa forma, conseguirdo resistir frente aos processos
sociais discriminatorios e excludentes de forma emancipada, comprometidos com o
bem-estar social.

A EDH na perspectiva multicultural, conforme apresenta Candau (2010, p. 223),
“esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural, humana, onde
igualdade e diferenca se articulem dinamicamente”. Na formagdo de professores, os
sujeitos da pesquisa consideram importante superar essa discussdo e partir da
experiéncia, proporcionando aos estudantes a vivéncia de situa¢des que lhes permitam
refletir sobre as contradicdes sociais, sobre as diversas formas de exclusdo existentes na
sociedade, e sobre o quanto essas exclusdes afetam o desenvolvimento dos direitos

individuais e dos direitos sociais.
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Percebe-se, a partir das falas dos sujeitos da pesquisa, que estes consideram
essencial a coeréncia entre a teoria e a pratica para educar em/para os direitos humanos.
Em diversas situacdes os estudantes se posicionam de forma discriminatoria, excludente
ou preconceituosa em relacdo aos préprios colegas, e também héa situacBes em que
professores se posicionam da mesma forma em relagdo a estudantes.

H& que se problematizar essa questdo, uma vez que a escola, como exemplo,
torna-se um veiculo de grande valor. Sendo assim, é fundamental garantir o direito a
ndo-discriminagdo eliminando as “diferentes praticas que limitam ndo s6 o acesso a
educacdo, mas também a continuidade dos estudos e o pleno desenvolvimento e
aprendizagem de cada pessoa” (UNESCO, 2008, p. 39).

A gente t& com uma aluna especificamente, ela é deficiente visual, né... E 0
tanto de riqueza que ela traz pra compartilhar com a turma, foi bem
interessante. A gente tem uma aluna DEPAC também, ai entra na questdo
das exclusbes né [...] a turma excluia o tempo inteiro as alunas. A turma
de pedagogia excluia os proprios colegas porque eles eram diferentes, né.
Ai na hora que eu me deparei com isso dentro de uma turma de estagio eu
fiquei... Nossa, é inaceitavel né... Vamos fazer um trabalho com essa turma. E
ai essas alunas que eram excluidas pelo grupo por serem diferentes, elas
comegaram a criar uma serie de iniciativas pra provocar as colegas a as
aceitarem também, e ai eu achei legal. Entédo a gente foi refletindo sobre
isso e trouxe toda a legislacdo, a questdo dos direitos humanos, pra
mostrar até onde isso impactava na formacgdo do professor, né. Entdo a
gente fez o caminho inverso, a gente partiu de um problema, de uma situacéo
gue surgiu na sala de aula, pra que elas pudessem perceber a importancia
desses direitos humanos pra formacéo delas. (SP 06)

Como afirma Candau (2008, p. 191), “os processos de educacdo em Direitos
Humanos devem comecar por favorecer processos de formacdo de sujeitos de direito, a
nivel pessoal e coletivo, que articulem as dimensdes ética, politico-social e as praticas
cotidianas e concretas”. Nessa perspectiva, o fato de existir consenso entre os sujeitos da
pesquisa acerca da dificuldade que os estudantes possuem, de vincular atividades
desenvolvidas pelos professores transversalmente a EDH, problematiza a questdo acerca
de como essas tematicas estdo presentes no curso e na instituicdo, e de modo geral na
IES.

6.2 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CURSO DE PEDAGOGIA

A partir da Categoria 02 — Até que ponto a EDH esta contemplada no curso de
Pedagogia, emergiram quatro subcategorias que representam a percepgdo dos sujeitos da

pesquisa acerca de como a EDH se faz presente no curso de Pedagogia, ao mesmo tempo
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em que se apresentam os resultados da analise documental, visto que esses dois
elementos podem ser tomados como complementares (percepcdo dos sujeitos da
pesquisa, analise do curriculo e das acGes de ensino, pesquisa e extensdo).

Questionados acerca da presenca de contetudos que sdo propostos para a EDH, a
exemplo do conhecimento de Mecanismos de Prote¢do Internacionais e Nacional dos
DH em matéria de EDH, é consenso entre o0s sujeitos da pesquisa, que estes contetdos
ndo estdo presentes de forma disciplinar nos componentes curriculares obrigatérios do
curso. O que pode ser corroborado pela analise das ementas e programas das disciplinas
que compde a matriz curricular.

Os sujeitos da pesquisa elucidam que os conhecimentos acerca da EDH no curso
de Pedagogia estdo presentes de forma transversal, muito mais por intermédio da pratica
de docentes interessados nessa tematica e, conscientes da sua relevancia, do que em

termos de orientacdo institucional.

6.2.1 A presenca de teméticas da EDH no curriculo do curso de Pedagogia

No PPC do curso de Pedagogia (2010) esta explicito o compromisso ético de se
constituir como uma oportunidade de compreensdo da realidade do pais, da educacdo e de
seus estudantes, apoiando-se no principio da emancipacdo, formar profissionais aptos a
interferir nessas realidades e buscar melhora-las. Dessa forma o documento explicita a
obrigacao:

O compromisso de qualidade do curso de pedagogia é, antes de tudo, um
compromisso politico com o estudante e com a sociedade brasileira. Esse
compromisso se explicita através de uma estratégia pedagogica que enfatiza: a
pesquisa como caminho privilegiado da aprendizagem, a extensionalidade
como dimens@o que qualifica o ensino, o acesso aos “bens culturais” como
condicdo de socializacdo das oportunidades e a trajetéria de vida dos

estudantes como ponto de partida e elemento central do processo pedagogico.
(PPC, 2010, p. 3)

Em termos de concepgédo de aprendizagem, o documento descreve que deve haver
“um permanente exercicio de reflexdo, uma grande capacidade de processar informacgoes
e um nivel elevado de respeito e tolerancia com as diferencas”, uma vez que a realidade
da sala de aula na Pedagogia reflete a diversidade social, intelectual e econémica que
mais tarde esses estudantes encontrardo na escola. Dessa forma, ha que se respeitar essas
diferengas no processo de aprendizagem, e esse respeito se dd “com base em um

conjunto de estratégias cognitivas individuais e autdbnomas, exigindo, também,
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orientacBes e procedimentos metodoldgicos diferenciados e flexiveis” (PPC, 2010, p.
27).

O documento ressalta ainda, além da importancia do didlogo nos processos de
ensino e de aprendizagem no curso, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, como formas de se aproximar dos problemas da sociedade e da propria
profissdo docente, problematizando questdes como o direito e a qualidade da educagéo.
Dessa forma, o documento pontua:

E preciso considerar ainda as questdes sociais que envolvem as praticas
educativas. Se por um lado os cursos de licenciatura representam uma
possibilidade de acesso ao ensino superior e melhoria social, tendo boa parte
dos seus estudantes oriundos de niveis de renda mais baixo; por outro é

justamente as familias mais carentes economicamente que sofrem com a ma
qualidade da educacdo. (PPC, 2010, p. 29-30)

O texto referido destaca o compromisso da IES com a formacgdo de educadores
que possam contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais e da opressdo dos
grupos mais fragilizados.

A concepcdo de avaliacdo apresentada no documento também contempla
principios da EDH, assumindo a perspectiva da interdisciplinaridade. Desta forma, o
processo de avaliagdo no curso de Pedagogia visa,

[...] superar a fragmentacdo do ensino e a promover uma formacédo integral dos
futuros pedagogos, para que venham exercer a cidadania, com uma visdo
global de mundo e estarem aptos a enfrentarem os problemas complexos,

amplos e globais da nossa realidade, permeard toda a acdo educativa deste
curso. (PPC, 2010, p. 34)

Constata-se que na concepcdo de avaliacdao do curso, quanto no perfil do egresso
constam alguns principios dos direitos humanos em termos de habilidades e
competéncias que devera desempenhar o futuro pedagogo. Destaca-se, conforme aponta
a Unesco (2008, p. 49), que “uma das finalidades da educagdo, juntamente com o
desenvolvimento integral das pessoas, € fomentar o respeito aos direitos e liberdades
fundamentais”. Em outros termos, para a aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e comportamentos que contribuam para o respeito a esses direitos e
liberdades requer-se dos cursos de professores, experiéncias e oportunidades que
permitam aos estudantes o aprofundamento e a anélise critica das contradi¢gbes presentes
na sociedade e nas escolas.

A analise do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia permitiu identificar uma

proposta baseada em principios de Direitos Humanos, embora ndo haja mencdo explicita
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a EDH, o que pode corroborar a percepcdo dos sujeitos da pesquisa acerca da sua
compreensdo sobre a EDH.

Nesse aspecto, Candau (2007, p. 410) afirma que a tematica da EDH ainda se
apresenta de forma timida na formacao inicial e continuada de professores, sendo poucas
as instituicdes que “trabalham sistematicamente nesta perspectiva”, mas ha urgéncia de
que essa tematica esteja presente nas diversas praticas sociais.

A Matriz Curricular do curso em que se realiza esta pesquisa contempla 37
componentes curriculares obrigatérios e 14 componentes curriculares optativos, dos
quais os estudantes devem cursar no minimo um. Identificou-se que ndo ha nenhum
componente curricular obrigatério destinado para a EDH, identificando-se a presenca de
tematicas transversais a EDH.

Em caréater transversal, assegura Magendzo (2006, p. 12), os direitos humanos
tém sido incorporados a educacgdo formal através de tematicas como a sustentabilidade
ambiental, multiculturalidade, orientacdo sexual, entre outras tematicas, na perspectiva
da formacdo para o exercicio da cidadania e para a vida democratica em sociedade,
vinculando a EDH a valores como o respeito a dignidade humana, a justica, a
solidariedade, a responsabilidade cidada, a paz.

No quadro abaixo foram listadas as ementas de 13 componentes curriculares
obrigatérios que mencionam tematicas, na quais é possivel inferir que ha espaco para a
EDH, ainda que de modo transversal. Também foram selecionados conteudos

programaticos que corroboram esse pensamento.

Quadro 7 - Ementas dos Componentes Curriculares Obrigatdrios do Curso de Pedagogia/ Conteidos programaticos
relacionados a EDH

Ementa Conteudo Programéatico

Filosofia da Educacéo
O ato de filosofar e sua originalidade. A

elaboracgéo do olhar filosofico sobre a 5
3 3 3 Mercado e Educacao;
educacdo. As relacdes entre Educacéo e ) )
_ S _ _ Globalizagéao e excluséo social;
Filosofia. Filosofia da Educagéo e Sociedade: . )
) ) Desafios da educagao no Séc. XXI.
a educacao do futuro. A Filosofia da

Educacéo e sua contribuicdo para a formacéao
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do educador.

Antropologia da Religido
Antropologia enquanto ciéncia. Categorias
bésicas de analise do fendmeno religioso.

Cultura religiosa brasileira. Cidadania e a

Né&o disponibilizado.
construcdo do outro: etnocentrismo, a
diversidade e o relativismo cultural.
Componente Curricular Interdisciplinar Il — Educacéo e problemas
contemporéaneos

Sociedade e Educacédo: problemas

contemporaneos;
Génese, caracteristicas e interfaces dos Educacgdo enquanto mecanismo de
problemas contemporaneos com a educacéao. incluséo e excluséo social;
Sociologia da educacdo: desafios socio- Os papéis de reproducdo e/ou
histéricos da educacdo. Educacao e contestagdo social das instituicdes
globalizagdo. Escola e sociedade. sociais educativas, especialmente a
Fundamentos e desafios da Educacéo escola;
Ambiental. Laboratdérios e Praticas sobre Praticas de elaboragdo de materiais
problemas contemporéaneos na relagéo pedagdgicos sobre as tematicas
sociedade e educacéo. estudadas, especialmente a educacao
ambiental.

Politicas e gestdo da educacdo basica
Funcao social da Educacgdo. Relacdes entre
Estado, Sociedade e escola. Legislacao
Educacional. Coordenacdao politico-
pedagdgica do trabalho escolar no nivel de
sistema e da escola. Funcgdes dos gestores Nao disponibilizado.
educacionais. Processos participativos na
gestdo escolar. O Projeto Politico-Pedagdgico

e a organizacgéao do trabalho escolar.
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Etica
Fundamentacgéo etimoldgica e conceitual da
Etica. Caracterizacdo e desenvolvimento
historico da Etica. Problemas éticos Na&o disponibilizado.
contemporaneos.
Planejamento e avaliacédo nas relacdes de ensino e aprendizagem
Planejamento e projeto pedagogico.
Importancia, fases e etapas do planejamento
didatico. Concepcdes e tipos de avaliagao.
Pesquisa, observacdo e anélise de projetos
desenvolvidos em contextos escolares, em
S _ Néo disponibilizado.
organizacgdes ndo-governamentais, em
atividades de extensd@o universitaria ou em

movimentos de ac¢do popular.

Seminario de Pesquisa — Juventude, Educacao e Sociedade
Justificativas e objetivos para a pesquisa Pedagogia Social e Educacdo;
educacional. Situacdo atual dos Educacédo de pessoas com

conhecimentos sobre juventude, educacao e deficiéncia: inclusdo ou separacdo?;

sociedade. Estudos de caso sobre violéncias Metodologias na Educacdo Social,
escolares. O Educador Social.
Componente Curricular 111 — Como as pessoas aprendem?

A aprendizagem a partir das perspectivas

filos6ficas, bioldgicas e psicoldgicas de o ) )
. o O historico da Educagéo Especial;
analise. Estudo das principais correntes 3 )
_ _ Educagdo Inclusiva;
teoricas. Problemas de aprendizagem. )
) _ Fundadores da Educacdo Especial.
Educacéo especial. Producéo social da

deficiéncia. Politicas de incluséo. Projetos e
praticas de inclusédo na escola.
LIBRAS
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A histéria da educagao dos surdos. Aspectos
fonoldgicos, morfologicos e sintaticos da
Lingua Brasileira de Sinais. A relagdo entre
Libras e a Lingua Portuguesa. Processos de
significagdo e subjetivacao. O ensino- Nao disponibilizado.

aprendizagem em Libras. A linguagem viso-
gestual e suas implicacdes em producdes
escritas.
Componente Curricular Interdisciplinar V — Educacéo béasica no Brasil:

alfabetizacao e letramento
Histéria, estrutura e funcionamento

da Educacdo Basica no Brasil

Historia, estrutura e funcionamento da o .
. o ) (aspectos pedagogicos, sociais e
Educacéo Basica no Brasil. Financiamento e .
_ ) politicos);
politicas publicas de educacdo para o setor. )
) ) Escola, sociedade e trabalho docente.
Indicadores de acesso e permanéncia de ] ) )
_ ) Desigualdade social x desigualdade
criancgas nas escolas. Perfil docente para ) )
o ) regional das escolas no Brasil.
atuacado na Educacgao Basica. Desafios da ] 5 ]
o o _ Qualidade da educagéo x perfil
Educacéo Bésica e experiéncias alternativas.
) o ) docente;
Alfabetizacdo no Brasil: limites e desafios. )
_ _ ) Alfabetizacdo e Letramento.
Pedagogias e metodologias da alfabetizacao e ) )
) _ Analfabetismo no Brasil. EJA.
letramento. Elaboracéo de dinamicas e ) L
) Metodologias de alfabetizacéao e
propostas de alfabetizacdo e letramento. o
letramento. Jogos e materiais para
alfabetizar.

Componente Curricular Interdisciplinar VIl — Gestdo Educacional

Fundamentos tedricos da Administracédo. A Fundamentos conceituais de gestéo

escola como local de trabalho. A gestédo do educacional e gestdo escolar na

trabalho coletivo na escola e o0 Projeto perspectiva da construgédo de praticas

Politico-Pedagdgico. As condicbes objetivas
de trabalho na escola. A administracgao, as

escolares democraticas;
Fundamentos tedrico-praticos da

normas e a sua aplicacdo. Observacéao e gestdo democréatica da escola e sua

Analise das Condi¢bes Materiais da Escola e importancia para a construcdo e o

Elaboragéo de Projeto de Gestéo. exercicio da cidadania;
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A importancia da legislagio
educacional, da eleicdo de diretor e
da atuacdo dos colegiados para a
construcdo de uma escola
democrética e cidadg;
Vivéncia de situacOes da gestdo
escolar com foco na dialogicidade,
democracia, sustentabilidade e

humanizagéo.

Midias e Educacéo

A midia no contexto historico-cultural da A incluséo Digital;
sociedade do espetaculo. Educacdo com as Situando a Incluséo Digital;
midias e para as midias. Historia e evolucado Iniciativas de Inclusdo Digital.

das midias. As funcdes e perspectivas da
midia na escola. A inclusao digital.
Educacéo e Trabalho

As transformacg6es no mundo do trabalho.

Relacdo trabalho e educacédo. O trabalho

como principio educativo. As relacdes de

producédo e a educacéo do trabalhador. ) o

N&o disponibilizado.

Educacéo profissional no Brasil. O trabalho

docente: profissionalizacdo, dilemas da

docéncia e saude do professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

De modo geral, sdo apresentadas tematicas diversas, tais como: exclusdo social,
inclusdo, papel social da educagéo, diversidade, juventude e violéncia, democracia e
cidadania, educacdo ambiental e educacdo popular. Ha que se destacar a auséncia, nas
ementas e nos conteudos, de tematicas correlacionadas com as questdes étnico-raciais,
como requer a Lei N°10.639/2003 e a Lei N°11.645/2008.

Embora a EDH néo esteja presente de forma disciplinar no curriculo do curso,
ndo se pode desprezar a presenca dessa tematica na transversalidade dos contetdos e

préticas vivenciados pelos estudantes e professores no decorrer da formacdo docente, o


http://www.catolicavirtual.br/conteudos/graduacao/cursos/pedagogia/html/7o_semestre/midias_educacao/aula_05/pagina_05.php#53
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que pode ser identificado através de afirmacdes dos sujeitos da pesquisa, uma vez que é
consenso que a presenca da EDH no curso se da de forma transversal.

Nao que esteja ha ementa, mas eu sempre faco um vinculo com a questdo
dos direitos humanos, o ECA, o direito & educacdo [...] nas minhas
disciplinas eu trabalho muito com casos reais, pra que os alunos pensem,
analisem, de que maneira o direito a educacdo ou o direito daquela pessoa foi
atingido com determinada medida [...] Eu convido palestrantes. Ja tem dois
semestres que eu convido palestrantes pra falar do direito a educacdo na
escola publica do DF, quais sdo os operadores do direito a educacdo [...] Eles
agora... Tem que pegar casos em que os direitos de alguém na escola estao
sendo infringidos, e eles tem que criar solucdes para o caso. Ai eles
dramatizam na sala. Entdo eles tém dramatizado, semana passada foi sobre
racismo de uma menina negra na escola [...]. (SP 01)

Especificamente sobre direito humanos, nas minhas disciplinas eu nao
trabalho [...] eu trabalho com temas ligados aos direitos humanos que séo
transversais, porque violéncias, drogas, tudo que contempla esse mundo e
essa juventude que tem dificuldades, né... Também a diversidade cultural, que
sdo temas que a gente trabalha na pedagogia social [...] Entdo eu ndo trabalho
direitos humanos enquanto é... Um tema restrito, mas direitos humanos
enguanto tema de educacéo a cidadania, cultura de paz, sustentabilidade,
s30 essas tematicas. Etica. Sdo tematicas pertencentes a todos os campos da
educacdo e, entram na maioria das analises que a gente faz no dia a dia, né.
(SP 03)

Destaca-se, conforme assegura Zenaide (2008, p. 131), que as recomendacdes
elencadas na Declaracdo e Programa de Acdo de Viena (2993) acerca da EDH preveem
“a inclusao dos direitos humanos, do direito humanitario, da democracia e do Estado de
Direito, a paz, o desenvolvimento e a justi¢a social, 0s instrumentos internacionais e
regionais de direitos humanos como matérias dos curriculos de todas as instituicdes de
ensino”. O que no Brasil passa a ser reforcado através do PNEDH (2009) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EDH (2012), de modo que através dos
processos educativos, seja possivel caminhar para a construcdo e o fortalecimento de
uma cultura de direitos humanos no pais.

Diversos fatores contribuem para a auséncia disciplinar da EDH no Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia. Entre esses fatores pode ser destacado que o Projeto
Pedagdgico do curso em vigéncia atualmente foi construido no ano de 2010, orientado
pelas DCNs do curso de Pedagogia (2006), ambos anteriores a Resolucdo que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EDH (2012). As DCNs de Formacdo de
Professores (2015) iniciam essa discussdo acerca da EDH na formacdo docente, mas por
se tratar de um documento ainda bastante atual, o curso ainda ndo adaptou seu PPC com

base nas orientacdes nele elencadas.
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Agora o0 que eu questiono é como que isso deveria estar nas DCNs do
curso de Pedagogia. Que ndo adianta eu te dizer que seria por meio de uma
disciplina, eu t6 dizendo é que essa discussdo, ela tem que vir para as
comissdes que pensam o préprio curso e, vir de forma mais clara nas DCNs,
porque as DCNs ndo tornam tdo claras. Vocé pega a DCN de formacédo e
professores de 2015 é que comegca a falar de direitos humanos, mas ela ndo é
especifica pra pedagogia, entdo o que que diz as DCNs de pedagogia? Elas
ndo especificam que tem que ser uma disciplina, entdo como elas nao
especificam isso, ndo ta claro [...] (SP 01)

Em relacdo aos componentes curriculares optativos, foram identificados no
quadro a seguir quatro disciplinas que trabalham tematicas pertencentes a EDH. Alguns
desses componentes curriculares se aproximam bastante da proposta de educar em/para
os direitos humanos; o que chama a atencdo é o fato de que esses componentes

curriculares sdo ofertados no curso de Servi¢co Social e ndo na Pedagogia.

Quadro 8 - Ementas dos Componentes Curriculares Optativos ofertados para os estudantes do Curso de Pedagogia/
Conteudos programaticos relacionados 8 EDH
Topicos Especiais em Educacéo (Optativo ofertado pelo Curso de Pedagogia)

Educacao contemporéanea. Educacéo e sociedade. Escola,
problemas e glterna}tl.vas..Cultura e educagao~no século Nio disponibilizado.
XXI. Pedagogia e praticas inovadoras. Educacgdo popular.

Diversidade e Inclusdo (Optativo do Curso de Servico Social ofertado aos estudantes do Curso de

Pedagogia)
Inclusdo como universalizagéo dos direitos
fundamentais e o reconhecimento da
A inclusdo como universalizacdo dos direitos diversidade;
fundamentais e o reconhecimento da diversidade. Enfase Politicas sociais, com recorte das politicas de
nas politicas sociais, com recorte das politicas de a¢des acOes afirmativas e participacéo social;
afirmativas, participacao social, democratizacao e Democratizacéo e diversidade (género, raca,
diversidade etnia, geragdo, orientacdo sexual e

acessibilidade) nas politicas pablicas.

Movimentos Sociais (Optativo do Curso de Servico Social ofertado aos estudantes do Curso de Pedagogia)
Estado e Constituicdo. Estado, Estado de
Direito e Estado Democrético de Direito.

Desenho Institucional. Organizacéo do Estado.

Organizacdo dos Poderes;

Direito e Justica. Fungdes essenciais a Justica;
Direito e Lei. Direitos Humanos. Direitos e
Garantias Fundamentais. Direitos sociais.
Direitos dos ‘usuarios’;

Didlogo entre Estado e Sociedade. Cidadania.
Democracia. Movimentos sociais. Participacéo
Social na Constituicdo de 1988. Efetivacao de
direitos;

Grupos excluidos: luta e acesso a Direitos.
Crianca e Adolescente, idosos(as) [conceito de
familia], mulheres, homoafetivos(as),
populacdo negra, populacéo indigena,
populacdo de rua, pessoas em condicao de

Historia dos Direitos Humanos na América Latina,
Classes sociais, luta de classes e movimentos sociais. Os
movimentos sociais do ponto de vista teérico: lutas pela
reproducao, poder local e transformacéo social. Relacdo

entre massa, partido e movimento social. A autonomia dos
movimentos sociais.
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drogadicéo.

Direito e Legislacdo Social (Optativo do Curso de Servigo Social ofertado aos estudantes do Curso de
Pedagogia)

O pensamento politico nas revolugdes
modernas. Um olhar nas transformagdes da
América Latina. Lutas sociais, reformismo,

socialismo e revolucéo;

As probleméticas politicas contemporéneas;
A nova ordem politica contemporénea;
Anélise politica das grandes organizacdes
internacionais; Reflexdo filosofica sobre a
pratica politica do governo;

As implicagdes sociais dos grandes acordos
politicos.

Noc6es gerais de Direito. Lei: conceito, classificacéo e
hierarquia. Estado: funcdes e poderes. Os principios
fundamentais do Estado brasileiro. Direitos individuais e
coletivos. Direitos politicos. Direitos sociais. Legislacado
social infraconstitucional. Pessoas Juridicas de Direito
Privado. Pessoas Juridicas sem fins lucrativos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse contexto, 0s componentes curriculares que mais se aproximam da EDH em
termos de disciplina, sdo: Diversidade e Inclusdo, Movimentos Sociais e Direito e
Legislacdo Social. Destaca-se, no entanto, que no periodo de 2014 a 2016, nenhum
estudante do curso optou por cursar a disciplina Direito e Legislacdo Social, enquanto
no mesmo periodo, 25 estudantes optaram por cursar a disciplina Movimentos Sociais e
cinco estudantes optaram por Diversidade e Incluséo.

Na perspectiva tedrico-metodoldgica critica, educar para os direitos humanos e
para o exercicio da cidadania de forma emancipada exige uma revisdo de como estdo
organizados os contetdos e disciplinas académicas, integrando 0s conhecimentos
histéricos acerca dos direitos humanos aos conhecimentos exigidos no exercicio
profissional, e isso ndo apenas no ambito da formacéo de professores. E uma tarefa para
a formacgdo em todas as areas do conhecimento e, assim como assegura Giroux (1986, p.
252), “tera que se inspirar em uma estrutura mais dialética do conhecimento, a fim de
estabelecer um centro tedrico de gravidade que forneca uma andlise abrangente do que

realmente sdo a natureza e a conduta da educacao”.
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6.2.2 A transversalidade da EDH na formacao de professores

Apo6s a analise do PPC do curso de Pedagogia e da Matriz Curricular, partindo
das evidéncias de que ndo hé, de forma disciplinar, a presenga da EDH na concepcéo e
no curriculo do curso, apresenta-se neste item, a percepc¢do dos sujeitos da pesquisa
acerca do papel da transversalidade na perspectiva de educar em/para os direitos
humanos.

Os sujeitos da pesquisa destacaram inicialmente a necessidade de haja
orientacdes explicitas para a inclusdo da EDH no curriculo do curso de Pedagogia,
mencionando o0s riscos de se confiar na transversalidade e depositando a
responsabilidade pela EDH nas maos de um corpo docente que, como ja destacado pelos
proprios sujeitos da pesquisa anteriormente, possui diferentes formas de compreensdo
acerca da EDH, alternando entre os que acreditam e a colocam em prética, os que
vislumbram apenas o teor dos aspectos normativos, até os que ndo acreditam ou sequer

conhecem a tematica e sua relevancia. (grifo da autora)

Teria que entrar distribuida dentro das varias ementas das disciplinas,
mas tem que ser como um tépico das ementas, porque se ela ndo entrar
como topico da ementa e for sé pro contetdo, o professor faz se quiser
[...] E eu ndo defenderia fazer s6 com uma disciplina, porque vai cair na mao
de quem essa disciplina? Qual é a perspectiva de direitos humanos que essa
pessoa vai ter? e se ele tiver uma linha bem conservador ou totalmente
legalista? [...] eu ndo sei como é que deveria ser, eu nao consigo defender
como uma disciplina Unica, e acredito que também de forma
transdisciplinar pode ser confiar demais num corpo docente que as vezes
nado estudou nada sobre isso. (SP 01)

Direitos Humanos é um tema transversal, s6 que quando vocé fala que €
transversal e em nome dessa transversalidade também, todo mundo
esquece. E ndo coloca no curriculo. Ndo coloca nos programas né. E acaba
ndo acontecendo [...] isso tem que ser colocado no curriculo formal, do
contrario nunca vai acontecer, vai depender sempre da boa vontade, né? Do
professor que é mais critico, que quer fazer aquilo, que tem sensibilidade, né.
Do contrério, se ndo esta no curriculo formal, ndo vai aparecer. (SP 03)

r

A educagdo ¢ concebida por Adorno (1995, p. 141) como “a produc¢do de uma
consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é
permitido dizer assim, ¢ uma exigéncia politica”. Nessa perspectiva, ndo se pode isentar
dos processos de ensino e de aprendizagem a transversalidade que é inerente aos
contetdos de direitos humanos, assim como ndo se deve partir da mera transmissao

desses conhecimentos.
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Os sujeitos da pesquisa destacaram que incluir a EDH apenas sob a Otica de uma
Unica disciplina, pode se tornar tdo arriscado quanto confiar apenas na transversalidade.
Ha que encontrar o equilibrio para que a EDH se efetive na formacao de professores. O
meio termo seria, a0 mesmo tempo em que a EDH esteja contemplada de forma
disciplinar no curriculo do curso de Pedagogia, a teméatica também seja desenvolvida no
ambito de todas as outras disciplinas e praticas efetivadas no curso, de forma integral, na

pesquisa e na extensao.

A gente ndo tem uma disciplina pra se discutir isso. Tem que ter.
Acredito que na formagédo de todo curso de pedagogia, de qualquer curso
de licenciatura, tem que ter uma disciplina pra discutir essa realidade né.
Porque sendo fica tudo muito implicito. [...] A gente precisa... E... Sair
dessas convengfes né, e compreender com mais clareza o conceito dos
direitos humanos, como é que ele acontece na vida de todos nds, como é que
ele esta presente e quais sdo as acOes que nos devemos ter para que todo
mundo possa vivenciar né, com maior dignidade os direitos humanos
efetivamente. Entdo, uma sugestdo seria, que todos os cursos, pelo menos
os de licenciatura que tem esse peso maior de contribui¢do na formagao
de outros profissionais pudessem ter mais seguranca e propriedade desses
conceitos. 1sso no campo curricular. (SP 06)

De acordo com o entendimento de Freitas (2006, p. 136), o saber disciplinar
ocupa um espaco importante na formacdo de professores, compreendendo que no
curriculo dos cursos de formagdo de professores deve haver “uma disciplina académica
que privilegie essa temética, em sua génese, carater historico, evolucdo, tipos de
direitos, as diferentes declaracdes e instrumentos, avancos e retrocessos, enfim, uma
disciplina que ofereca um corpo de conhecimentos especificos ao saber docente em
direitos humanos™.

Entende-se que para educar em/para os direitos humanos, se torna imprescindivel
conhecer efetivamente essa tematica, ndo permitindo, no entanto, que esses
conhecimentos se deem de forma fragmentada ou dissociadas das demais aprendizagens

que sdo inerentes a formacéo do professor.

Deveria estar em todos o0s conteddos necessarios para formacdo de
professores, enquanto eixo de formacdo, até porque a funcdo docente deve
ser afirmadora de direitos. Professores necessitam compreender a
concepcdo de dignidade humana, acolher as diferengas, enfim, ver todos
como humanos. Em todos os contetudos da formacéo, os direitos humanos, a
historia, a legislacdo brasileira, as politicas de igualdade e de afirmacao de
direitos devem estar presentes na formacdo dos professores. [...] Os cursos
de formagdo de professores devem ter essa tematica em seus curriculos,
até porque os estudantes sdo diversos. H& alunos negros, pobres,
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homossexuais. Portanto, € um tema emergente e deve estar em todas as
disciplinas e nas atividades extracurriculares. (SP 04).

Dias (2010, p. 18) destaca que ao fomentar a inclusdo da temética da EDH na
formagao de professores, o objetivo ¢ propor “uma compreensdo de formagao de
professores que vai mais além da seguranca ao acesso a um direito formal”, passando a
contemplar “tanto os conteudos curriculares disciplinares, quanto aqueles intimeros
contetdos necessarios a construcdo do ser, do saber e do fazer do professor ou
professora”. Dessa forma, mantém como horizonte a formacdo de profissionais
comprometidos com a promocdo de experiéncias educativas que contribuam para a
emancipagdo social, a eliminagdo dos processos discriminatérios e de exclusdo, bem
como contribuam para a valorizagdo de grupos sociais historicamente excluidos.

Nesse sentido, Adorno (1995, p. 141-142) enfatiza que “uma democracia com o
dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade
de quem ¢é emancipado”. Acredita-se, pois, que a formacéo de professores representa um
caminho importante para a construcdo de processos sociais democraticos a partir da
educacdo.

Ainda nessa perspectiva, cabe ressaltar alguns principios elencados por
Magendzo (2005 apud PIMENTA, 2013) no sentido de orientar as praticas de EDH na
formacdo de professores:

e Principio da integracdo, que reconhece que as tematicas de DH devem ser
integradas ao curriculo, ndo necessariamente através da inclusdo disciplinar, mas
fundamentalmente nos planos cognitivo, afetivo e comportamental das relacGes e
aprendizagens que se dao no cotiando escolar em variadas dimensdes;

e Principio da recorréncia, em que a aprendizagem dos DH deve ser trabalhada e,
retomada de forma constante, a cada novo conjunto de conteldos e situagdes
vivenciadas no cotidiano;

e Principio da coeréncia, em que o ambiente de aprendizagem dos direitos humanos
deve favorecer o seu exercicio, seja através das metodologias e estratégias de
avaliagdo adotadas e utilizadas pelo professor, ou através da mediacdo que este
desenvolve nas situacdes cotidianas em sala de aula;

e Principio da vida cotidiana, que supde reconhecer, valorizar e resgatar as
experiéncias de vida dos estudantes de modo que estes possam se apropriar dos

conhecimentos de direitos humanos para ressignificar as vivéncias cotidianas;
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e Principio da construcdo coletiva do conhecimento, no sentido de estimular uma
atitude ativa nos estudantes diante da constru¢cdo do conhecimento. Buscar por
intermédio de praticas dialdgicas, de trabalhos coletivos e praticas que
incentivem a participacgdo, construir a solidariedade e afirmando a formagao de
sujeitos de direito;

e Principio da apropriagdo, atribuindo significado aos temas propostos no processo
de ensino e de aprendizagem a partir de suas experiéncias, tanto educador quando
educandos. Significa ndo reduzir a EDH a aquisi¢do de informacg6es presentes nos
mecanismos internacionais e nacionais de afirmacgdo dos direitos humanos, mas
também assegurar a construcdo de processos de reflexdo que permitam aos
sujeitos do processo educativo o compromisso com a afirmacdo dos direitos
humanos.

Além dos contetdos de direitos humanos e dos principios orientadores para a
insercdo dessa temética na formacdo de professores, as metodologias também
constituem um aspecto importante nesse contexto, sobretudo se consideradas no centro
dos processos de ensino e de aprendizagem, de forma a ressaltar o potencial
emancipatorio da educacdo e do conhecimento. Na compreensdo de Adorno,

[...Jemancipagdo significa 0 mesmo que conscientizacdo, racionalidade. Mas a
realidade sempre € simultaneamente uma comprovagdo da realidade, e esta
envolve continuamente um movimento de adaptacdo. A educagdo seria

impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e ndo preparasse
0s homens para se orientarem no mundo (1995, p. 143).

6.2.3 Propostas metodoldgicas para a EDH na formacao de professores

Ao serem questionados sobre as possibilidades metodoldgicas para EDH na
formacdo de professores, cinco sujeitos da pesquisa apontaram os estudos de caso, as
analises criticas e a resolucdo de problemas como metodologias vidveis para 0 ensino
de direitos humanos. (grifo da autora)

Essas metodologias devem partir da problematizagdo das diversas formas de
violacdo dos direitos humanos presentes na sociedade, seja através do noticiario, seja
mediante as experiéncias que os estudantes trazem das praticas de estagio, ou até mesmo
do seu dia a dia, uma vez que a afirmacdo de sujeitos de direito exige a aproximacao
entre a teoria e a pratica dos direitos humanos, afirmacdo essa que exige

problematizacédo e reflexao.
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Candau (2008, p. 192) afirma que “as estratégias pedagdgicas ndao sdo um fim em
si mesmas. Estdo sempre a servico de finalidades e objetivos especificos que se pretende
alcancgar”. Dessa forma, trabalhar a EDH na formacao de professores requer coeréncia.

Essa coeréncia deve ser expressa através da construcdo de experiéncias baseadas
em preceitos de justica, igualdade e cooperagdo, em que 0s estudantes se percebam
enquanto sujeitos de direitos e adquiram um instrumental de conhecimentos e de
metodologias que lhes permitam formar outros sujeitos de direitos, resgatar e manter
viva a memoria dos movimentos e lutas pelos direitos humanos, e contribuir para o

empoderamento de grupos historicamente excluido da sociedade.

Eu vejo conteudos que podem ser colocados, de reflexao sobre a realidade
gue acontece no mundo de hoje, essa é uma maneira. Por exemplo, sai uma
noticia tal de desrespeito claro aos direitos humanos, de uma andlise dessa
situacdo sob o ponto de vista moral, sob o ponto de vista ético, sob o ponto de
vista da cidadania, sob o ponto de vista juridico, é isso que eu chamo de boa
formacdo, porque ela se aproveita de uma realidade que t4 acontecendo e
ajuda na formacdo [...] A melhor maneira de acontecer [...] é a analise das
problematicas atuais da sociedade. (SP 03)

A participacdo dos estudantes deve ser enfatizada, e nesse sentido, os sujeitos da
pesquisa destacam a importancia de resgatar nos processos de ensino e de aprendizagem
as narrativas dos préprios estudantes no que diz respeito as suas experiéncias sociais e
educacionais em termos de exclusdo, desigualdade, discriminacdo e violacao de direitos.
Nesse sentido, Pucci (2008, p. 157) destaca a potencialidade de intervencdo do
pensamento critico, uma vez que, “ao se refletir sobre uma situagdo, a andlise ndo se
esgota na adaptacdo a ela, mas coloca em evidéncia outros elementos desconhecidos, até
entdo, que podem conduzir para além da violéncia presente na situacdo, mostrando
relagdes e possibilidades que uma primeira abordagem nao captava”.

Essa coeréncia metodoldgica no ensino de direitos humanos na formacdo de
professores torna-se essencial para que haja, igualmente, coeréncia entre o curriculo
oficial e o curriculo oculto. Nessa perspectiva, Magendzo (2006, p. 35) afirma que
prever de forma disciplinar conteudos de direitos humanos é tdo importante quanto as
relacdes que se desenvolvem entre o professor e os estudantes diante dos processos de
ensino e de aprendizagem.

A percepgdo do ambiente escolar como curriculo oculto pode ser compreendida,
como assegura Giroux, a partir de trés enfoques distintos: o enfoque tradicional, o

liberal e o radical, como o autor explicita a seguir:
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No enfoque tradicional do estudo do curriculo oculto, focaliza-se como o
sistema escolar serve para reproduzir a estabilidade e a coesdo da sociedade.
No enfoque liberal, o estudo das estruturas sociais é deixado de lado, a favor
de analises de como as pessoas produzem e negociam os significados da sala
de aula. No enfoque radical, a énfase tradicional no consenso é substituida por
um foco radical no conflito, e a preocupacdo liberal com a maneira pela qual
professores e alunos criam significados €é substituida por um foco nas
estruturas sociais e na construcdo do significado. A questdo central da
problematica radical sobre o curriculo oculto é: como o processo de
escolarizacdo funciona para reproduzir e manter as relacdes de dominéncia,
exploragdo e desigualdade entre classes? (1986, p. 82).

Dessa forma, um curriculo que intenciona contribuir para o fortalecimento dos
processos democraticos na sociedade, assim como a afirmacao de sujeitos de direito, e
com a emancipacdo humana, ndo pode se desvincular de estratégias de ensino e de
avaliacdo que objetivem essa mesma finalidade, assim como estes dois elementos devem
encontrar uma cultura de valorizacdo dos direitos humanos através do seu préprio clima
organizacional no seio da institui¢do educacional.

Como pontua Dias (2008, p. 160), as metodologias na perspectiva da EDH,
devem privilegiar o dialogo e a participacdo coletiva dos estudantes, seja através de
oficinas, rodas de conversa, debates, foruns de discussédo, transversalizando todo o
curriculo e proporcionando aos estudantes ‘“educandos um arcabougo tedrico-
metodoldgico que norteie praticas de tolerancia, de respeito a diversidade e ao bem
comum, de solidariedade e de paz, realcando os valores necessarios a dignidade
humana”.

Os sujeitos da pesquisa destacam que na sala de aula da formacéo de professores,
diversos elementos contribuem para a problematizacdo dos direitos humanos. Em muitos
casos, essas problematizacbes tém inicio na discussdo sobre a escolha dos estudantes
pelos cursos de licenciatura.

Nota-se que para muitos ndo se trata de uma escolha, mas sim da impossibilidade
de conseguir ingressar em outras areas da educacdo superior. Esse ingresso da educacgéo
superior é carregado de historias e vivéncias que ndo podem ser desconsideradas,
segundo os sujeitos da pesquisa, na perspectiva de formar professores em/para a EDH.
Nesse sentido, Ferreira (2014, p. 150) destaca que “o curso de Pedagogia ¢ atrativo para
as camadas da populacdo de condicdo socioecondmica mais baixa porque tém muitas
vagas, baixa concorréncia e perspectiva de mobilidade social que nenhum outro tem”,
justificando a atracdo do curso de Pedagogia para estudantes “oriundos de uma realidade

social mais desfavoravel”.
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Os sujeitos da pesquisa também fazem mencdo a outras temdticas que tém
surgido no ambito social e que ndo podem passar despercebidas na formacéo de
professores. Entre essas tematicas estd a questdo da diversidade sexual, religiosa, racial,
social, étnica e cultural. Para os sujeitos da pesquisa, a formacdo de professores deve
aprofundar a discussdo desses temas, permitindo que atraves dos conhecimentos e das
experiéncias em direitos humanos vivenciados no d&mbito da graduacdo, seja possivel
formar professores mais atentos para a presenca dessas questes na sala de aula e nos
espacos escolares que vivenciardo no futuro, ou que ja vivenciam por meio das praticas
de estagio, e até mesmo no dia a dia em suas vidas.

No ambito da EDH, como pondera Candau (2008, p. 193), é necessario articular e
mobilizar os mais diversos saberes presentes nos processos de ensino e de
aprendizagem, tais como, o0 estudo e a analise da realidade, a aquisicdo de
conhecimentos teodricos sobre os temas abordados, a utilizagdo de diferentes linguagens
para a apropriacdo desses conhecimentos, a construgdo coletiva no processo de
sistematizacdo desses conhecimentos, de modo que 0s sujeitos se percebam dentro desse

processo para conseguirem socializar a experiéncia ao seu final.

E preciso dar maior relevancia pra complexidade desses temas que estio
presentes em sala de aula. Na atualidade vocé pergunta pra qualquer
educador de sala de aula como é que eles lidam com as identidades, as novas
identidades de género que estdo presentes em sala de aula, sejam 0os meninos
gue sdo gays, sejam as meninas que sdo léshicas. Como é que o professor
tem lidado com algumas situacdes de bullyng que tem a ver com a questéo
do racismo em sala de aula? Como é que o educador tem lidado em uma
escola privada, por exemplo, com um aluno que é bolsista [...] que os pais ndo
tém a mesma condic¢do financeira que aquele menino que tem de tudo, como é
que equilibra isso? (SP 02)

Carbonari (2009, p. 161) assegura que uma pedagogia adequada a EDH deve ser
capaz de conjugar aprendizagem critica e reflexiva através do acesso ao conhecimento e
da sua reconstrucdo através das experiéncias, aprimorando a sensibilidade diante da
diversidade, acolhendo com cuidado, solidariedade e reconhecimento o outro, sobretudo
o mais vulneravel. Essa pedagogia deve ainda, fomentar nos sujeitos do processo
educativo a indignagdo diante das injusticas buscando a sua superacdo, respondendo de

forma ética e solidaria a busca pela garantia da dignidade humana.

A gente precisa, em geral, criar situacdes pra que o aluno possa perceber,
vivenciar e aprimorar essa sensibilidade né [...] a gente precisa primeiro
sensibiliza-lo, né, porque ndo adianta vir sé... Vir uma normativa que isso é
obrigatério. A gente precisa experimentar e acreditar que isso é possivel
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também [...] é a prética né. Vocé precisa ter situagdes problemas, vocé
precisa observar, vocé precisa sensibilizar o aluno e leva-lo pra escola, né.
Porque, principalmente a escola publica, especificamente, porque |4 é
onde acontece tudo, né, (SP 06).

O exercicio de pensar metodologias para a EDH na formacgdo de professores
supde, para os sujeitos da pesquisa, um esforco maior de aliar 0 ensino a pesquisa e
extensdo, no sentido de valorizar as experiéncias e 0os conhecimentos, e proporcionar aos
estudantes dos cursos de formacao de professores, significativas experiéncias de direitos

humanos.

6.2.4 A articulacéo entre ensino, pesquisa e extensdo na perspectiva da EDH

Questionados sobre como articular ensino, pesquisa e extensdo para educar em
direitos humanos, ha consenso entre 0s sujeitos da pesquisa que essa articulacdo é
importante e necessaria; porém, percebe-se certa dificuldade em exemplificar possiveis
formas de como essa articulagdo pode se dar efetivamente no ambito da Pedagogia.

A partir das impressdes registradas pelos sujeitos da pesquisa, infere-se que o0s
professores do curso fazem essa articulacdo a partir da sua participacdo em projetos de
pesquisa trabalhando tematicas consideradas transversais a EDH, avancando na
abordagem dessas tematicas em sala de aula, engajando estudantes para a participacao
nos grupos de pesquisa e, a partir dai, realizando, enquanto extensdo, algumas a¢6es de
integragcdo com a comunidade.

Destaca-se no quadro a seguir, alguns projetos de pesquisa e extensdo
desenvolvidos por iniciativa de professores interessados em aprofundar tematicas
consideradas transversais a EDH e que comportam a participacdo de estudantes da
Pedagogia, e também de outros cursos de licenciatura da IES na qual se efetivou esta
pesquisa. S0 apresentadas também, algumas iniciativas da propria IES em termos de

extensao.

Quadro 9 - Projetos de Pesquisa e Extensdo relacionados a teméaticas da EDH

Projetos de Pesquisa e Extensdo

Projetos de Pesquisa Pesquisa - Desenvolvendo habilidades e competéncias sociais e emocionais de
em andamento na professores para a prevencao, mediacao e intervencdo em situac@es de violéncia
IES, desenvolvidos a escolar: da analise articulada do processo de formagéo inicial e continuada a analise

partir de iniciativas das praticas profissionais.

docentes,



contemplando a
participacéo de
professores e
estudantes da
Pedagogia.

Projetos de Extenséo
em andamento na
IES, desenvolvidos a
partir de iniciativas
docentes,
contemplando a
participacéo de
professores e
estudantes da
Pedagogia

Cétedra Unesco de
Juventude, Educacéo
e Sociedade

Projeto de Extenséo
(Institucional)

Projeto de Extensdo
(Institucional)
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Pesquisa - Educacéo em Direitos Humanos e a formagao do pedagogo: estudo
comparado nas instituicdes de educacdo superior brasileiras.

Pesquisa - Onde estdo e o que fazem nossos jovens?

Pesquisa - Caracterizacdo do Processo de Inclusdo/Exclusdo de Jovens Universitarios
da Rede IUS.

Pesquisa - Juventude Universitéaria e Direitos Humanos.

Pesquisa - ?0rgulho de ser menina?: construindo género em contexto de
desigualdades.

Projeto - Lideranca Juvenil e Cidadania Global
Evento em uma escola publica da SEDF, voltado para a formacao de lideranca e
cidadania global. Parceria com a dire¢do da escola e Catedra Unesco de Juventude,
Educacdo e Sociedade.

Projeto - Juventude e Cidadania em Acéo
Formac&o de Jovens para a criagdo de Grémio Estudantil, Mediagao de Conflitos
Escolares, Cidadania e Elaboracdo do Projeto de Vida Pessoal.

Projeto - Global Citizenship:
Visa a realizacdo de atividades de parceria entre instituicdes de educacdo superior
voltadas para a promocao de projetos de educacao para a cidadania global em escolas
publicas de educacdo bésica em varios paises do mundo.

A Catedra Unesco de Juventude, Educacédo e Sociedade, criada em 2007 na IES em
que ocorreu esta pesquisa, sendo aprovada pela Unesco em 2008 e inaugurada em 14
de agosto do mesmo ano.

Consta no documento de apresentagdo da Catedra, que esta “constitui o n6 de uma rede
internacional de pesquisa, ensino e extensdo a respeito de um tema chave das
sociedades no mundo: a juventude (ou juventudes, variando conforme sua classe e
circunstancias sociais). Trata-se de grupo vulneravel, em tempo de espera,
caracterizado em especial no Brasil pelo alto desemprego e pela autoria e vitimizacéo
da/pela violéncia. Sua importancia estratégica se expressa no protagonismo que a
levara a assumir a escrita da Historia das suas sociedades”.

Representa um centro de exceléncia na geracdo de conhecimentos sobre a juventude,
em perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar, associando o ensino de graduago, o
ensino de pds-graduacdo, a pesquisa e a extenso.

Projeto SER+
E uma iniciativa da IES em que se realizou esta pesquisa.

Conforme documento de apresentagdo do Projeto, este tem por objetivo “ampliar a
formacdo académica do(a) estudante para que ele tenha acesso, ndo s6 a conceitos e
vivéncias técnico/cientificos, mas também, a conceitos e vivéncias que consolidem sua
formacdo humanistico/cidada. Além disso, o Projeto contribuira significativamente
para o desenvolvimento das instituicGes e comunidades parceiras”.

Sdo contempladas pelo Projeto, Instituicdes sem fins lucrativos (creches, asilos, casas
de apoio), associa¢Bes comunitarias, escolas publicas, equipamentos publicos de salde
e outros projetos de extensdo da prépria IES.

Alfabetizacéo Cidada

O Projeto de Alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas é uma iniciativa da IES na qual

se concretizou a pesquisa.

Conforme documento de apresentagdo, “¢ um projeto social de carater filantropico, que
atende pessoas com idade acima de dezoito anos que ndo sdo alfabetizadas. Pessoas
gue possuem vulnerabilidade social, desamparo, caréncias de diversas instancias e,

portanto, ndo possuem apoio nem incentivo para iniciar e dar continuidade a vida
académica”.
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As atividades de alfabetizagdo acontecem tanto na prépria IES quanto nas
comunidades carentes ao redor da institui¢&o.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - Pibid
O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacédo de
professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de
Pibid licenciatura participantes de projetos de inicia¢do a docéncia desenvolvidos por
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educacéo basica
da rede publica de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Infere-se também, a partir das falas dos sujeitos da pesquisa, que ndo existe um
projeto institucional que oriente essa articulacdo, prevalecendo neste quesito, iniciativas
de professores que trabalham com essas tematicas, movidos por interesses pessoais de
estudos ou comprometidos profissional e pessoalmente com a afirmacdo dos direitos
humanos.

Alguns dos sujeitos da pesquisa destacaram que a extensdo € hoje o ponto fraco
da IES, visto que, por se tratar de uma instituicdo privada, outras agdes institucionais
sdo elencadas como prioridade. E o que afirma um dos participantes da pesquisa: “A
extensdo é fraca hoje dentro da instituicdo, porque ta atrelada a aquele modelo de
universidade que .... Investe-se cada vez menos em extensdo”. (SP 01)

A extensdo, como asseguram Zenaide e Dias (2006, p. 283), € o0 modo mais
apropriado de viabilizar a fungdo social da IES, haja vista que através da extensdo é
possivel articular o ensino, a pesquisa € 0s conhecimentos populares, ao mesmo tempo
em que responde a diversas demandas e problemas sociais. Nessa perspectiva, nao se
pode pensar a EDH sem considerar o papel da extensdo, uma vez que a aprendizagem
dos direitos humanos pressupde experiéncia e vivéncia desses direitos humanos, e a
extensdo representa esse espaco através da articulacdo com diversos atores sociais, se
aproximando da realidade e dos problemas da sociedade.

O Pibid foi citado por um dos sujeitos de pesquisa como espaco potencial para
essa articulacéo, e cabe aqui destaca-la.

Eu acho sim possivel, 1a na pratica por exemplo, nds temos o Pibid, né. O
Pibid é uma pratica la na sala de aula, mas que vocé nessa pratica vocé pode
incluir também reflexdes sobre as questbes dos direitos humanos. Mas ndo é
os direitos humanos em teoria [...] é estudar problemas ligados aos direitos
humanos. Fazer uma analise critica de problemas que vocé vé no dia a dia
[...]. E “problem solving”, uma metodologia que bota todo mundo pra refletir
e agir. (SP 03)
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Trés sujeitos da pesquisa citaram uma acdo em comum (SP 01, SP 02 e SP 03) em
que se pode exemplificar a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo na formacdo de
professores. Estes elencaram determinadas tematicas em sala de aula, como a juventude
e a violéncia, a sustentabilidade socioambiental e a cidadania. Avancaram na
problematizacdo dessas teméaticas com um grupo de estudantes no ambito da Céatedra
Unesco de Juventude, Educacgdo e Sociedade, que foram levados ao campo da extensdo
através de uma atividade desenvolvida com adolescentes do Ensino Fundamental e

Médio de uma escola publica do DF.

Entdo, ensino, pesquisa e extensdo [...] Eu acho que eu faco isso aqui muito
bem, sem modéstia. Porque ao mesmo tempo em que eu trabalho isso no
ensino, é um tema de pesquisa, a prova disso é que minha aluna de TCC
faz isso. Eu tenho uma pesquisa registrada que é sobre direitos humanos
no curso de Pedagogia, e eu tenho extensdo onde 0s meninos visitam
escolas, pegam esses casos [...] agora, a gente faz um trabalho numa escola
publica, onde alguns alunos dessa turma e de outras em escola publica,
voltado pra cidadania, diversidade e sustentabilidade, também o direito ao
meio ambiente, isso semana passada. Entdo tem essas atividades. (SP 01)

Eu ndo consigo separar esses trés. Por exemplo, a gente acabou de fazer um
projeto aqui [...] Entdo assim, foi ensino no momento em que na sala de
aula os temas e os conteudos ja trilhavam por esse caminhos dos direitos
humanos, mesmos sem dizer o que que era. A gente fez, é... Todo um
trabalho de extensdo quando eles foram na escola num dia de sabado de
manha e vivenciaram na pratica a discussdo com 0s meninos de quinto ano ao
ensino médio. E a pesquisa, isso tem influenciado todo esse movimento,
tem influenciado na escolha dos trabalhos de conclusdo de curso deles
[...]. (SP 02)

A gente fez uma parceria com uma escola que precisa educar para a cidadania,
entdo eu acho que tem uma ligagdo muito importante onde nossos alunos
podem estar la também trabalhando, e estdo nesse projeto. Entdo é ensino e
juntar a pesquisa também. (SP 03)

Destaca-se nas falas dos sujeitos da pesquisa, a possibilidade de partir das
vivéncias que os estudantes trazem das praticas de estagio, das experiéncias de
participacdo em projetos de pesquisa e agOes de extensdo, como meio de motivar os
estudantes na producdo dos trabalhos de conclusdo de curso, a trabalhar tematicas
transversais a EDH.

No quadro a seguir, é possivel identificar nos trabalhos de conclusdo de curso
apresentados no periodo de 2014 a 2016, a presenca de algumas tematicas transversais a
EDH.
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Quadro 10 - Trabalhos de Conclusdo do Curso de Pedagogia sobre temas transversais a EDH

Ano Tematicas Quantidade total de trabalhos apresentados (66)

Inclusdo/ Educacdo Especial 16
Juventude (Pedagogia Social) 03
2014 Cidadania 01
Violéncia 01
Preconceito 02

Tematicas Quantidades de trabalhos apresentados (60)
2015 Inclusdo/ Educacgdo Especial 16
Juventude (Pedagogia Social) 04
Violéncia 04

Tematicas Quantidades de trabalhos apresentados (45)
Inclusdo/ Educacdo Especial 03
2016 Juventude (Pedagogia Social) 01
Cidadania 04
Violéncia 02
Direito a Educacéo 02

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota-se que predominam os trabalhos concentrados nos estudos da Incluséo/
Educacdo Especial, mas ha também ha a presenca de estudos que contemplam as
questdes sociais da juventude, educacdo e cidadania, violéncia, preconceito e, mesmo
que timidamente, ja aparecem trabalhos relacionados ao direito a educacéo.

Tosi (2006, p. 27) destaca que € na pesquisa que se da a contribuicdo mais
relevante e necessaria para a EDH, porém constitui-se no ponto fraco da IES, visto que a
tematica da EDH ainda ndo é uma presenca firme na organizacdo curricular e nem todos
0s docentes estdo dispostos ou interessados em buscar um dialogo interdisciplinar para a
realizacdo de novas pesquisas que contemplem os direitos humanos.

Apesar de terem sido relatados por alguns sujeitos da pesquisa algumas
possibilidades para articular ensino, pesquisa e extensdo para educar em direitos
humanos na Pedagogia, ressaltam-se os desafios para que isso de fato seja realidade no
ambito da formacdo de professores, destacando-se a necessidade de um projeto

institucional que fomente essa articulacéo.

6.3 DESAFIOS PARA A EDH NA FORMACAO DE PROFESSORES

A partir da Categoria 03 — Desafios para a EDH na formacdo de professores,
emergiram quatro subcategorias que descrevem, a partir da percep¢do dos sujeitos da
pesquisa, o papel social da universidade e os desafios que esta encontra para firmar-se
diante da busca por uma sociedade democratica e comprometida, através da formacao

profissional, com a reducao das desigualdades e da excluséo.
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Também sdo apresentados pelos sujeitos da pesquisa, enquanto desafios para a
consolidagdo da EDH na formacdo de professores, o ndo reconhecimento da educacéo

como um direito social e a problematica da formacao de professores no Brasil.

6.3.1 A universidade e a construcdo de uma cultura de DH no Pais e na formacao de
professores

Entre os sujeitos da pesquisa, quatro reconhecem que a universidade possui um
importante papel social diante da constante busca pela construcdo de uma sociedade
democratica, justa, igualitaria e assentada em bases dialégicas, de modo a eliminar as
diversas formas de exclusdo e discriminacédo. Para tanto, alinhar e articular as a¢des de
ensino, pesquisa e extensdo na perspectiva de educar para os direitos humanos,
sobretudo na formacdo de professores, € passo fundamental, embora muitos desafios
impecam que isso de fato ocorra, como ja destacado anteriormente.

Destacam os sujeitos da pesquisa, que a universidade historicamente reflete
muitas das contradi¢cdes presentes na sociedade. Nas ultimas décadas, por exemplo, em
decorréncia da abertura da educacdo para o mercado [econbémico], 0S processos de
ensino tém sido desenvolvidos na perspectiva de demandar baixo custo para as
instituicdes em funcdo do lucro através dos processos educacionais. A propria producéo
do conhecimento cientifico tem servido historicamente aos desejos do capitalismo sem
muito esfor¢o para alavancar o desenvolvimento social. Nessa perspectiva, Adorno
afirma:

Assim como o desenvolvimento cientifico ndo conduz necessariamente a
emancipagéo, por encontrar-se vinculado a uma determinada formagéo social,
também acontece com o desenvolvimento no plano educacional. Como pode
um pais tdo culto e educado como a Alemanha de Goethe desembocar na
barbarie nazista de Hitler? Caminho tradicional para a autonomia, a formacéo
cultural pode conduzir ao contrario da emancipacéo, a barbérie. O nazismo
constituiria o exemplo acabado deste componente de dominagdo da educacao,

resultado necessario e ndo acidental do processo de desenvolvimento da
sociedade em suas bases materiais. (1995, p. 15).

A ilustracdo de Adorno (1995) acerca da barbarie que constituiu o nazismo
oferece subsidios para a compreensdo de que projetos educacionais voltados para os
ranqueamentos, para avalia¢des internacionais em larga escala, e para a competicdo de
mercado, comprometem o papel social da universidade no que diz respeito a oferta de
uma educagdo comprometida com a emancipacdo humana. Compromete-se também a

indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e extensdao formando profissionais em
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condicOes adversas, que em muitas situacOes, sequer sdo capazes de pensar e agir
criticamente, ndo se percebendo enquanto sujeitos de direito.

Ao contrario do que se nota hoje nas IES, Salvioli (2009, p. 101) destaca que,
desde meados do século XX, os conceitos de educacdo e direitos humanos estdo
intimamente associados, tanto que os instrumentos internacionais de direitos humanos
adotados apdés a 22 Guerra Mundial consagram a educagdo com um dos direitos e
liberdades fundamentais do ser humano, devendo este servir para ao propdésito do seu

desenvolvimento integral para o exercicio ativo da cidadania.

Eu atuo dentro da Universidade e, cada vez mais a gente vé que o que tem
se sobressaido acima de tudo dentro do papel da universidade é o lucro,
seja universidade publica ou privada. E o lucro, é a rapidez das coisas, é a
formacdo, é... Como se diz, muito rapida, feita com menor custo possivel,
com professores despreparados, entdo, aqui o papel social da universidade e
aquele tripé de ensino, pesquisa e extensdo, ta cada vez mais voltado para
0 ensino, mas o0 ensino curto, barato e sem qualidade, mas que de
resultados em numeros, entende? Porque esses resultados vao render lucro pra
essa instituicdo [...] e ai, isso provoca o que? O isolamento, dos alunos, o
esvaziamento dos grupos de pesquisa, professores nos seus espacos isolados,
vocé tem uma questdo da meritocracia onde s6 vale quem muito produz, e néo
¢ muito, é muito, mais onde, em que revista em que livro, com gquem, que
parcerias, com que Universidade, isso faz com que haja uma competicdo tao
grande onde os educadores e os alunos, eles acabam se afastando. Eles
acabam se afastando das bases de relagGes humanas, eles passam a ser vistos
como objetos, entdo como falar de direitos humanos no espago cada vez
mais desumanizado [...]. (SP 01)

Torna-se necessario, conforme destacado pelos sujeitos da pesquisa, repensar o
modo como se organizam hoje as IES, ndo apenas na perspectiva da formacdo de
professores, mas na formacdo de profissionais em todas as areas do conhecimento. E
necessario refletir e buscar compreender a que interesses a educacao superior atende, e
até que ponto as IES estdo realmente comprometidas com a formacdo que ao mesmo
tempo prime pelo preparo para o exercicio da cidadania e qualifique para o mercado de
trabalho, como querem a Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996), sem deixar de
problematizar o papel das instituicdes empregadoras e a ética no exercicio profissional.

A problemética da universidade no século XXI, em decorréncia do modelo
econdmico representado pelo neoliberalismo a partir da década de 1980, é abordada por
Santos (2010), que considera a adocdo deste modelo econémico como um dos principais
fatores aos quais se atribui a perda de prioridade na educacdo superior. E visto que a
universidade publica perde espago nas politicas sociais do Estado e a educacdo superior
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se abre a exploracdo comercial através do crescente surgimento de IES privadas nas
ultimas décadas.
No horizonte da Teoria Critica e do seu potencial interventivo na educacdo, Pucci

destaca:

As diversas matizes que constituem o contetido denso do conceito de formacéao
nos mostram que a educacdo escolar, em todos 0s seus niveis, ndo pode ser
reduzida a preparacdo do educando para se adaptar a mudancas constantes do
mercado e aos interesses dos que ainda podem oferecer algumas vagas de
trabalho. A educacgdo escolar deve ser contemporanea de seu tempo e formar
individuos aptos a enfrentar os desafios que o mundo globalizado impé&e. E
justamente por isso, o educando que ndo conseguir apreender o sentido
formativo da educacdo escolar e o potencial formativo presente em todas as
disciplinas, inclusive nas profissionais, dificilmente sera um profissional
competente e um cidaddo preparado para os revezes do mercado. (2008, p.
159-160).

Santos (2010) propde, dessa forma, a globalizacdo contra-hegemonica da
universidade como bem publico. Mesmo que este ndo seja 0 objeto desta pesquisa,
considera-se viavel destacar que pensar a insercdo da EDH na formacao de professores
requer uma reflexdo critica sobre os principios em que se assenta hoje a situacdo atual
das IES no Brasil.

Nao se pode ignorar, na fala dos sujeitos da pesquisa, o fato de que estes
enfatizam a universidade como um espaco de construcdo do conhecimento nas mais
diversificadas areas, e que esses conhecimentos devem contribuir para o avan¢o dos
processos democraticos na sociedade. Nesse sentido, entende-se que a universidade deve

estar sempre proxima da realidade, caso se objetive realmente transforma-la.

E na Universidade que a gente pensa, onde a gente reflete, a gente constroi
conhecimento a partir das diversas areas do saber, que contribuem com a
sociedade pra que ela avance, pra que ela se transforme, pra que ela seja
um sociedade mais, é... Eu diria, mais humana, menos excludente, mais
cooperativa, nesse sentido, né. Entdo assim, o ideal é que a sociedade fosse 0
berco, na verdade enquanto missdo a Universidade deve ser o bergo, o lugar
de se repensar a sociedade e 0 mundo. Por isso que... que... A Universidade é
muito importante [...] Uma contradicdo que a gente vive o tempo todo,
como é que a gente consegue botar o pé na realidade e trazer pra Universidade
e refletir sobre essa realidade de uma forma que possa transformar. Que a
realidade nos ajude a Universidade e que a Universidade ajude a
transformar a realidade e a sociedade. (SP 02)

[..] o papel da Universidade ele ¢ de, ndo s6 de mostrar pro aluno
cientificamente que isso é possivel, mas principalmente de mostrar
experiéncias, de possibilitar imersdo dele nessa vivéncia do direito
humano, né. (SP 06)
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Educar em/para os direitos humanos e para a cidadania de forma emancipatoria,
como afirma Giroux (1986, p. 262), “deve comecar com o pressuposto de que seu
principal objetivo ndo ¢ “ajustar” os alunos a sociedade existente”, ao contrario, deve
“estimular suas paixdes, imaginacdo e intelecto, de forma que eles sejam compelidos a
desafiar as forgas sociais, politicas e econdbmicas que oprimem tdo pesadamente suas
vidas”. Dessa forma, a universidade deve promover praticas, experiéncias e vivéncias a
partir de um ensino que encoraje 0s estudantes a agir em prol de uma sociedade
democratica, na qual as necessidades da populacdo prevalecam sobre interesses de
grupos historicamente privilegiados.

Destaca-se, ainda, a necessidade de desenvolver a partir do ambiente
universitario, acdes que encorajem os estudantes a agir de forma solidaria, sobretudo se
consideradas questes atuais como a violéncia, a corrupcdo, o desemprego e outras
formas de violacdo de direitos humanos que diariamente sdo presenciadas. Nesse
aspecto, Benevides (2008, p. 156) parece taxativo:

A solidariedade é, hoje, mais urgente do que nunca. Significa que todos somos
responsaveis pelo bem comum. Considero, portanto, como extremamente
perigoso (por mais que entenda suas causas) o descrédito de muitos jovens nas
instituicbes politicas, pois isso ultrapassa a figura das pessoas, dos
governantes e parlamentares, para atingir o préprio cerne da acdo politica,
acaba se transformando num descrédito na acdo politica e na sua capacidade
transformadora. Ndo é possivel ser cidaddo consciente com rejeicdo a
atividade politica. O resultado da apatia pode ser uma atitude na vida social
que é o oposto de qualquer ideia de cidadania democratica, que é o das

estratégias individuais, do “salve-se quem puder”, excluindo qualquer
possibilidade de acdo coletiva, de solidariedade.

Na solidariedade, assim como na juventude, reside a esperanca e ndo a utopia de
gue a mudanca é possivel, viavel, necessaria e urgente. Contudo, diante do cenario em
que historicamente esta inserida a educacdo superior, construir uma cultura de DH no
Pais em geral e nos processos de formacdo de professores, apesar de ser compromisso de
muitos docentes comprometidos e engajados com essa temaética, destaca-se como um
desafio para o qual as atencdes ainda néo estdo politicamente voltadas.

As IES que se posicionam de forma competitiva diante de interesses
exclusivamente econdmicos, podem até pretender, nos documentos institucionais,
desenvolver uma educacdo pautada por principios emancipatorios e baseados em direitos
humanos, porém, como pontua Adorno (1995, p. 99), na perspectiva tedrico-critica “a
competicdo é um principio no fundo contrario a uma educacdo humana. De resto,

acredito também que um ensino que se realiza em formas humanas de maneira alguma
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ultima o fortalecimento do instinto de competicdo”. Como ja destacado anteriormente,
as instituicdes escolares sdo tomadas como veiculos invisiveis de grande valor para a
difusdo de valores e principios e necessitam estar atentas quanto as mensagens que
transmitem de forma oculta.

Quatro sujeitos da pesquisa enfatizaram que é um desafio conseguir colocar a
educacdo em par de igualdade com as demais areas, afirmando que ndo é possivel
resolver os problemas politicos, econémicos e sociais, sem solucionar a0 mesmo tempo
0s problemas educacionais do Pais. Desta forma, destaca-se a necessidade do
reconhecimento e da garantia do direito social a educacdo de qualidade para todas as
camadas da populagdo, uma vez que sem a garantia efetiva desse direito, as instituigdes
escolares contribuirdo muito mais para a reproducdo das desigualdades sociais do que

para a emancipacao social através dos processos educativos.

6.3.2 O ndo reconhecimento da educac¢do como um direito social

Quatro sujeitos da pesquisa destacaram como desafio para a concretizacdo da
EDH na formacgédo de professores, o ndo reconhecimento da educa¢do como um direito,
seja por parte da sociedade ou do préprio ser humano que ndo se reconhece como sujeito
de direito. Dai a necessidade de politicas publicas que visem a elevacdo da educacdo ao
nivel de prioridade nacional rumo a afirmacdo de sujeitos de direito, através dos
processos formativos. (grifo da autora)

Essas politicas devem superar os desafios de incorporar em seu cerne o enfoque
da educacdo como um direito humano, que possibilite o acesso a outros direitos
humanos, ampliando as capacidades das pessoas para o exercicio de sua liberdade e
consolidando a existéncias de comunidades pluralistas baseadas na justica (UNESCO,
2008).

Nesse aspecto, Zenaide (2008, p. 130) destaca que “o direito a educagdo em
direitos humanos ndo se dissocia do reconhecimento do direito a educagdo”, tendo em
vista que na DUDH (1948) ja se fazia presente a EDH através do reforgo a necessidade
de educar para o respeito dos direitos humanos e das liberdades fundamentais do ser
humano.

O acesso é um primeiro passo no direito a educacdo, mas seu pleno exercicio
exige que seja de qualidade promovendo o pleno desenvolvimento das

multiplas potencialidades de cada pessoa com aprendizagens socialmente
relevantes e experiéncias educacionais pertinentes as necessidades e
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caracteristicas dos individuos e dos contextos nos quais se desenvolvem. Isto
é, o direito a educacdo é o direito de aprender ao longo da vida. (UNESCO,
2008, p. 32).

O reconhecimento da educacdo como um direito ultrapassa a garantia do acesso a
escolarizagcdo, representa a garantia de igualdade e qualidade para todos diante de
processos educativos pautados por principios, métodos, conhecimentos e atitudes que
busquem promover e difundir uma cultura de paz, tolerancia e respeito a diversidade
(ZENAIDE, 2008), e “esta fundado nos principios de gratuidade e obrigatoriedade e no
direito a ndo-discriminacgéo e a plena participagdao” (UNESCO, 2008, p. 33).

As reivindicagBes dos movimentos sociais em torno das lutas pelo direito a
educacdo possuem forca para atingir as esferas dos Poderes Executivo, Legislativo e
Judiciario, podendo ser convertidas em leis, politicas publicas e em mecanismos legais
de atuacdo dos operadores de justica, caminhando lado a lado para a efetivacdo desse

direito.

Entdo, o primeiro desafio da educacéo brasileira é a dimensdo da vontade
politica de tornar a educacdo uma prioridade nacional [...] fazer que os
recursos que vao pra educacdo sejam integralmente investidos na
educacao, seja no transporte escolar, seja no lanche na alimentacao, seja nos
livros, seja principalmente na formacdo permanente dos educadores [...] A
propria sociedade como um todo, e aqui eu incluo os pais e o estudantes,
perceberem que a educacdo ndo é um favor, educacédo ¢ um direito, ela
tem que ser reivindicada como um direito. (SP 02)

Questionados sobre a compreensdo acerca da politica de Cotas e do Prouni, €
consenso entre 0s sujeitos da pesquisa a importancia dessas politicas diante da busca
pela afirmacdo da educacdo como um direito, assim como ja proclamado na DUDH
(1948) e nos mais diversos mecanismos de protecdo dos direitos humanos posteriores a
ela. Quatro sujeitos da pesquisa destacaram que essas politicas permitem incluir na
educacdo superior, uma parcela significativa da sociedade, antes excluida dessa
oportunidade de formacdo. Consideram, pois, tais politicas como instrumento de busca

da equidade diante dos processos educacionais.

No6s somos um pais... Um dos mais desiguais do mundo. No entanto as
pessoas, quando vocé€ coloca uma cota pra negros, pra indios, vocé ta “isso
aqui é um desrespeito com quem ta lutando, trabalhando”... E como se vocé
botasse varias pessoas pra correr, s6 que vocé fala pra uma “olha, vocé ja vai
partir 14 com 100 metros de vantagem” e o outro ta correndo 14 de tras, em
condi¢Bes muito desiguais pra conseguirem o mesmo objetivo. E é claro né, o
que ta la na frente... [...] Uma corrida desigual que vocé da oportunidade
melhor pra aquele que menos precisa né. E essas cotas, essas politicas elas
justamente tendem a responder a isso [...] muito mais do que as pessoas que
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estdo 14, elas ajudam a sociedade a refletir. Entéo é a sociedade que ta se
educando, muito mais do que essas pessoas. (SP 03)

Destacam-se nesse aspecto alguns marcos para a busca do reconhecimento e da
afirmacdo do direito & educacdo em suas varias modalidades, entre eles, a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), em Jomtien, Tailandia, que deu inicio ao
movimento Educacdo Para Todos (EPT); o Férum Mundial de Educacdo (2000), em
Dacar, no Senegal; a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no Século XXI:
Visdo e Acdo (1998), em Paris; a LDB (1996), no Brasil, e posteriormente, no ano de
2001, o Plano Nacional de Educacédo que previa a incorporacdo de pelo menos 30% dos
jovens com idade entre 18 a 24 anos na educacdo superior até 2010 (ANHAIA, 2012).

Atualmente em vigor, o PNE (2014-2024) apresenta na meta 12 o propoésito de
“elevar a taxa bruta de matricula na Educagdo Superior para 50% e a taxa liquida para
33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para,
pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico” (BRASIL, 2014). Nesse
sentido, destaca-se nas falas dos sujeitos da pesquisa, que impulsionada por essas metas,
a educacdo superior tem iniciado um processo de abertura a garantia do acesso a
educacdo, mas ndo é suficiente para que o direito a educacdo seja de fato garantido, uma
vez que se questiona a qualidade da formacao ofertada nas IES e as dificuldades que se
impdem aos estudantes, muitas vezes impedindo-os de permanecer na educacao

superior.

Eu acho que tem sim que ter politicas que possam promover, fomentar e
inserir essas pessoas No universo académico mais consolidado né [...] E
facil? Nao, ndo é facil. Sdo alunos que ndo aprendem? Aprendem sim. Mas
muitas vezes ndo é s6 a insercdo, tem toda uma trajetoria que precisa ser
garantida, e muitas vezes o programa, ele garante a entrada, mas ele ndo da
condicdo de qualidade pra que essa pessoa possa ter essa trajetoria de sucesso
né. Entdo eu acho que a politica, ela precisa ser implementada e, em alguns
momentos ela garante o acesso, mas e a qualidade do acesso? Nesse
sempre isso fica explicito. O aluno tem que se virar pra dar conta do recado, e
muitas vezes ndo da. Ai os dados €, evidenciam que muitos alunos que
entram, eles desistem logo, porque eles ndo tém a condi¢do adequada pra se
manter. (SP 06)

A democratizacao do acesso e a busca pela universalizacdo do ensino trouxeram a
diversidade para a educagdo e para as instituicbes de educacdo bésica e superior,
incluindo pessoas com as mais variadas diferencas sociais, econdmicas, étnicas,
culturais, religiosas, ideoldgicas, entre outras (ARAUJO, 2010). E consenso entre 0s

sujeitos da pesquisa que o direito a educagdo nédo diz respeito somente a democratizacao
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do acesso e a busca pela universalizacdo do ensino. Para assegurar o direito a educacgao é
necessario buscar a garantia da qualidade dos processos educativos.

A EDH, nas falas dos sujeitos da pesquisa, torna-se imprescindivel no
ambito da formacdo de professores, visto que estes necessitam estar atentos e preparados
para lidar com essa diversidade na sala de aula. Nessa perspectiva, Candau (2008, p.
191) considera que educar em/para os direitos humanos favorece o empoderamento de
grupos historicamente excluidos dentro da sociedade, e que por isso tiveram pouca ou
nenhuma chance de influenciar nas decisdes acerca dos processos coletivos.

Infere-se, diante das falas dos sujeitos da pesquisa a respeito das suas impressoes
sobre as politicas de Cotas e do Prouni, que a teméatica do direito a educacdo permeia de
forma transversal o curriculo do curso de Pedagogia, agregando valores e principios
desses sujeitos as suas praticas de ensino, pesquisa e extensdo, e favorecendo essa
discussdo no ambito da formagéo de professores na IES.

O reconhecimento do direito a educacdo, enquanto desafio para a consolidagdo da
EDH nas diversas modalidades de educacdo, esta intimamente ligado ao desafio que é

formar professores em/para os direitos humanos.

6.3.3 Formacdao docente

Quatro sujeitos da pesquisa destacaram como desafio para a consolidacdo da
EDH na formacdo de professores, o préprio processo de formacdo docente e a
valorizacdo social da profissdo. Apontam questbes como a desvalorizacdo social e
salarial da profissdo docente, a instabilidade das politicas publicas no campo da
formacdo de professores e o distanciamento entre as instituicbes formadoras de
professores e as variadas formas de diversidade que compdem a sociedade. (grifo da
autora)

Para 0s sujeitos da pesquisa, torna-se indispensavel repensar a formacdo de
professores, no sentido de que esta possa proporcionar a formacgéo de profissionais aptos
a compreender e atuar nas demandas do mundo contemporaneo. Entre essas demandas
estd o apelo pela formacédo para a afirmacédo de sujeitos de direito, fazendo-se urgente e
necessaria a EDH na formagéo de professores (PIMENTA, 2013).

Esse desafio t& primeiro no préprio estudo do corpo docente e da gestdo em
relacdo ao que que deveria ser a formacdo desse pedagogo. Independente de ter o
termo direitos humanos, diversidade cultural e tal, eu tenho que educar um
profissional pra atender as demandas do Brasil de hoje, do mundo de hoje. E
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quais séo as demandas do Brasil de hoje? O Brasil de hoje, mesmo que ele ainda
ndo dé conta, mas é um Brasil que reconhece a diversidade, a diversidade sexual,
religiosa, pode ter pessoas a favor, contra, escola sem partido. Nao tem como hoje
formar pedagogos sem discutir escola sem partido. Nds ndo temos hoje como
formar o pedagogo sem falar de questbes sexuais, de questdes raciais, mas isso é
muito, muito negligenciado. (SP 01)

Entre os saberes necessérios para a EDH na formacdo de professores, Dias (2008,
p. 160) destaca que sdo ‘“saberes humanizadores capazes de conferir sensibilidade e
competéncia ao educador para atuar como mediador em situacdo de conflitos escolares,
tais como a solidariedade, o respeito ao bem comum e ao outro, a tolerancia, a paz, entre
outros”. Esses saberes se fazem interligados com uma proposta curricular que deve ser
pautada pelo principio de afirmacdo dos direitos humanos, e exige ainda a articulagdo
entre as acdes de ensino, pesquisa, extensdo, e a utilizacdo de metodologias que
colaborem para que a aprendizagem dos direitos humanos se dé ndo apenas no campo
tedrico, mas também na pratica e na experiéncia que deve ser propria da formacéo
docente.

O curriculo dos cursos de formacdo de professores, como assegura Magendzo
(2006, p. 37), deve estar apto a responder as demandas atuais da sociedade, contribuindo
para a criacdo de uma cultura de direitos humanos nas relacbes de ensino e de
aprendizagem e para fora delas. Devem explicitar aos novos docentes em formacgdo que
a conducgdo do processo educativo “exige a adogdo de praticas orientadas criticamente
para a completa ressignificacdo da capacidade de pensar, agir, sentir e julgar na direcédo
da promocdo dos direitos humanos. E, simultaneamente, capacite os educandos para a
dendncia de suas violacbes (DIAS, 2008, p. 160).

O curso de Pedagogia € o curso que trabalha mais diretamente com o
adolescente, com a crianga, né [...] O pedagogo, ele tem que ter uma
educacdo para que ele saiba traduzir certos valores é... Dentro da sala de
aula [...] Uma educagdo critica... Que saiba analisar a realidade da... Dos
problemas sociais e dos direitos que estdo sendo negados na sociedade e,
como levar outras pessoas a refletir sobre essa realidade. Entdo a educacdo
critica deve ser no curriculo deles né, na formacdo dele, e uma educacdo que
os leve também a executar bem as politicas, ne, nesse campo de educagao
para os direitos humanos. (SP 03)

Destaca-se nas falas dos sujeitos da pesquisa, que um grande desafio que se
coloca hoje frente a consolidacdo da EDH na formacdo de professores, € o fato de
encontrar nos cursos de licenciatura um grande quantitativo de estudantes que ndo se
identificam com a docéncia e que & estdo por dificuldade de ingressar em outra area de

formacao.
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Nesse aspecto, 0s sujeitos da pesquisa destacam que a desvalorizacdo da
profissdo docente impede que muitas vezes a escolha por ser professor seja a primeira
opcao dos estudantes, e estes quando ingressam nas licenciaturas, ndo vislumbram ir
além dos contetdos rumo a uma reflexdo critica sobre as contradi¢des da educacdo e da
sociedade. Nesse sentido, os sujeitos da pesquisa consideram que trabalhar a EDH na
formacédo de professores, além de urgente e necessario, € desafiador porque em muitas
situacdes os estudantes ndo querem participar das reflexbes que as tematicas

relacionadas a EDH sugerem.

Eu estou encontrando um publico em sala de aula que ndo tem noc¢éo do
qgue é ser professor, e que nem sabe se quer ser professor. Isso é muito
sério. E falta de identidade do educador. Eu acho que esse é o grande desafio,
porque sem isso vocé ndo vai atras de politicas pablicas, vocé ndo vai atras de
mais nada. Se ndo existir a identidade desse educador, se houver uma
fragilidade nessa identidade dele, o resto ndo vem. (SP 05)

A gente fala do PNE “nossa o Plano Nacional ta fantastico”, mas vai olhar os
percentuais, vai olhar a formacdo de professores, né. A prépria profissdo
docente como é que ela é vista por outros hoje? Por que que a gente ta em
crise? As pessoas ndo querem ser professores né. Entdo, t4 tudo muito
elencado, entdo a gente precisa na verdade, é repensar a formacdo de
professores, repensar as licenciaturas pra que a gente possa se construir
de uma forma muito mais significativa. Eu acho que da forma que a escola
ta4 hoje, que a educacgdo t4 constituida no Brasil hoje, ela ndo d& conta de se
manter né. Ela vai criando uma relagdo de muita distancia das realidades
sabe? (SP 06)

Partindo dessa perspectiva, como sera possivel conduzir para uma autocritica e
uma autorreflexdo, estudantes de cursos de formacdo de professores que sequer
perceberam ainda a responsabilidade da educacdo diante do enfrentamento das diversas
formas de violacgédo dos direitos humanos?

Na perspectiva teorico-critica, Adorno (1995, p. 123) assegura que quando fala
da educacdo apds Auschwitz, refere-se a duas questdes: “primeiro, a educacdo infantil,
sobretudo na primeira infancia; e, além disto, ao esclarecimento geral, que produz um
clima intelectual, cultural e social que ndo permite tal repeticao”. Entende-se que 0
esclarecimento geral deve permear os cursos de formacdo de professores, de forma que
estes, através da sua préxis docente, dotem de criticidade a educagdo desde a infancia,
instaurando novas formas de educar rumo a emancipacéo social.

Dotar a educacdo de sensibilidade e possibilidades para se educar em direitos
humanos e para a cidadania exige também uma reforma nos processos de formacéao

docente. Giroux (1986) destaca que essa ¢ “uma tarefa politica cuja finalidade é fazer
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dos educadores cidaddos melhor informados e agentes mais eficazes de transformacéo
da sociedade maior. Também aponta e aumenta a possibilidade de ajudar os estudantes a
desenvolver uma consciéncia social maior, bem como uma preocupacdo pela acao

social”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Catdlica de Brasilia — UCB, na linha de pesquisa “Politica, Gestdo e
Economia da Educagdo”, tem por objeto de estudo a educagdo em direitos humanos na
formacéo inicial de professores. Analisou-se em um curso de Pedagogia de uma IES
privada do DF, até que ponto a educacdo em direitos humanos estd presente no
curriculo, nas acdes de pesquisa e extensdo, e na percepcao de professores do proprio
curso.

Verificou-se que a formacdo de pedagogos impacta diretamente a Educacéo
Basica no Brasil, seja pela atuacdo desses profissionais na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ou pela gestdo pedagdgica das instituicdes educativas.
Essa constatacdo, entre outras, justificou a opgdo por investigar como a educagdo em
direitos humanos esta contemplada no dmbito da formacdo inicial de profissionais da
educacdo a partir da Pedagogia.

Em termos tedrico-metodoldgicos, para a realizacdo desta pesquisa recorreu-se a
Teoria Critica (Escola de Frankfurt), na perspectiva de que ao investigar até que ponto a
EDH esta contemplada no curso de Pedagogia fosse tomado como partida o
entendimento de que a educagcdo em/para os direitos humanos deve conduzir os
estudantes para o resgate da razdo emancipatéria através do conhecimento e das
experiéncias educacionais.

As implicacdes da Teoria Critica para a educacdo podem ser encontradas na
“resisténcia” de Giroux (1986), a partir de elementos tedricos como ideologia, cultura e
hegemonia, encontrados em Adorno (1995). Embasado nesses autores, é possivel tracar
um panorama no qual 0s processos sociais sdo substratos de controvérsias que, por sua
vez, sdo forcas motrizes na construgdo de modelos ndo de repeti¢do, mas de resisténcia.

Outro horizonte apontado pela Teoria Critica € 0 das pedagogias libertadoras.
Nesse sentido, destacam-se as contribuicdes de Paulo Freire (1967), para o qual os
preceitos de emancipacdo, conscientizagdo e formagédo da consciéncia critica contribuem
para a compreensdo de que a educacdo é um principio necessario para a libertacdo dos
individuos de toda forma de opressdo a que sdo submetidos. Freire (1996) enfatiza que a

formacdo docente deve ser permeada por uma reflexdo critica acerca da pratica
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educativa, de forma que educador e educandos vivenciem e experimentem a pratica
democrética e consciente das decisdes educacionais, com curiosidade, participacdo e
liberdade para aprender, construindo coletivamente a autonomia necessaria para o
exercicio da cidadania.

A Pedagogia da autonomia requer de educadores e educandos que O processo
educativo se constitua como uma pratica de liberdade. Se ensinar exige respeito a
autonomia do ser educando, assim como exige dialogo, tolerancia, esperanca, alegria e
consciéncia de a mudanca é possivel, conclui-se que a EDH esta conectada com a
proposta pedagogica de Paulo Freire. Autonomia e emancipagdo humana caminham lado
a lado.

Nesse estudo, assumiu-se o entendimento de que a construcdo histérica dos DH
possui em sua esséncia a busca constante pela emancipacdo do ser humano. Essa busca
pela emancipagdo humana se da através das lutas pela sua dignidade, pela democracia,
pela justica social, e pela afirmacdo e valorizacdo da diversidade cultural, lutas essas
que permeiam o espirito de construcdo e difusdo das declaracdes internacionais e
nacionais em matéria de direitos humanos, para além de simples declaracdes de
intencdes. Nessa perspectiva, buscou-se inicialmente, identificar as normativas acerca da
tematica e discorrer sobre de insercdo da tematica da EDH nas politicas publicas de
formacdao de pedagogos.

Percebe-se, nessa perspectiva, que a EDH é consequéncia de um amplo processo
de lutas pela construcdo histérica dos DH e de sua afirmacdo, tendo inicio na DUDH
(1948) e ganhando forgca a partir das lutas de diversos segmentos e movimentos da
sociedade civil em prol dos direitos humanos. Destaca-se que esses movimentos
conseguiram colocar a defesa dos direitos humanos nas plataformas dos principais
partidos politicos nacionais e fomentar a criacdo e execucdo de politicas como 0 PNDH,
PNEDH e leis especificas como a da inclusdo. A Constituicdo de 88 assumiu papel dos
mais importantes, como também a LDB e o ECA.

Cabe ressaltar, no ambito internacional, a forca da atuagdo na ONU por
intermédio de agéncias como a Unesco, o Unicef e OIT e através das diversas
declaracbes e convencgdes internacionais. A Il Conferéncia Mundial sobre os Direitos
Humanos (Viena, 1993). A Declaracdo de Viena (1993) insta os Estados ao
compromisso com o0 ensino, formacdo e informacdo sobre os direitos humanos como

tarefa efetiva para o desenvolvimento de relagdes harmodnicas entre as pessoas e
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comunidades, permeadas pelos principios de respeito, tolerancia, compreensdo, didlogo
e paz.

Observou-se que, no Brasil, a EDH comecou a ganhar destaque a partir da
concepcao dos Planos Nacionais de Direitos Humanos, a saber: PNDH 1 (1996),
reforcado no PNDH 11 (2002) e PNDH Il (2008). Foi implementada como politica de
educacdo através do PNEDH (12 versao langada em 2003, revisada e atualizada para a 22
versao em 2006) e, posteriormente, atraves das Diretrizes Nacionais para a EDH (2012),
com orientacdes explicitas para que as instituicdes de educacdo formal e ndo formal
passassem a contemplar essa temética nos processos formativos, sendo um componente
curricular obrigatério na formacéo inicial e continuada de profissionais da educacéo.

No contexto da Pedagogia, em que se realizou esta pesquisa, observou-se que
passados quase cinco anos da aprovacdo das Diretrizes Nacionais para a EDH (2012),
esta temdtica ainda esta distante de ser consolidada. Essa distancia se d& por um
conjunto de fatores, entre os quais se pode destacar o fato de que as DCNs do Curso de
Pedagogia (2006) em vigéncia no Brasil ainda ndo contemplam a discussdo acerca da
EDH. Essa discussdo comecou a ser introduzida a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada (2015), no entanto, cabe ressaltar que essas diretrizes ndo séo
especificas para a formacdo de pedagogos.

Observou-se, a partir da anélise do PPC do curso de Pedagogia em que se
efetivou a pesquisa, que este encontra-se em vigéncia desde o ano de 2010, abarcando as
orientagdes elencadas nas DCNs para a Pedagogia (2006) em termos de organizacao
curricular e praticas pedagogicas. Destaca-se que no PPC do curso encontra-se mencao
explicita ao compromisso ético do curso com a formacdo de profissionais aptos para
compreender, intervir e buscar melhorar a realidade educacional e social do pais, porém,
ndo ha nenhuma mencéo explicita e/ou disciplinar acerca da EDH. Contudo, a anélise da
matriz curricular possibilitou concluir que ndo ha no curso nenhum componente
curricular especifico destinado a EDH.

Identificou-se, no entanto, a presenca de tematicas que sdo transversais a EDH
em 13 dos 37 componentes curriculares obrigatorios dispostos na Matriz Curricular do
curso. De modo geral, sdo elencadas tematicas como: exclusdo social, inclusdo, papel
social da educacgdo, diversidade, juventude e violéncia, democracia e cidadania, e

educacdo popular, e € dada uma énfase maior a educacdo especial e ao processo de
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inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia. Ha que se destacar, por outro lado, a
auséncia, nas ementas e nos contetdos, de tematicas correlacionadas com as questdes
étnico-raciais e a sustentabilidade socioambiental.

Os dados obtidos por meio das entrevistas corroboram as informacdes obtidas a
partir da analise documental. Destaca-se ndo haver nenhuma mencéo a EDH no curriculo
do curso, assim como ndo foram identificados conteldos que abordem a construcdo
historica dos DH.

Em relagdo aos 14 componentes curriculares optativos, foram encontradas
teméticas transversais a EDH em apenas quatro. Alguns desses componentes
curriculares se aproximam bastante da proposta de educar em/para os direitos humanos.
O que, porém, chama a atencdo é o fato de que esses componentes curriculares sao
ofertados no curso de Servico Social e ndo na Pedagogia, ficando a critério dos
estudantes a op¢do ou ndo por estudar essa tematica.

No que se refere ao ensino, verificou-se que a EDH est4 presente no curso de
Pedagogia de forma transversal, tanto pelo carater das ementas e conteudos de alguns
componentes curriculares, quanto pela pratica de docentes engajados e comprometidos
com principios de afirmacdo e valorizagdo dos direitos humanos. Mas ha que se destacar
a preocupacdo dos sujeitos da pesquisa com o0s riscos de se confiar apenas na
transversalidade, uma vez que nem sempre é possivel contar com um corpo docente
politizado, que compreenda e proporcione a formacao de sujeitos de direito a partir de
sua area do conhecimento.

Mais do que confiar no carater transversal da EDH, entende-se a partir da
realizacdo desta pesquisa que deve haver um compromisso das IES em elaborar e
implementar acdes institucionais que orientem a inclusdo das tematicas de EDH em
todos os niveis, seja nos processos de gestdo, no ensino, na pesquisa e na extensdo, em
todas as areas de conhecimento e de formacdo profissional, ndo apenas nos cursos de
formacdo de professores. Reconhece-se que o ambiente no qual se dao as relacbes de
ensino e de aprendizagem configuram-se, enquanto curriculo oculto, como veiculos de
grande valor.

Constatou-se que o saber disciplinar possui um papel importante, mas entende-se
que os conteudos da EDH ndo podem ser exclusivamente confiados a um unico
componente curricular. E importante que haja uma disciplina especifica que apresente de
forma adequada os conceitos fundamentais para a compressao da EDH e de sua

importancia, e que também assegure conhecimentos ainda que introdutorios acerca da
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construcdo historica dos direitos humanos. Nesse sentido, o conjunto composto por
saber disciplinar e transversalidade da EDH pode oferecer um norte para a consolidacéo
dessa tematica nas IES e na formacdao de professores.

A construcao do Projeto Pedagdgico da instituicdo e do curso constitui uma etapa
importante de planejamento para a consolidacdo da EDH nas préticas educativas, nas
acdes institucionais e no curriculo, sendo assim, essa construcdo deve carregar em todo
0 seu processo, principios democraticos, dialégicos e humanisticos, reconhecendo a
importancia da participacdo de educadores, educandos, comunidade e sociedade, cada
um destes grupos com sua parcela de contribuicdo para o fortalecimento de uma
educacdo pautada por principios de direitos humanos.

No que se refere a percepcao de professores da Pedagogia acerca da presenca da
tematica dos direitos humanos na formacdo de inicial de pedagogos, observou-se que
diferentes compreensfes acerca da EDH pairam sobre o corpo docente de modo geral.
Predomina a compreensdo da EDH enquanto educacdo voltada para o exercicio da
cidadania atraves dos processos formativos, e como um principio educativo necessario
para a humanizacgéo das relagcdes que se desenvolvem na sociedade. Porém, na percepc¢éao
dos sujeitos da pesquisa, existem ainda no ambito dos cursos de licenciatura, professores
que desconhecem e/ou que ndo acreditam na EDH e no potencial transformador da
realidade e da sociedade a partir da sua area de conhecimento.

Os professores da Pedagogia destacam que desenvolvem atividades baseadas em
principios transversais a EDH por meio de metodologias diversas, como o estudo de
caso, analises criticas e resolucdo de problemas e conflitos, porém os estudantes, em
geral, ndo percebem essa vinculagdo. E necessario partir de situacbes praticas,
experiéncias e a partir de ai introduzir conceitos pertinentes a EDH. Nesse contexto, as
experiéncias de vida dos estudantes, das suas vivéncias nos estagios e da participacao
em atividades interdisciplinares desenvolvidas na IES, também podem e devem ser
resgatadas no processo de ensinar para a cidadania, para os direitos humanos e para a
emancipacéo social.

Deve haver coeréncia entre as estratégias pedagdgicas e os principios de DH.
Nesse aspecto, apresenta-se a necessidade de que os professores possuam conhecimentos
sélidos acerca da construcéo histérica dos direitos humanos e estejam atentos para que o
ambiente educacional ndo reproduza as injusticas e violacbes que acontecem na
sociedade. A coeréncia entre a teoria e a pratica para educar em direitos humanos deve

estar presente desde a sala de aula até os processos de gestdo da IES.
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No que se refere a articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo na perspectiva de
educar em/para os direitos humanos, percebeu-se a dificuldade encontrada pelos
professores do curso de Pedagogia em exemplificar como se efetiva na IES essa
articulacdo. Infere-se, a partir dai, que essa articulacdo nédo € tida como uma orientacao
institucional, mas é desenvolvida através do interesse de professores engajados nessa
tematica e que reconhecem o ato politico contido nos processos e a¢des educativas.

A escolha dos temas de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) por parte de
estudantes tem refletido, na percepcdo dos professores da Pedagogia, as tematicas de
EDH mais trabalhadas no ambito do curso, sendo elas: incluséo e educacédo especial,
juventude e a pedagogia social, cidadania e violéncia. Dessa forma, torna-se importante
incentivar e proporcionar agGes articuladas de ensino, de pesquisa e de extensdo, de
forma a ampliar as possibilidades de compreensdo acerca de como a EDH pode
contribuir para o estudo das questBes curriculares, ensino e aprendizagem, didatica,
teoria e pratica na formacdo de professores e posteriormente no exercicio profissional.

Quanto a pesquisa, apesar de terem sido identificados aproximadamente 135
projetos de pesquisa ativos nas IES, apenas seis projetos que contemplam tematicas
transversais a EDH possuem participacdo direta de professores que atuam na Pedagogia
e de pequenos grupos de estudantes dos cursos de licenciatura. Isso reforca a
constatacdo da auséncia de um compromisso institucional para o incentivo ao trabalho e
a difusdo dessa tematica na pesquisa.

Em termos de extensdo, destacam-se apenas dois projetos de inciativa da IES, dos
quais professores e estudantes da Pedagogia participam enquanto voluntarios na
execucdo de atividades voltadas para o atendimento da comunidade.

Na percepcdo dos professores da Pedagogia, a universidade desempenha um
papel politico importante e pode contribuir para a reducdo das desigualdades sociais e
dos processos discriminatorios, através da formacdo de profissionais, cidadaos e cidadas
criticos e emancipados articulando as pesquisas e 0s conhecimentos cientificos
construidos na instituicdo e as agdes de extensdo que desenvolve. Embora este seja o
caminho mais viavel para a consolidacdo da EDH na universidade e na formacdo de
professores, é também um dos maiores desafios.

A bandeira da EDH no curso de Pedagogia é levantada por grupos de professores
que resistem frente aos desafios do cendario educacional, e desenvolvem suas praticas a

partir de principios emancipatorios, que prezam pela democracia, pelo didlogo, pela
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tolerancia e respeito as diversidades. Entendeu-se que a experiéncia de vida influencia
na forma como se compreende e se ensina as teméticas da EDH.

A pesquisa realizada indicou que € notdéria a urgéncia e a necessidade do
desenvolvimento de politicas educacionais que superem a logica excludente do
capitalismo, que insiste em tratar a educacdo como uma mercadoria, a0 passo que esta
deveria ser reconhecida e garantida como um direito social, assegurada a sua qualidade
para todos os cidaddos e cidadds. Nesse aspecto entende-se a importancia de que esta
tematica esteja presente em todas as acdes desenvolvidas no a&mbito da formacdo de
professores, ndo exclusivamente na Pedagogia, mas em todas as licenciaturas, devendo
estar consolidada enquanto projeto institucional.

Espera-se que esta pesquisa proporcione subsidios para um aprofundamento nas
discussbes sobre a educacdo em direitos humanos em todas as modalidades de ensino,
especialmente na formacdo de professores. Que seja mantida no horizonte dessa
formacdo a articulacdo entre acOes e atividades de ensino, de pesquisa e de extenséo,
baseadas em principios criticos de reflexdo e emancipacdo, e que fomentem nos
estudantes e na sociedade em geral, a vivéncia em uma cultura de paz, democracia,
respeito, defesa e garantia dos direitos humanos.

A esperanga de que € possivel humanizar as relagdes sociais através da formacao
de cidadaos autdbnomos, criticos e emancipados, constitui uma das mais auspiciosas
promessas da educacdo em/para os direitos humanos a partir da formacéo de professores.
Todavia, 0 cumprimento dessa promessa para necessariamente pela valiosa colaboracao
que poder ser dada pelos movimentos sociais comprometidos com a defesa dos direitos
humanos. As reivindicagbes dos movimentos sociais possuem forca para atingir as
esferas dos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, podendo ser convertidas em

leis, politicas publicas e em mecanismos legais de atuacdo dos operadores de justica.
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Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2008. p. 128-142.

Linha do tempo da Educacdo em Direitos Humanos na América Latina. In:
RODINI, A. M. (Org.); TOSI, G. (Org.); FERNANDEZ, M. B. (Org.); ZENAIDE, Maria
de Nazaré Tavares (Org.). Cultura e Educacdo em Direitos Humanos na America
Latina. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014. p. 38-89.
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APENDICE A
UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA - UCB
MESTRADO EM EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM

A — Dados pessoais e profissionais:

Nome

Formacao

Tempo de exercicio no magistério
Tempo de trabalho no curso pesquisado
Areas de interesse em pesquisa

B — Concepcoes sobre o ensino dos direitos humanos:

1.

2.

3.

4.

Qual a sua concepc¢éo de educacdo em direitos humanos? Por que educar em direitos
humanos?

Na sua percepcdo, qual o papel da Universidade na construcdo de uma cultura de
direitos humanos no pais e na formacao de professores?

Sendo direitos humanos um tema interdisciplinar, como deve ser contemplado no
programa de formacéo de professores?

Hé entre os professores em sua opinido, diferentes entendimentos sobre o significado
da educacdo em direitos humanos?

C - A educacdo em/para os direitos humanos no curso de pedagogia:

5.

8.

9.

Como estdo contemplados, nas disciplinas que vocé leciona, os desdobramentos de
documentos nacionais e internacionais de protecdo e promocdao dos direitos humanos e
dos direitos a educacdo?

Como os alunos percebem atividades relacionadas com os direitos humanos?

Como o curso de pedagogia pode contribuir para a formagéo de profissionais da
educacdo capazes de lidar com a diversidade cultural, a superacdo dos processos
discriminatorios, da exclusdo e da desigualdade?

Como articular o ensino, a pesquisa e a extenséo na perspectiva de educar em/para 0s
direitos humanos na pedagogia?
O que voceé pensa a propdsito de politicas publicas como a de cotas e do Prouni?

D — Desafios:
10. Na sua percepcao, quais sdo os maiores desafios da educagéo na contemporaneidade?
11. N&o sua percepcéo, quais sdo os desafios para a consolidacdo da educagdo em direitos

humanos na Universidade e na Pedagogia?

12. Vocé tem alguma sugestdo ou consideracdo a fazer sobre a educacdo em direitos

humanos?
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APENDICE B
UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA - UCB
MESTRADO EM EDUCACAO
ROTEIRO PARA A ANALISE DOCUMENTAL

Local da pesquisa:

Questdes a serem analisadas referentes aos direitos humanos na formagéo e pedagogos:

1. Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia

1.2. Concepcdo do curso e histérico
2. Componentes curriculares
2.1. Informacédo e conhecimento sobre os direitos humanos;
2.2. Valores e principios dos direitos humanos e democracia;
2.3. Habilidades e/ou capacidades para praticar os direitos humanos e
democracia;
2.4. Tematicas transversais a EDH;

3. Atividades de pesquisa que contemplem o viés dos direitos humanos.
4. Atividades de extensdo que contemplem o viés dos direitos humanos.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA - UCB
MESTRADO EM EDUCACAO
CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL/VISUAL E
COMPROMISSO ETICO DE NAO IDENTIFICACAO DO DEPOENTE

Pelo presente documento, eu entrevistado (a): ,
RG: emitido pelo @:
domiciliado/residente em (Av./Rua/no. /complemento/C|dade/Estado/CEP)

, Declaro ceder ao(d) Pesquisador(a): DEBORA APARECIDA ANTUNES PEREIRA,
CPF: | 086 172.836-02 RG: 14.233.659, emitido pelo(a): SSP/MG, domiciliado(a)/residente
no Condominio Residencial Sdo Francisco, Quadra 04 Conjunto E Casa 26, na cidade de
Brasilia -DF CEP — 72.669-000, e-mail: deborantunes87@gmail.com , telefones para
contato: 61- 9 8322-7870 e/ou telefone comercial 61 3356-9243, sem quaisquer restricoes
quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais
do depoimento de carater histérico e documental que prestei ao(a) pesquisador(a)
lentrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de Brasilia, Estado DF, em / / :
como subsidio a construcdo de uma pesquisa de conclusédo de curso em nivel de Mestrado em
Educacio da Universidade Catdlica de Brasilia — UCB/DF, intitulada A INSERCAO DOS
DIREITOS HUMANOS NA FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGOS NO DF:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS, sob orientacdo do Prof. Dr. Célio da Cunha. O(a)
pesquisador(a) acima citado(a) fica consequentemente autorizado(a) a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso a0 mesmo para fins idénticos, com a
ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do seu conteido. O(a)
pesquisador(a) se compromete a preservar meu depoimento no anonimato, identificando
minha fala com nome ficticio ou simbolos ndo relacionados a verdadeira identidade.

Local e Data:

Brasilia DF, de de 2017.

(Assinatura do(a) entrevistado(a)/depoente)
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