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A capacidade de conviver com a diferenca, sem falar na capacidade de gostar dessa
vida e beneficiar-se dela, ndo é facil de adquirir e ndo se faz sozinha. Essa
capacidade é uma arte que, como toda arte, requer estudo e exercicio.

A incapacidade de enfrentar a pluralidade de seres humanos e a

ambivaléncia de todas as decisdes classificatérias, ao contrario,

se auto perpetuam e reforcam: quanto mais eficazes as

tendéncias a homogeneidades e o esforgo para eliminar a

diferenca, tanto mais dificil sentir-se a vontade em presenca de

estranhos, tanto mais ameacadora a diferenca e tanto mais

intensa a ansiedade que ela gera.

(BAUMAN, 2001, p. 123)



RESUMO

A presente dissertacdo tem como tema os Direitos Humanos, com énfase no
Curriculo escolar. O propoésito do trabalho é entender como a Educacédo em Direitos
Humanos esta inserida no curriculo escolar, segundo os documentos institucionais
(PPP e Regimento e percepcdes de estudantes. O estudo aqui desenvolvido é parte
de uma pesquisa macro intitulada “Politicas Publicas, Direitos Humanos, Justica e
Violéncia nas escolas”, desenvolvida pelo Observatorio de Violéncias nas Escolas
PUCPR e vinculado a Catedra UNESCO “Juventude, Educacao e Sociedade”. A
metodologia de pesquisa se orientou na abordagem qualitativa tendo como principal
procedimento a analise documental, comaplicacdo da analise de conteudo
(BARDIN,1977), na sistematizacdo dos dados. Para tanto, buscamos analisar os
Direitos Humanos nas politicas para a Educacdo Basica, estabelecendo relacdes
entre as concepcdes dos documentos das escolas e nas percepcdes dos estudantes
no que se refere ao tema O levantamento documental sobre as Politicas Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos destacou o PNEDH (2007, 2010) e as
Resolucdes n°. 4, de 13 de julho de 2010, e n° 1, de 30 de maio de 2012. A
pesquisa da fundamentacdo tedrica permitiu o estabelecimento de um didlogo das
andlises de autores que estudam a respeito do tema, tais como: Bobbio (2004),
Comparato (2008), Candau (2006, 2010), Piovesan (2004, 2006, 2013), Santos
(2014), Eyng (2010, 2013), Sacristan (2000, 2008), Arroyo (2006), Gomes (2008),
Silva (2007), Bourdie (1992, 2001), com os dados empiricos Os resultados apontam
gue apesar dos avangos nos campos normativo e institucional, pode-se afirmar que
ainda existe uma série de lacunas entre o que esta expresso na legislacao e o que
precisa ser, de fato, instituido para que todos tenham os seus direitos garantidos e
protegidos. Na andlise feita nos documentos das escolas da Educacdo Bésica,
tornou-se evidente que a insercdo da tematica ainda é timida e que a relevancia dos
principios da educacgdo em Direitos Humanos ainda n&o é totalmente compreendida
pelas escolas. Tal constatacdo pode ser percebida também pela fala dos
estudantes, que nao souberam responder a questdo e ndo consideraram importante
a insercdo da educacdo nos documentos. Portanto, tanto nos documentos
analisados observa-se que ha fragilidade na insercdo da tematica no curriculo,
guanto nas respostas dos estudantes também indicam que ndo sao trabalhados no
curriculo. Tal constatacdo pode ser percebida na fala dos estudantes, que nao
souberam responder a questdo e ndo consideraram importante a insercdo da
educacdo nos documentos.

Palavras-chave: Educacéo. Politicas Educacionais. Direitos Humanos. Curriculo.



ABSTRACT

The present work has as its theme human rights, with emphasis on the school
curriculum. The purpose of the work is to understand how is the education in human
right part of the school curriculum, according to the institutional documents (PPP and
Rules and student perceptions). The study developed here is part of a macro survey
entitled “Public policy, human rights, justice and violence in school” developed by the
observatory in PUCPR schools and linked to the UNESCO chair “Youth, Education
and Society”. The research methodology was guided on a qualitative approach and
its main procedure is the document analysis, applying content analysis (BARDIN,
1977) into the systematization of data. Therefore, we analyzed the human rights in
policies for basic education, establishing relationships between the conceptions of
school documents and on the student’s persepctions regarding to the topic. The
documentary survey National Policies for Education in Human rights highlighted the
PNEDH (2007, 2010) and Resolutions N° 4 of July 13%, 2010, and n° 1 of May 30™,
2012. The research theoretical foundation allowed the establishment of a dialogue of
the analyzes of authors who studied on the subject such as Bobbio (2004),
Comparato (2008), Candau (2006, 2010), Piovesan (2004, 2006, 2013), Santos
(2014), Eyng (2010, 2013), Sacristan (2000, 2008), Arroyo (2006), Gomes (2008),
Silva (2007), Bourdie (1992, 2001) with empirical data. The results indicate that even
having advances on the normative and institutional fields, it can be affirmed that
there is still various gaps between what is expressed in the legislation and what
needs to be, in fact, set up so that everyone has their rights guaranteed and
protected. In the analysis made in the documents of the schools of basic education, it
became apparent that the inclusion of the theme is still shy and that the relevance of
the principles of education in human rights is still not fully comprehended by schools.
This finding can also be seen by the speech of students, who couldn’t answer the
question and didn’t consider important the inclusion of education in the document.
Therefore, both the documents analyzed is observed that there is weakness in the
inclusion of the theme in the curriculum as the students' answers also indicate that
are not worked into the curriculum.

Keywords: Education. Educational policies. Human rights. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos no Curriculo Escolar € o tema central
desta investigacao. A ideia nasce de uma intensa experiéncia e, desde 2006, vem
se tornando o fruto das inquietacdes vividas por esta pesquisadora no ambiente
escolar, sobretudo, quando, mais especificamente em 2010, buscou-se, por meio
de estudos e experiéncia de trabalho, aprofundar os conhecimentos em relacédo ao
fenbmeno “bullying”. Em um primeiro momento, tal medida se instaurou em
decorréncia de pesquisas especificas para a producdo do Trabalho de Concluséo
do Curso em Pedagogia, o qual teve como titulo: “O bulliyng no ambiente escolar e
as implicagoes desse fendmeno”.

No decurso do envolvimento com atividades no contexto educativo, esta
pesquisadora teve a oportunidade de atuar em diversos espacos: em sala de aula,
como professora da Educacao Infantil e professora do Ensino Fundamental (anos
iniciais), e em regime administrativo, como Coordenadora Pedagdgica do Ensino
Médio.

Atualmente, trabalha com projetos de cunho educacional e social no Nucleo
de Pastoral da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR). Tais projetos
sdo desenvolvidos em espacos escolares formais e ndo formais, com altos indices
de violéncia e de vulnerabilidade social/econémica. Nesses locais, foi possivel se
deparar com situacdes em que os Direitos Humanos (DH) eram, constantemente,
negados ou negligenciados pelo poder publico.

Desse modo, a experiéncia de trabalho na acdo educativa também
possibilita lancar novos olhares sobre o processo educativo e seus diferentes
prismas. Permite ainda questionar e investigar a diversidade e as problematicas da
violéncia. Nessa prética profissional, € possivel adentrar em diferentes escolas
para a realizacdo dos projetos, compreendendo as especificidades de cada uma
delas e percebendo as dificuldades explicitas e implicitas no processo educativo
voltado & educacéo em e para os Direitos Humanos.

As diversas funcoes exercidas pela pesquisadora neste contexto de trabalho
proporcionaram e continuam a proporcionar o contato continuo com gestores,
professores e alunos e com diferentes propostas de formacgédo para a diversidade,

com vistas a diminuigdo dos focos de violéncias nas instituicbes de ensino. Como
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professora, no inicio da profissdo, ao atuar com criangas e adolescentes, vivenciou
o desafio de colocar em prética as inUmeras teorias para a superagdo de uma
educacdo que exclui e padroniza, ou seja, uma educacdo que leva em conta a
pluralidade em sala de aula.

Contudo, a experiéncia de sala de aula, enquanto pratica e concepc¢ao
evidenciou a caréncia das dimensfes formativas voltadas para a busca
permanente de uma convivéncia pautada nos direitos. Tal fato tornou-se um
desafio na busca por mais saberes capazes de desenvolver uma pratica
pedagdgica mais coerente com as necessidades préprias dos diversos contextos
contemporaneos da educacéo.

Nos dias atuais, as desigualdades dentro do espaco escolar sdo encaradas
por muitos agentes educativos como um problema pedagdgico, ja que demandas
legais e de curriculo ainda nao foram incorporadas como elementos para a
formacao continuada dos professores, além do fato de serem pouco discutidas pela
esfera escolar. Em suma, sob a otica das escolas pesquisadas, a educacdo em
Direitos Humanos € interpretada como uma normativa e ndo como uma pratica
educativa a ser inserida no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), visto que, conforme
divulgado pelo parecer do CNE/CEB n°. 7/2010:

[...] a educacdo e a cultura em Direitos Humanos visam a formacéo de
nova mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito
as diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, seu
objetivo € combater o preconceito, a discriminacdo e a violéncia,
promovendo a ado¢d@o de novos valores de liberdade, justica e igualdade
(BRASIL, 2010, p. 24)

De certo modo, o despreparo na formacéo inicial e a falta de formacéo
continuada quando da prética docente acabam por reforcar a ndo compreensao
dos principios que regem a educacdo, bem como as incoeréncias, injusticas,
negacoes de direitos e violéncias incutidas no convivio escolar.

Na sociedade contemporanea, a escola necessita oferecer novas
perspectivas para criangas, adolescentes e jovens, a fim de que estes possam
expandir seus horizontes, assegurando-lhes o0 acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e a producédo coletiva de novos conhecimentos, e
reiterando-lhes de que a educacgédo também pode ser considerada como elemento-

chave para o exercicio dos demais direitos sociais.
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Diante dos casos de violéncias e das violacdes dos direitos de criangas e
adolescentes, a necessidade de investigacao e estudos mais aprofundados sobre
tal tematica tem se fortalecido. E notavel que a qualidade da educacdo é
intensamente influenciada pelo entendimento da comunidade escolar e de seus
parceiros acerca dos pontos mencionados. Corroborando com as mengbes a
respeito do papel da pesquisa cientifica e de suas implicacbes, Adorno e Cardia
(2008, p. 196) afirmam que “a pesquisa cientifica nos mais variados campos do
conhecimento e da vida associativa produz resultados passiveis de serem
incorporados a programas e politicas de promocao da paz, do desenvolvimento, da
justica, da igualdade e das liberdades”.

Sabe-se que a violéncia no trajeto entre casa e escola afasta estudantes das
redes publicas e particulares. Tal informacéo integrou os dados da segunda edic&o
da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PENSE), realizada, em 2012, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e pelos ministérios da Saude e
da Educacdo. Em consulta a 109 mil alunos de 3 mil escolas, 8,8% disseram que
deixaram de ir a aula, ao menos uma vez nos ultimos 30 dias, por ndo se sentirem
seguros (IBGE, 2013).

Na época, questionou-se também a respeito das vitimas de bullying. Do
total, 7,2% alegaram que sempre ou quase sempre se sentiram humilhados por
provocacoes. Neste caso, a propor¢ao foi maior entre as escolas privadas (7,9%),
do que entre as publicas (7,1%). Em relacdo aos que praticam bullying, o nimero
praticamente triplica. Quando questionados se, nos ultimos dias, haviam feito
acdes como esculachar, zoar, mangar, intimidar ou cacgoar dos colegas, 20,8%
afirmaram que sim (IBGE, 2013).

Ao propor uma comparacao entre a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar
realizada em 2009 com a que se refere ao ano de 2012, evidencia-se que, em
2009, os numeros ja atingiam niveis alarmantes de preocupacdo, especialmente na

cidade de Curitiba, conforme pode ser observado no trecho a seguir:

Os dados da Pense 2009 sobre o uso da violéncia revelaram que 12,9%
dos escolares informaram ter tido envolvimento em alguma briga, nos
ultimos 30 dias, na qual alguém foi agredido fisicamente. Esta informagédo
guando desagregada por sexo mostra que este tipo de violéncia foi de
17,5% para os escolares do sexo masculino, quase o dobro do percentual
observado para os escolares do sexo feminino que foi de 8,9%. A capital
com maior proporcdo de escolares que estiveram envolvidos em briga,
onde houve agressao fisica foi Curitiba (18,1%), e a com a menor,
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Teresina (8,4%). As mesmas cidades apresentaram as seguintes
frequéncias por sexo para este indicador: Teresina 12,1%, para escolares
do sexo masculino e 5,2%, para escolares do feminino; e Curitiba 24,3%,
para escolares do sexo masculino e 12,7%, para escolares do sexo
feminino. (IBGE, 2009, p. 41).

A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar e o crescente crescimento das
ocorréncias de violéncias na escola contribuem apenas para confirmam o seguinte
cenario O6bvio: muitos gestores e professores tém dificuldades tanto para se
posicionar como para lidar com os casos que, diariamente, Ihes sdo apresentados.
A superacado e a prevencao desses problemas tornam-se necessarias. Pressupde-
se um melhor entendimento no que tange as violéncias, que podera ser
estabelecido a partir do didlogo e do respeito entre educadores e educandos,
mediado pela compreensdo dos direitos, deveres e responsabilidades para com a
educacdo, construindo, dessa maneira, um ambiente escolar pautado sob os
pilares da qualidade social.

Os pontos vislumbrados anteriormente acompanham a caminhada
profissional de muitos professores, equipe pedagogica e diretores das escolas em
seus diversos niveis e modalidades. Outro elemento que também escolta a vida de
educadores é a davida: “Sera, realmente, possivel educar em Direitos Humanos? ”.

Nessa perspectiva, as politicas para a educacdo em Direitos Humanos séo
descritas, portanto, como uma oportunidade de fornecer aos estudantes e
educadores um ambiente no qual se possa compreender os meandros do ambito
escolar. De acordo com o parecer n°. 7 do CNE/CEB (BRASIL, 2010), “@[...] a
educacéo e a cultura em Direitos Humanos visam a formacéo de nova mentalidade
coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as diversidades”.

Além de preparar o aluno para o exercicio da cidadania e do trabalho, a
funcdo social da escola de hoje consiste, essencialmente, em forma-los para a
convivéncia em uma sociedade guiada pela cultura dos Direitos Humanos. Logo, 0
aluno deve ser capaz de coexistir com a diversidade. Trata-se de uma tarefa nada
facil, pois somos desafiados, constantemente, a questionar nossos principios, a
rever posicionamentos e a incorporar novos valores aqueles ja existentes e, muitas
vezes, inexoraveis dentro de nos.

Partindo da compreensdo de que 0 reconhecimento e 0 respeito a
diversidade representam grandes oportunidades de aprendizado, numa perspectiva

de emancipacao, a educacao em Direitos Humanos tem por objetivo orientar as
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praticas pedagodgicas sob a perspectiva de, segundo Candau (2008, p. 293),
“transformar mentalidades, atitudes, comportamentos, dinamicas organizacionais e
praticas cotidianas”.

E nesse contexto que a pesquisa aqui apresentada conjectura uma reflexao
sobre a seguinte questdo: Como a educacdo em Direitos Humanos esta
inserida no curriculo escolar, segundo os documentos das escolas (PPP e

RG) e percepcdes de estudantes?

Tem-se como objetivo geral:
e Compreender como a educacdo em Direitos Humanos € inserida no
curriculo escolar, segundo os documentos das escolas e as percepcdes de

estudantes.

Tém-se como objetivos especificos:
e Analisar as concepgfes acerca dos Direitos Humanos nas politicas para a

Educacao Basica,

e Estabelecer relacbes entre as concepcdes contidas nos documentos das
escolas e as percepcles de estudantes no que se refere ao tema Direitos

Humanos.

A metodologia de pesquisa se orientou na abordagem qualitativa tendo
como principal procedimento a analise documental, com a aplicacdo da analise de
conteudo (BARDIN,1977), na sistematizacdo dos dados. Ja, acerca das
percepcbes dos estudantes em relacdo a educacdo em Direitos Humanos no
Curriculo, fez-se uso da pesquisa empirica, realizada em duas estapas conforme
aplicacao da técnica Delphi.

A abordagem do tipo qualitativa, procura definir referenciais de analises que
possam discutir coerentemente as singularidades e complexidades presentes na
atual sociedade que permeia a agdo humana. Em Trivifios (1987, p.128), temos
que “[...] a pesquisa qualitativa é essencialmente descritiva, e com uma viséo
subjetiva. Desta maneira, a interpretacdo dos resultados surge como a totalidade

de uma especulacéo e a percepgao de um fenébmeno no contexto”.
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A acdo do pesquisador é que vai ser a responsavel por apontar a direcao
para se atingir os objetivos, adotando um caminho que responda as questdes da
pesquisa. De acordo com Bardin (1997, p. 31), a analise de conteudo “é¢ um
conjunto de técnicas de analise” e 0 seu objetivo, segundo Chizzotti (2006, p. 98),
‘¢ compreender criticamente o0 sentido das comunicagbes, as significacbes
explicitas ou ocultas”

Dentre os procedimentos metodologicos da analise de conteudo utilizados a
partir da perspectiva qualitativa, destaca-se a necessidade de categorizacao,
inferéncia e interpretacdo. Para Bardin (1977, p. 95-101), a andlise de contetdo
consiste em tratar a informac&o a partir de um roteiro especifico, comtemplando: a
pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados e interpretacdes.

Além disso, salienta-se que tal técnica detém um rigor marcado pelo aspecto
da comunicacdo sob diferentes formas, no qual o tratamento descritivo desse
processo constitui-se como um dos primeiros procedimentos (BARDIN, 1977).
Nesse sentido, a analise de conteddo tem como proposito ultrapassar as incertezas
e enriquecer a leitura dos dados coletados.

A pesquisa trata do tema da educacdo em direitos humanos no Curriculo, a
patir do qual se elegeu mais duas categorias para analise nos documentos obtidos
nas escolas que séo: Violéncias e Diversidade. Pois, toda a agao relacionada as
violéncias, se torna uma violacdo de direitos, e nos espacos onde a diversidade
nao € compreendida, existe 0 preconceito, a dicriminacdo e o desrespeito. Nesse
sentido, a comprenssao da diversidade e das violéncias, sao fundamentais para a
insercéo da Educagao em Direitos Humanos escolas.

As instituicbes do Ensino Médio escolhidas para fazer parte da pesquisa,
foram selecionadas por fazerem parte do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia- PIBID. Nas quais sdo trabalhados temas relacionados aos
DH e a diversidade pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia. Sdo um total de 12
(doze) instituicbes onde a pesquisa foi realizada, sendo que o formulario foi
aplicado no periodo matutino em 10 (dez) das escolas, e no periodo noturno, nas
outras 2 (duas).

A organizacao e o procedimento de pesquisa foram discutidos no grupo de
pesquisa, constituido pelos alunos da PUCPR, graduandos do PIBIC, mestrandos,
doutorandos sob a liderangca da professora coordenadora, ou seja, pelos

pesquisadores que compde o Grupo de Pesquisa (Direitos Humanos, Justica e
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Convivéncia), iniciado em 2013, e que possui vinculo com o Observatério de
Violéncias nas Escolas PUCPR! e com o projeto de investigacdo em rede
articulado pela Catedra UNESCO de Juventude, Educacédo e Sociedade.

Os documentos coletados nas escolas foram o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) e o Regimento Escolar (RE). De seis escolas foi possivel encontrar esses
documentos disponivieis no site da Secretaria da Educacdo do Parana (SEED)?,
nas demais escolas foi necessario ir até as mesmas e solicitar tais documentos
junto a direcdo ou da coordenacdo pedagogica, em duas das escolas ndo nos
foram disponibilizados os documentos. Portanto, ndo foi possivel fazer a pesquisa
nas 12 (doze) escolas e sim em 10 (dez) das escolas onde o Grupo de Pesquisa
desenvolveu o levantamento das percepcdes de estudantes.

A opcdo em analisar o (PPP e o RE), se deu pelo fato que esses
documentos sdo complementares e definem o curriculo em desenvolvimento nas
escolas, no qual a inclusdo da Educacdao em Direitos Humanos é obrigatoria,
segundo as atuais politicas educacionais. (PNEDH,2007; BRASIL,2012). A
elaboracdo do projeto politico-pedagodgico de cada escola é feita de forma coletiva,
conforme orienta a LDBN n°. 9394/1996, de modo a subsidiar a gestdo pedagdgica
democrética da escola. No artigo 43 da resolucéo n°. 04/2010 (BRASIL, 2010), esta

previsto 0 que se segue:

O projeto politico-pedagogico, interdependentemente da autonomia
pedagbgica, administrativa e de gestdo financeira da instituicao
educacional, representa mais do que um documento, sendo um dos meios
de viabilizar a escola democratica para todos e de qualidade social. § 1° A
autonomia da instituicBo educacional baseia-se na busca de sua
identidade, que se expressa na construcdo de seu projeto pedagdégico e
do seu regimento escolar, enquanto manifestacdo de seu ideal de
educacdo e que permite uma nova e democrética ordenacdo pedagdgica
das relagBes escolares. § 2° Cabe a escola, considerada a sua identidade
e a de seus sujeitos, articular a formulacdo do projeto politico-pedagégico
com os planos de educacdo — nacional, estadual, municipal —, 0 contexto
em que a escola se situa e as necessidades locais e de seus estudantes.
§ 3° A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico,

1 O Observatério na PUCPR desenvolve estudos sobre a tematica desde 2004, tendo sido oficializado no
primeiro semestre de 2007, mediante assinatura de convénio da Pontificia Universidade Cat6lica do Parana
com o Observatério de Violéncias nas Escolas-Brasil — parceria estabelecida entre a UNESCO e a
Universidade Catdlica de Brasilia. O grupo de pesquisadores do Observatério de Violéncias nas Escolas
PUCPR integra essa rede que agrega pesquisadores de diversas universidades e observatorios no Brasil e no
Exterior vinculado a Catedra da UNESCO, ‘Educag¢ao, Juventude, Sociedade’. Coordenado pela Prof*. Dr.
Ana Maria Eyng.

2 Portal Educacional do Estado do Parana: http://www.educacao.pr.gov.br/
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cultural, ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural que
compdem as ac¢Bes educativas, a organizacdo e a gestdo curricular sdo
componentes integrantes do projeto politico-pedagégico, devendo ser
previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo o
conjunto das acfes educativas préprias das etapas da Educacao Basica
assumidas, de acordo com as especificidades que lhes correspondam,
preservando a sua articulacéo sistémica.

Conforme orienta a LDB, é possivel, por meio do PPP, identificar qual a
missdo educativa da escola, a identidade da escola, suas particularidades e o que
norteia a operacionalizacdo das politicas curriculares.Merece destaque, 0 inciso
terceiro do documento, que salienta a importancia da escola em seu PPP, tratar
das questdes relativas a diversidade como um componente integrante do curriculo,
garantindo assim a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos na escola. Ja o
regimento escolar precisa ser pensado de modo articulado e interdependente do
projeto politico-pedagdgico da escola. No artigo 45 da Resolucdo n°. 04/2010, o

regimento escolar é assim definido.

O regimento escolar, discutido e aprovado pela comunidade escolar e
conhecido por todos, constitui-se em um dos instrumentos de execugéo do
projeto politicopedagdgico, com transparéncia e responsabilidade. [...] O
regimento escolar trata da natureza e da finalidade da instituicdo, da
relagdo da gestdo democréatica com os 6rgéos colegiados, das atribuicdes
de seus érgaos e sujeitos, das suas normas pedagodgicas, incluindo os
critérios de acesso, promogdo, mobilidade do estudante, dos direitos e
deveres dos seus sujeitos: estudantes, professores, técnicos e
funcionérios, gestores, familias, representacdo estudantil e funcdo das
suas instancias colegiadas. (BRASIL, 2010).

Na pesquisa dos documentos que compreendem o0s elementos constitutivos
para a gestdo, a organizacdo e a operacionalizacdo curricular, foram identificadas
as concepcgoes sobre a Educagao em Direitos Humanos.

De acordo com Trivifios (1987, p. 160), fazer uso do método de analise de
conteudo € vantajoso, pois, ao analisar o teor das mensagens, estas Sdo mais
estaveis e “[...Jconstituem um material objetivo ao qual podemos voltar todas as
vezes que desejarmos”. A anadlise de conteudo admite dupla abordagem
(qualitativa e quantitiva) para a sistematicdo dos dados e, ao mesmo tempo,
permite ao pesquisador retornar ao contéudo sempre que for necessario, o que
também possibilita uma reflexdo mais aprofundada, na referida pesquisa.

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) é um recente campo do

conhecimento no Brasil, assim como também o é a legislacdo especifica do tema.
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Educar em direitos humanos, além de um compromisso assumido pelo Brasil, junto
com outros paises, em documentos internacionais, deve ser uma das prioridades
dos governos democraticos, pois sua adocdo como politica publica é de suma
importancia para a democracia e o Estado Democratico de Direito no que se refere
a politica educacional voltada a formacao da cidadania.

Na Constituicdo Federal (CF), a educacédo brasileira é um direito publico e
constitucional, e tem sua finalidade definida e assegurada no Art. 205 da CF de
1988 como “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Desse modo, a Educacdo em DH, propfe a construcado de conhecimentos e
valores, como possibilidades para a efetivacdo da garantia dos direitos no espaco
escolar, queremos aqui por meio da analise das categorias: Direitos Humanos,
Curriculo, Violéncias e Diversidade, compreender as possibilidades para a

efetivacdo de uma educacao cada vez mais democratica e igualitaria.

O conceito central dos Direitos Humanos sao aqueles definidos como
basilares a defesa irredutivel e inegociavel da dignidade da pessoa humana. Os
direitos humanos, internacionalmente reconhecidos, sdo definidos no artigo 2°, § 1°
da Resolucdo n°. 01/2012, como: “um conjunto de direitos civis, politicos, sociais,
econbmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos,
transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana” (BRASIL, 2012a). Para Rosas (1995, p. 243), "o conceito de
direitos humanos é sempre progressivo. [...] O debate a respeito do que sdo os
direitos humanos e como devem ser definidos é parte integrante de nossa histéria,
de nosso passado e de nosso presente”.

Nessa acepc¢ao, Benevides (1994, p. 10) explica que os direitos humanos

[...] aqueles direitos comuns a todos os seres humanos, sem distingdo de
raga, sexo, classe social, religido, etnia, cidadania politica ou julgamento
moral. S8o aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade
intrinseca a todo ser humano. Independem do reconhecimento formal dos
poderes publicos — por isso sdo considerados naturais ou acima e antes
da lei —, embora devam ser garantidos por esses mesmos poderes.

Entretanto, para Candau (2013, p. 33), “estes direitos, hoje téo
proclamados, continuam sendo sistematicamente violados nas diferentes partes do

mundo”. O estudo dos direitos humanos conduz a analise de sua relagcdo com o
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proprio homem. Dessa maneira, no plano histérico, busca-se a justificacdo dos
valores que representam o homem, e que Ihe possibilitem a defesa de sua

dignidade, e a convivéncia com a diversidade. De acordo com Silva (1995, p. 97):

A educacdo em Direitos Humanos deve lidar, necessariamente, com a
constatagdo de que vivemos num mundo multicultural. Assim, a educacao
em Direitos Humanos deve afirmar que pessoas com diferentes raizes
podem coexistir, olhar além das fronteiras de raca, lingua, condicdo social
e levar o educando a pensar numa sociedade hibridizada.

Neste viés, a educacdo em direitos humanos leva necessariamente 0s
sujeitos envolvidos no processo formativo a uma acao que vise alterar a realidade
gue os oprime, que os domina e que 0s exclui, pois, como explica Candau (2013,
p. 33), “a luta para estabelecer os direitos firmemente na consciéncia dos
individuos e dos povos passa obrigatoriamente por processos educativos. SO
assim é possivel formar para a cidadania com possibilidade de construir uma
sociedade mais democratica”.

A reflexdo esta consubstanciada também na Resolucéo n. 1, de 30 de maio
de 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, definido no Artigo 2°:

A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacédo, refere-se ao uso de concepcdes e préticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos
de promocgédo, protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e
cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e
coletivas (BRASIL, 2012).

A educacdo é um processo eminentemente humano e acaba por ser
considerado como uma forma de intervengdo no mundo. Se for compreendida com
essa intencionalidade com que a EDH prop6e, a educacéo inicia no ser humano
um processo de transformacéo e de significacdo, a qual ndo pode ficar reduzida
apenas a uma visdo simplista e conteudista, mas, operando na construcdo de
conhecimentos e valores, compreendendo demandas das questdes da diversidade,
possibilitando modificar o espaco escolar em uma verdadeira esfera publica
democrética.

Nessa perspectiva, a educagcdo para/em Direitos Humanos situa um

Curriculo, o qual possibilita que esses direitos sejam apreendidos e vivenciados de
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forma cotidiana. Dai torna-se indispensavel integra-la nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas, a fim de comprometer, no seu desenvolvimento, as
diferentes areas curriculares, e desenvolver processos formativos, que permitam
articular diferentes dimensdes (cognitiva, afetiva, artistica e sociopolitica), assim
como utilizar estratégias pedagodgicas ativas, participativas e de construgédo
coletiva. Para a educacdo em direitos humanos acontecer no curriculo, “[...] ela
deve estar articulada em toda a extensdo do curriculo escolar e ser implementada
sob diferentes abordagens de ensino, de forma a se explorar suas varias
possibilidades formativas e atender as diversas necessidades de aprendizagem
dos alunos.” (GARCIA, 2013, p. 176).

Conforme o que esta veiculado nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo
em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), esta tem como objetivo a “formacao para a
vida”. Isso requer posturas e praticas flexiveis, capazes de incorporar a educacao
em Direitos Humanos no curriculo, pois, segundo aponta Candau (2010, p. 404), “a
cultura escolar se encontra, muitas vezes, tdo ‘engessada’, pensada de uma
maneira tao rigida e monolitica, que, dificilmente, deixa espaco para que a cultura
de Direitos Humanos possa penetra-la”.

Tal “engessamento”, provocado pela falta de ciéncia do conteudo de
documentos, legislacbes e politicas que garantam a educacgdo, muitas vezes
impedem que a educacdo de qualidade se alcance, justamente por meio da
concretizacdo de varios direitos assegurados nesses mesmos documentos
constitucionais e legislativos. Como define Sacristan (2000), “o curriculo é umas
praxis antes de um objeto estatico. E uma express&o da funcdo socializadora e
cultural que determinada instituicdo tem”. O mesmo autor ainda destaca que [...]
para que o curriculo contribua para o interesse emancipatorio, deve ser entendido
com praxis que se apoia nos principios de criacdo, construcdo, realizacéo,
conhecimento, interagéo valores sociais e reflexao”. (p.48).

No ambito conceitual, as concepgdes sobre curriculos, sdo analisadas tendo
como referéncia a classificacdo das teorias curriculares definidas por Silva (2007).
Temos assim, as teorias tradicionais que fundamentam questbes de: “ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia, objetivos” (SILVA,2007, p.17). As teorias criticas fundamentam questdes
de: “ideologia, reproducéo cultural e social, poder classe social, capitalismo,

relacdes sociais de producao, conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, curriculo
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oculto, resisténcia” (SILVA,2007, p.17). Ja as teorias e poés-criticas fundamentam
questdes de: “identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo” (SILVA,2007, p.17). Cada qual com seus conceitos
fundamentais, que operam diferentes proposicoes, e possibilitam direcdes
formativas diferentes. Sobre o fato de a educacéo em direitos humanos ter como
pauta a diversidade, Eyng (2013, p. 47) explica que “a insercdo da educacado em
direitos humanos no curriculo escolar se apresenta como possibilidade de
mediacao desses conflitos e tensdes”, que sdo gerados muitas vezes por questdes
relativas a diversidade presentes no espacgo escolar.

No que se refere a violéncia, trata-se de um fenbmeno universal que
sempre existiu, mas que, nas ultimas décadas, passou a se manifestar com maior
intensidade. As manifestacdes das violéncias nas escolas integram uma realidade
que atinge a propria escola, as familias e a sociedade. A Organizacdo Mundial da
Saude (OMS, 2002, p. 29) define a violéncia como:

[...] o uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca,
contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenha grande probabilidade de resultar em
lesdo, morte, dano psicol6gico, deficiéncia de desenvolvimento ou
privacéo.

Em verdade, a violéncia € qualquer acdo que viola os direitos humanos,
podendo ser fisica, psicolégica ou moral. Discorrer sobre o tema ndo é algo
simples. E um termo amplo e complexo, que abrange desde agressfes graves até
pequenas incivilidades. Possui universo subjetivo e conta com a participacdo de
atores, que podem ser vitimas ou agressores. Schilling (2010, p. 14) explica que,
“‘ha violéncias diversas implicando atores (sujeitos) diversos, acontecendo sob
formas diferentes (violéncia fisica, psicoldgica, emocional, simbdlica), a exigir
respostas diferentes”.

A preocupacgdo quanto a diminuicdo das violéncias tem sido constante nas
escolas. E importante ressaltar que o enfrentamento e a superacdo dessas
manifestacbes requerem praticas pedagodgicas que visam a diminuicdo das
violéncias nas escolas, e as mesmas precisam ser compativeis em relacdo a

educacao e ao exercicio dos direitos humanos da escola.
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Portanto, a diversidade é parte do contexto escolar, pois, de acordo com o
que enfatiza Lima (2006, p. 17), “[...] a diversidade é norma da espécie humana:
seres humanos séo diversos em suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas
personalidades e sdo também diversos em sua forma de perceber o mundo”. A
diversidade faz parte do acontecer humano, onde a escola pode ser um meio
capaz de direcionar para a compreensao, o respeito e a valorizacdo da mesma em
seus multiplos aspectos. Nessa linha de raciocinio, Gomes (2007, p. 41) também

nos ajuda a compreender melhor este conceito, conforme fragmento a seguir:

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas. Ao
entrarmos nesse campo estamos lidando com a construgdo histérica,
social e cultural das diferencas a qual esta ligada as relagBes de poder,
aos processos de colonizacdo e dominagdo. Portanto, ao falarmos sobre a
diversidade (bioldgica e cultural) ndo podemos desconsiderar a constru¢ao
das identidades, o contexto das desigualdades e das lutas sociais.

Na escola, o diferente tende a ser mais visivel e a vivéncia da igualdade, da
tolerdncia e da solidariedade impde-se com maior vigor. O contexto escolar é
caracterizado pela diversidade, porque nele existem diferentes sujeitos, quer sejam
professores e/ou alunos, os mesmos possuem valores e opinides diferentes,
podendo assim gerar confltos e tensdbes no ambiente escolar, e,
consequentemente, levando a atos de violéncia.

Desse modo, os objetivos e as categorias de andlise sustentam, em sua
especificidade, a composicéo e organizacao da dissertacao.

O primeiro capitulo tem como titulo Os Direitos Humanos numa
perspectiva histérica, o direito a educacdo como direito humano &
intrinsecamente ligado ao direito a uma educacdo de qualidade para todos.O
presente capitulo procura apresentar um breve historico das lutas e conquistas dos
direitos humanos na perspectiva internacional e nacional, versando sobre as
politicas educacionais que constituem a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil,
com base na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes de Base (LDB) n°.
9394/96, no Plano Nacional da Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e nas
diretrizes nacionais que tratam da educacdo em Direitos Humanos.O referencial
tedrico utilizado para embasar a analise pauta-se nos estudos de Bobbio (2004),
Comparato (2008), Candau (2006, 2010), Piovesan (2004, 2006, 2013), Santos
(2014), Eyng (2013), entre outros.
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O segundo capitulo, intitulado A educagdo em Direitos Humanos no
Curriculo, traz a temética do curriculo escolar, considerando as relagfes entre o
curriculo da educacédo basica e a garantia de direitos. Para a compreensao das
politicas curriculares como garantia de direitos, se buscou entender o que é
curriculo, suas definicbes e teorizagfes. Ao lancar um olhar sobre as diversas
teorias de curriculo, tem-se como objetivo perceber quais sdo as teorias
curriculares adotadas pelas escolas na contemporaneidade, como tentativa de
compreender e superar as diversas manifestacdes de violéncias existentes e
reproduzidas, garantido e promovendo, assim, a educagcdao em DH no cotidiano
escolar. As obras de Candau (2005, 2008, 2009, 2013), Sacristan (2000, 2008),
Arroyo (2006), Gomes (2008), Silva (2007), Bourdie (1992, 2001), Santos (2014),
Eyng (2010, 2013) sdo algumas das contribuicGes que serviram de apoio para a
fundamentacéo tedrica.

No terceiro capitulo, estdo reunidos os dados coletados na analise dos
documentos das escolas, dados do questionario aplicado aos estudantes, a
descricdo da metodologia, a caracterizagcdo dos participantes, bem como a
discusséo dos dados da analise dos documentos das escolas e a percepcao dos
estudantes em relacédo a Educacao em Direitos Humanos no Curriculo.

Por ultimo, nas consideracdes finais, sdo retomados os pontos utilizados
para fundamentar a pesquisa, bem como 0s aspectos mais relevantes da analise
dos documentos e das percepcdes dos estudantes em relagcdo aos direitos
humanos, e que resultard na resposta ao problema proposto no inicio desta
introducéo.



2 OS DIREITOS HUMANOS NUMA PERSPECTIVA HISTORICA

Os direitos humanos s&o um conjunto de principios aceitos
universalmente, reconhecidos constitucionalmente e garantidos
juridicamente. O objetivo dos direitos humanos é assegurar a qualquer
pessoa o respeito a sua dignidade, na sua dimenséo individual e social,
material e espiritual. E garantr que qualquer pessoa,
independentemente de sua nacionalidade, sua religido, suas opiniées
politicas, sua raca, sua etnia, sua orientacdo sexual, tenha a
possibilidade de desenvolver plenamente todos os seus talentos.

Pierre Toussaint Roy (2005)

O direito a educacdo como direito humano é intrinsecamente ligado ao
direito a uma educacdo de qualidade para todos.O presente capitulo procura
apresentar um breve historico das lutas e conquistas dos direitos humanos na
perspectiva internacional e nacional, versando sobre as politicas educacionais que
constituem a Educacédo em Direitos Humanos no Brasil, com base na Constituicdo
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes de Base (LDB) n°. 9394/96, no Plano
Nacional da Educacédo em Direitos Humanos (PNEDH) e nas diretrizes nacionais
que tratam da educacdo em Direitos Humanos.O referencial tedrico utilizado para
embasar a andlise pauta-se nos estudos de Bobbio (2004), Comparato (2008),
Candau (2006, 2010), Piovesan (2004, 2006, 2013), Santos (2014), Eyng (2013),

entre outros.

2.1 OS DIREITOS HUMANOS NA PERSPECTIVA INTERNACIONAL

O que hoje chamamos de Direitos Humanos € o resultado de um longo
processo de construcao histdrica, de muitas lutas e conquistas, e que, pela primeira
vez, foram expressos de maneira mais efetiva e atual na Declaracédo Universal de
1948 e na Declaragéo de Viena (1993).

A luta em favor dos Direitos Humanos nao tem outro objetivo sendo a defesa
da dignidade humana, pois, como dizia Kant (2004, p. 52), “[...] o homem € o Unico
ser cuja existéncia € um valor absoluto, € um fim em si e ndo um meio para outras

coisas”. A razao central da luta em favor dos direitos humanos é a defesa do
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principio da Dignidade Humana, também entendida e destacada por Sarlet (2002,
p. 62) como:

[..] a qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz
merecedor do mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e
deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e
qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham a lhe
garantir as condicdes existenciais minimas para uma vida saudavel, além,
de propiciar e promover sua participacdo ativa e corresponsavel nos
destinos da prépria existéncia e da vida em comunhdo com os demais
seres humanos.

A defesa da dignidade humana é e ndo pode ser trocada ou substituida por
qualquer outra coisa equivalente e relativa, pois se trata da defesa da esséncia do
sujeito (a sua dignidade), e a mesma é merecedora de respeito e protecao, ja que
garante o desenvolvimento da pessoa com integridade.

A sucessao de tragédias humanas ocorridas ao longo da histéria, nos impde
uma conscientizagdo permanente sobre a capacidade de destruicdo da dignidade
humana. A conviccdo de que todos os seres humanos tém o direito a ser
igualmente respeitados pelo simples fato de existirem é a ideia central do
movimento internacional em prol dos direitos humanos.

O reconhecimento e a protecdo dos direitos fundamentais do homem no
mundo alcancaram seu estagio atual de forma lenta e gradual, passando por varias
fases e circunstancias histéricas, como ressalta Bobbio (2004, p. 5) no trecho a

seqguir:

Do ponto de vista teérico, sempre defendi - e continuo a defender,
fortalecido por novos argumentos - que os direitos do homem, por mais
fundamentais que sejam, séo direitos histéricos, ou seja, nascidos em
certas circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas
liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos
de uma vez e nem de uma vez por todas.

Tais lutas e conquistas geraram fatos e documentos histéricos que foram
decisivos para o surgimento e a defesa dos Direitos Humanos, os quais discutimos
e defendemos na atual sociedade contemporanea. O marco historico que
institucionalizou os Direitos Humanos foi o Bill of Rights (Declaracédo de Direitos).

De acordo com Comparato (2008, p. 93), tal declaracéo:
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[...] criava, com a divisdo dos poderes, aquilo que a doutrina
constitucionalista alem@& do século XX viria a denominar, sugestivamente,
uma garantia institucional, isto é, uma forma de organizacdo do Estado
cuja funcdo, em Ultima analise, é proteger os direitos fundamentais da
pessoa humana.

Para melhor garantir a protecdo aos direitos do homem, percebeu-se que
seria necessaria a inclusao de tais direitos no ordenamento juridico, de forma
positivada. Isso pode ser identificado na primeira declaracdo de direitos
fundamentais, que foi a Declaragdo de Direitos do Bom Povo de Virginia (1776) e
que, na época, era uma das treze colbnias inglesas na América. Essa declaragéo é
de 12 de junho de 1776. Tal documento foi elaborado para proclamar os direitos

naturais inerentes ao ser humano, em que se defende e confirma que:

Artigo 1° - Todos os homens nascem igualmente livres e independentes,
tém direitos certos, essenciais e naturais dos quais ndo podem por
nenhum contrato, privar nem despojar sua posteridade: tais sdo o direito
de gozar a vida e a liberdade com os meios de adquirir e possuir
propriedades, de procurar obter a felicidade e a seguranca.
(DECLARACAO DE DIREITOS DE VIRGINIA, Williamsburg, 12 de junho
de 1776).

A Declaragdo de Direito do Povo da Virginia de 1776, como descreve
Comparato (2008, p. 115), “[...] é considerada uma das mais importantes, por ter
positivado os direitos inerentes ao individuo, em que o reconhecimento de direitos
inatos de toda pessoa humana, os quais ndo podem ser alienados ou suprimidos
por uma decisao politica”.

Consoante a este panorama, a Revolucdo Americana e, principalmente, a
Revolucdo Francesa, contribuiram para a garantia dos direitos fundamentais: o
direito a vida e a liberdade de expressdo e de pensamento. Nestes trés
movimentos foram afirmados direitos civis e politicos, sintetizados nos principios da
‘liberdade”, “igualdade” e “fraternidade”. Segundo Georges Lefebvre (1958 apud
Bobbio, 2004, p. 85), “proclamando a liberdade, a igualdade e a soberania popular,
a Declaracao foi o atestado de 6bito do Antigo Regime, destruido pela Revolugao”.

Em sintese, pode-se definir a Revolugdo Francesa conforme a enciclopédia
Larousse Cultural (1998, p. 5036) como o “conjunto de movimentos revolucionarios
que puseram fim ao Antigo Regime, na Franga”. Definida, também, como

“‘Revolugdo Burguesa”, a monarquia absolutista, concentrada nas maos de um



30

anico rei, foi substituida por uma monarquia constitucional, limitando os poderes
centralizados do Executivo.

O objetivo da revolugcédo era a mudanca de um governo antigo e a abolicdo
da antiga forma da sociedade, o fim da era monarquica. Com isso, se deu inicio a
modernizacdo e o inicio da consolidacdo do capitalismo, em que o homem era
privado de sua liberdade, e submisso a um poder estatal absolutista, onde o
mesmo nao tinha direitos politicos, apenas deveres, ficando restrito ao exercicio da
cidadania e participacdo. No caso, o estado era o detentor de todo poder (BOBBIO,
2004).

A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, sintetizada em
dezessete artigos e um preambulo dos ideais libertarios da primeira fase da
Revolucdo Francesa (1789-1799), foi reformulada no contexto do processo
revoluciondrio numa segunda versdo, de 1793. Serviu de inspiracdo para as
constituicbes francesas de 1848 (Segunda Republica Francesa) e para a atual.
Também foi base da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada
pelas Nacdes Unidas (ONU)3 (COMPARATO, 2008).

Ainda de acordo com Comparato (2008, p. 136-137), a Revolucdo Francesa
nao conseguiu estabelecer o principio da igualdade entre todos, o0 que verifica-se

no excerto abaixo.

Em pouco tempo, alias, percebeu-se que o0 espirito da Revolugao
Francesa era, muito mais, a supressao das desigualdades estamentais do
gue a consagracao das liberdades individuais para todos. Dai por que, ao
contrario do que ocorrera nos Estados Unidos, a ideia de separagdo dos
Poderes, malgrado a afirmagdo peremptdria do art. 16 da Declaracédo dos
Direitos do Homem e do Cidad&o de 1789, foi rapidamente esquecida. E
gue a supressdo dos privilégios, na lei e nos costumes, exigia a
organizacdo de uma forte centralizacdo de poderes, sem rigidas
separagGes entre os diferentes ramos do Estado e sem qualquer
concessado de autonomia federativa aos entes locais. Dessa centralizagcdo
sem limites a reinstalagdo do Poder absoluto, no regime do Terror, foi sé
um passo.

3 Fundada logo apés a Segunda Guerra Mundial, contava com a participacdo de 51 nag@es. Ainda no clima do
pos-guerra, a ONU procurou desenvolver mecanismos multilaterais para evitar um novo conflito armado
mundial. Atualmente, conta com 192 paises membros, sendo que cinco deles (Estados Unidos, China,
Russia, Reino Unido e Franga) fazem parte do Conselho de Seguranca. Este pequeno grupo tem o poder de
veto sobre qualquer resolugdo da ONU. Disponivel em: <http://www.onu.org.br/>. Acesso em: 12 de jan.
2015.
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Nos dias atuais, permanece a necessidade de lutas em defesa dos direitos e
contra as ingeréncias do Estado, de seus agentes, e também contra 0S excessos
de poder e violacbes praticadas por instituicbes privadas. Bobbio (2004, p. 30)
afirma que o itinerario de desenvolvimento dos direitos humanos, “nascem como
direitos naturais universais, desenvolvem-se como direitos positivos particulares”,
quando cada Constituicdo incorpora Declaracdes de Direitos, para finalmente
encontrarem sua plena realizacdo como direitos positivos universais.

Nesse sentido, Comparato (2013, p. 50) reforca, no trecho abaixo, a ideia de
que a sociedade estd ininterruptamente em mudancas e a compreensao da
dimenséo da dignidade humana precisa estar continuaente reforcando e renovando

a garantia e a protecao desses direitos pelo préprio estado.

A compreensdo da dignidade suprema da pessoa humana e de seus
direitos, no curso da Histdria, tem sido, em grande parte, o fruto da dor
fisica e do sofrimento moral. A cada grande surto de violéncia, os homens
recuam horrorizados, a vista da ignominia que afinal se abre claramente
diante de seus olhos, o remorso pelas torturas, pelas mutilacdes em
massa, pelos massacres coletivos e pelas exploragbes alvitantes faz
nascer nas consciéncias, agora purificadas, a exigéncia de novas regras
de uma vida mais digna para todos.

Portanto, se analisarmos o contexto histérico a partir do século XX, é
perceptivel ver as barbaridades da 12. Guerra Mundial e, em seguida, o Holocausto
e as bombas atdbmicas de Hiroshima e Nagasaki, e da 22. Guerra, os chogues e 0s
genocidios humanos, os quais abalam a consciéncia politica e governamental.
Também nos anos de 1940-1970, nos paises africanos e asiaticos, muitas foram as
guerras localizadas na luta para a descolonizagdo. Muitas pessoas precisaram
morrer ou se privar da liberdade para que o homem pudesse ver todas as
atrocidades cometidas contra a vida humana.

Assim, a partir da Segunda Guerra Mundial, vem sendo instaurado
progressivamente o sistema internacional de protecdo aos direitos humanos. O
grande desafio para a fundamentacdo dos direitos humanos esté relacionado a
busca de argumentos racionais e morais que justifiquem sua pretenséo de validade

universal. Como bem expressa Bobbio (2004, p. 13);

Os direitos do homem constituem uma classe variavel, como a histéria
destes Ultimos séculos demonstra suficientemente. O elenco dos direitos
humanos se modificou, e continua a se modificar, com a mudanca das
condicdes histdricas, ou seja, dos carecimentos e dos interesses, das
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classes no poder, dos meios disponiveis para a realizagcdo dos mesmos,
das transformacgdes técnicas, etc. O que parece fundamental em uma
época histérica e determinada civilizacdo ndo é fundamental em outras
épocas e em outras culturas.

Diante de toda essa transformacao da sociedade com o fim da monéarquica e
com o inicio do capitalismo, o elenco dos direitos humanos continua a se modificar
e a necessidade de protecdo também. Para Bobbio (2004, p. 7-11), este sentido

universal dos direitos também esta presente, conforme citacao abaixo:

[...] os direitos ndo nascem todos de uma vez. Nascem quando devem ou
guando podem nascer. Nascem quando o aumento do poder do homem
sobre 0 homem que acompanha inevitavelmente o progresso técnico, isto
€, 0 progresso da capacidade do homem de dominar a natureza e os
outros homens.

Bobbio (2004, p. 17) ainda considera as seguintes dimensfes em relacao

aos Direitos Humanos:

1. tautoldgicas — estabelecem que direitos do homem séo os que cabem
ao homem enquanto homem. N&o indicam qualquer elemento que o0s
caracterize;

2. formais — desprovidas de conteddo e meramente portadoras do
estatuto proposto para esses direitos. Assim, direitos do homem sao
aqueles que pertencem, ou deveriam pertencer, a todos os homens, ou
dos quais nhenhum homem pode ser despojado;

3. teleolégicas — embora tragam alguma mencdo ao conteddo, pecam
pela introducdo de termos avaliativos, ao sabor da ideologia do intérprete,
como “direitos do homem s&o aqueles cujo reconhecimento é condigao
necessdria para o aperfeicoamento da pessoa humana, ou para o
desenvolvimento da civilizag&o, etc.”.

Sobre as definicdes supracitadas, as mesmas ainda ndo dao conta de
explicar o significado dos direitos Humanos. Os direitos humanos sao melhor
compreendidos se considerados os resultados da evolucéo histérica das lutas, das
conquistas e dos documentos sancionados em defesa da dignidade humana. Logo,
0 Apéndice C, apresenta os principais marcos constituintes da defesa dos Direitos
Humanos e quais os direitos defendidos em cada um dos documentos, a saber:
Declaracéao dos Direitos da Virginia (1776), Declaracdo dos Direitos dos Homens e
do Cidadao (1778), Carta da Organizacdo das NagbOes Unidas - Declaracao
Universal (1948), Declaracdo Universal dos Direitos das Criangcas — UNICEF

(1959), | Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (1968), Constituicdo Brasileira
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(1988), 1l Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (1993) e a Declaracdo de
Viena (1993).

Nota-se na leitura dos documentos internacionais que a luta pela protecao e
defesa dos Direitos do Homem se torna mais explicita e efetiva com a Declaracao
de 1948. A Declaracao Universal dos Direitos Humanos se torna a mais importante
conquista na &rea dos direitos humanos fundamentais, em nivel internacional. Ela
introduz a denominada concepcao contemporanea dos direitos Humanos. A partir
de tal declaracdo, obtem-se um organismo internacional regulador dos Direitos
Humanos. Com o surgimento de tal instrumento, a cultura de direitos sofreu
ampliacdo e evoluiu para uma cultura de Direitos Humanos. Por meio de suas
pesquisas, Piovesan (2004, p. 10) acaba por fornecer uma concepcao

contemporanea de direitos humanos, elaborada a partir da declaracao de (1948).

A Declaracdo de 1948 introduz a concepc¢do contemporanea de direitos
humanos, caracterizada pela universalidade e pela indivisibilidade desses
direitos. Universalidade, porque clama pela extensao universal dos direitos
humanos, sob a crenga de que a condicdo de pessoa é o requisito Unico
para a titularidade de direitos, considerando o ser humano como um ser
essencialmente moral, dotado de unicidade existencial e dignidade.
Indivisibilidade, porque a garantia dos direitos civis e politicos é condicédo
para a observancia dos direitos sociais, econémicos e culturais — e vice-
versa. Quando um deles é violado, os demais também o sdo. Os direitos
humanos compdem, assim, uma unidade indivisivel, interdependente e
inter-relacionada, capaz de conjugar o catélogo de direitos civis e politicos
ao catdlogo de direitos sociais, econdmicos e culturais. Consagra-se,
desse modo, a visdo integral dos direitos humanos.

Assim, a Declaracdo de 1948, além de contemplar os direitos individuais (de
natureza civil e politica), os direitos de carater econémico e social (direitos
individuais e sociais), a igualdade formal e material, e a garantia da liberdade
mediada pelo Estado, inova ao alegar novos Direitos Humanos, além de
reconhecer a fraternidade, a qual, em outros termos, se define como solidariedade.

Com o intuito de expressar a completude da Declaracdo de 1948, Bobbio
(1992, p. 28) avaliza:

Somente depois da Declaracdo Universal é que podemos ter a certeza
histérica de que a humanidade — toda humanidade — partilha alguns
valores comuns; e podemos, finalmente, crer na universalidade dos
valores, no Unico sentido em que tal crenca € historicamente legitima, ou
seja, no sentido em que universal significa ndo algo dado objetivamente,
mas algo subjetivamente acolhido pelo universo dos homens.
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Os direitos humanos passam a ser idealizados como direitos de todas as
pessoas, em todo e qualquer Ilugar, sendo declarados, pactuados e
convencionados para serem promovidos e protegidos no dominio da comunidade
internacional, conduzindo a um panorama universalista ou internacionalista. Nas
palavras de Piovesan (2008, p. 146) “Ressalte-se que, a luz da Carta, os Estados
assumem o compromisso de assegurar o respeito universal e efetivo dos direitos
humanos”.

Para Bobbio (2004, p. 7), a Declaracdo Universal “representa uma sintese
do passado e uma inspiracdo para o futuro. O reconhecimento e a protecao dos
direitos do homem devem estar presentes nas principais constituicoes
democraticas modernas. ”

Na concepcdo bobbiana, os direitos humanos se firmaram mediante o
encadeamento de quatro geracfes. Nao se trata de geracdes no sentido bioldgico,
cronolégico ou de acordo com maior ou menor importadncia, mas no sentido
histérico. Cada uma dessas geracOes esta relacionada a protecéo de interesses da
humanidade, em determinados momentos historicos, como exemplificado na
seguinte citacao de Bobbio (2004, p. 9-11).

12. Geracdo: Direitos Individuais — pressupdem a igualdade formal perante
a lei e consideram o sujeito abstratamente; [...] 22 Geracéo: Direitos
Coletivos — os direitos sociais, a liberdade, nos quais o sujeito de direito é
visto no contexto social, ou seja, analisado em uma situagéo concreta; [...]
32. Geracdo: Direitos dos Povos ou os Direitos de Solidariedade — os
direitos transindividuais, também chamados direitos coletivos e difusos, e
que basicamente compreendem os direitos do consumidor e o0s
relacionados a questdo ecolégica; [..] 42 Geracdo: Direitos de
Manipulacdo Genética — relacionados a biotecnologia e bioengenharia,
tratam de questdes sobre a vida e a morte e requerem uma discussao

ética prévia.

Para uma melhor compreenséo historica e para fins didaticos, os direitos
pertencentes a 12., 23 e 32. geracdes sdo conhecidos como direitos da liberdade,
fraternidade e solidariedade, e, de certa forma, correspondem aos ideiais da
Revolucdo Francesa, passando a ser adotados em textos constitucionais a partir
dos anos sessenta e tendo como designio a protecdo de grupos sociais
vulneraveis, além da preservacdo do meio ambiente ecologicamente equilibrado. A
sua concretizacao € de responsabilidade do Estado e da sociedade.

A 43, geracao dos direitos humanos ainda néo esta totalmente configurada.

Ainda existem muitas opinides divergentes, alguns tedricos, inclusive, até
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discordam de sua existéncia. Sabe-se que a discusséo gira em torno de dois eixos:
os direitos da bioética e os direitos da informatica. Bobbio (2004, p. 6) perfilha os
direitos de “quarta geracdo” como aqueles “efeitos cada vez mais traumaticos da
pesquisa biologica, que permitira manipulacdes do patriménio genético de cada
individuo. .

Outro documento de grande importancia na luta pela defesa e protecéo dos
direitos € a Declaracéo e Programa de Acéo, promulgada na Il Conferéncia Mundial
de Direitos Humanos em Viena no ano de 1993 e obtendo aprovacao, em carater
unanime, de 171 paises. Segundo Carbonari (2008, p. 1), no referido documento se
‘reconhece um novo sentido para a universalidade dos direitos humanos, tomando
em conta o multiculturalismo e a interculturalidade, consagrando também a ideia de
gue os DH sao interdependentes e indivisiveis”.

No nono paragrafo do preambulo, a Declaracdo de Viena menciona as
“importantes mudancgas no curso do cenario internacional e as aspiragdes de todos
0S povos por uma ordem internacional baseada nos principios consagrados na
Carta das Nacdes Unidas.” (DECLARACAO E PROGRAMA DE ACAO DE VIENA,
1993, p. 4).

Considerando a compreensao da leitura dos documentos, este € o primeiro
que cobra dos governos para que assegurem que a educacdo se proponha a
reforcar o respeito pelos Direitos Humanos, assim como a inclusdo da educacéo
em Direitos Humano. A garantia da inclusdo dos Direitos Humanos na educacao
formal e informal, encontra-se na Declaracdo de Viena (1993, p. 26) como parte

integrante da recomendacé&o 79, a qual dispomos em seguida:

Recomendacéo de n°. 79: Os Estados deverdo erradicar o analfabetismo e
deverdo direcionar o ensino para o desenvolvimento pleno da
personalidade humana e para o reforco do respeito pelos Direitos
Humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia Mundial sobre
Direitos Humanos apela a todos os Estados e instituicdes que incluam os
Direitos Humanos, o Direito Humanitario, a democracia e o primado do
direito como disciplinas curriculares em todos os estabelecimentos de
ensino, formais e ndo formais.

Ao mirar o contexto internacional, pode-se alegar que o Brasil acompanhou
a evolucao da universalizacéo dos Direitos Fundamentais desde o seu inicio, tendo
demonstrado histérica preocupacdo com a garantia desses mesmos direitos, como
afirma Trindade (2000, p. 35):
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[...] j& nos primérdios da fase legislativa de elaboragdo dos instrumentos
internacionais de protegéo dos direitos humanos, e mesmo antes deles, se
formara no Brasil uma corrente de pensamento entre jus internacionalistas
aos quais corresponderam, em diferentes graus, contribuices para
iniciativas de outrora do governo brasileiro, no sentido de que a no¢éo de
soberania, em sua acepcao absoluta, mostrava-se inadequada ao plano
das relacBes internacionais, devendo ceder terreno a nocdo de
solidariedade.

De acordo com Piovesan (2006, p. 232), foi ao longo do processo de
democratizagéo que a internacionalizagéo dos Direitos fundamentais se fortaleceu
no Brasil, "aceitando expressamente a legitimidade das preocupacoes
internacionais e dispondo-se a um didlogo com as instancias internacionais sobre o
cumprimento conferido pelo pais as obrigacfes internacionalmente assumidas”.

Os Direitos Humanos sempre encontraram e continuam a se deparar com
obstaculos a sua plena aceitacdo e desenvolvimento. Tém-se muitas lacunas e
uma delas € o que separa o Norte-Sul do planeta, situacdo agravada pelo
fundamentalismo religioso (rivalidades histérico-culturais). Até mesmo o0s
documentos que defendem os Direitos Humanos s&o escritos pela cultura
ocidental. Nessa conjuncao, a universalizacdo dos Direitos Humanos € uma tarefa
ardua, porém gque precisa ser concretizada entre as diversas culturas.

Durante a Conferéncia Mundial sobre Direitos do Homem, a elaborac¢do do
Art. 1°. da Declaracdo e Programa de Acao de Viena (1993) reafirma a obrigacao
do Estado frente a promocéo e protecao dos Direitos Humanos, conforme trecho a

seqguir.

[...] empenhamento solene de todos os Estados em cumprirem as suas
obrigacdes no tocante a promocao do respeito universal, da observancia e
da protecdo de todos os direitos do homem e liberdades fundamentais
para todos, em conformidade com a Carta das Nag¢des Unidas, com outros
instrumentos relacionados com os Direitos do homem e com o direito
internacional. A natureza universal destes direitos e liberdades é
inquestionavel.

Ainda assim, tais direitos precisam ser, sucessivamente, relembrados e
defendidos nas varias instancias de nossa sociedade, buscando a elaboragédo de
novos documentos posteriores a declaracdo como forma de regular a incorporacéo
desses direitos em todos os paises. Cabe, portanto, a cada pais lutar pela

efetivacdo dos Direitos Humanos, no intento de prover avanco quanto a defesa da
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dignidade de cada homem, mulher, crianga, adolescente e jovem. O Brasil € um
dos paises que vem discutindo e viabilizando a efetivagdo da educacdo em Direitos
Humanos, e, é considerado um dos paises signatarios na implementacdo de uma

proposta de politica publica para a educac¢do em direitos humanos.

2.2 OS DIREITOS HUMANOS NA PERSPECTIVA NACIONAL

No Brasil, o tema dos Direitos Humanos é um campo de discussdo ainda
recente, e passa a ganhar mais forca com a publicacdo da Constituicdo Federal de
1988, a qual representou o inicio do processo redemocratizacdo do Estado,
definindo o Brasil como um “Estado Democratico de Direito, cujos fundamentos séao
a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.” (BRASIL, 1988).

O cenario politico e econdmico no Brasil durante o Regime Militar (1964-
1985) representou um dos periodos em que mais se violou os Direitos Humanos.
Com isso, surgiram movimentos sociais pedindo o fim da ditadura, j& que, como
ressalta Piovesan (2004, p. 12), “...] ndo h& direitos humanos sem democracia,
tampouco democracia sem direitos humanos. Vale dizer, que o regime mais
compativel com a protecao dos direitos humanos € o regime democratico”.

Pinheiro e Mesquita Neto (1998, p. 10) afirmam que os Direitos Humanos
sdo essenciais para a consolidacdo da democracia na sociedade e na escola.

Abaixo, segue a citacdo que reproduz tal assertiva.

A realizagdo dos direitos humanos [...] € essencial para a consolidagéo da
democracia, e para que possa ser viabilizada uma alternativa efetiva tanto
ao estado minimo neoliberal quanto a crise e desintegracdo do Estado no
Brasil. [...] E a realizacdo dos direitos humanos que pode dar a medida
precisa do grau de controle que as nédo-elites exercem sobre as elites,
requisito primordial para uma democracia que inclua todos os cidadaos.

Por meio da democracia e do respeito pelos direitos humanos, é possivel
proclamar o fim das desigualdades econdmicas e sociais na sociedade, ao passo
que as relacbes de poder reconhecem em cada pessoa, independente de sua
condicdo, o respeito pela igualdade dos direitos. Os Direitos Humanos nao se

resumem e se restringem a leis e tratados internacionais.
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Portanto, faz-se necesséario aprofundar os conceitos do que vem a ser 0s
direitos humanos. No entendimento de Carbonari (2008, p .1), o conceito de
“Direitos humanos” abarca aspectos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

[...] multidisciplinar, no sentido de que pode ser tratado por varios campos
do conhecimento; interdisciplinar, no sentido de que exige que os varios
campos do conhecimento comparecam para juntos partilhar saberes; e
transdisciplinar, no sentido de que ndo se restringem a campos ou
disciplinas especificas e convidam para posicionamentos mais
abrangentes e contextualizados. Particularmente, gosto muito da ideia de
intervalo aplicada aos direitos humanos. E no sentido de que os direitos
humanos estdo no intervalo de varios campos de saber e tém um
conteldo que desafia aos varios campos de saber e do agir. Ademais,
este intervalo é critico porque p8e em questdo as varias possibilidades
especificas e muitas vezes petrificadas. Acima de tudo, os direitos
humanos convocam a reflexdo tedrica e pratica porque guardam uma
dimensdo exigente de permanente justificacdo e fundamentacdo e
também uma dimenséao de realizagdo, de efetivacdo. Entendé-los apenas
como conteldo moral ou apenas como conteudo juridico, ou ainda,
apenas como contetdo politico, seria enfraquecer a carga critica que
neles pode ser encontrada.

Haja visto que os direitos sdo comuns a todos os seres humanos, sem
distincdo alguma de etnia, nacionalidade, sexo, classe social, nivel de instrucéo,
religido, opinido politica ou de qualquer tipo de julgamento moral, ou seja, séo
agueles direitos que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca de todo
o ser humano, entender os direitos apenas como uma norma moral ou juridica
ainda n&o é suficiente para tal compreens&o. E necessario que a compreensio do
conceito perpasse pelo conhecimento e pela vivéncia em educacéo.

A divulgacdo da Constituicdo de 1988 possibilitou o surgimento de novos
documentos, reiterando a garantia dos direitos, como, por exemplo: o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA-1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB-1996), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNDEH-2010),
as legislacbes de combate a discriminacgao racial e a tortura, bem como a previséo
de ac¢les afirmativas na area da incluséo.

Partindo deste ponto de vista normativo, a inclusdo da educacdo em direitos
humanos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB n°. 9394/96) recomenda,
para todos os niveis de ensino, a formacgéo ética e a formacédo para a cidadania por

meio da “[...] difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
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deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica.
(BRASIL, 1996, art. 27, inc. I).

Com o Programa Nacional de Direitos Humanos em 1996, a Conferéncia
Nacional dos Direitos Humanos prop6s a implementacdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos como uma das metas de acédo, o qual sé foi criado
em 2003. Desde entdo, a educacdo em direitos humanos é, por meio de programas
e projetos junto ao sistema formal e ndo formal de ensino, objeto de politica
publica, e surge como uma estratégia capaz de sensibilizar e formar educadores e
gestores do sistema de ensino em prol do engajamento na missdo de construir uma

cultura para os DH.

O tema ganhou mais visibilidade quando a ONU divulgou a Década da
Educacao em Direitos Humanos (1 de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2004).
Consoante com o cenario internacional, foi criado em 2003, pelo Governo Federal
Brasileiro, 0 Comité Nacional da Educacdo em Direitos Humanos, o qual, ao longo
daquele ano, produziu uma primeira versao do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH)*. Tal versao foi debatida e modificada no decorrer dos
anos até se chegar a sua versao definitiva com sua aprovacédo em 2007.

Somente a partir de 2007 que a Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
junto ao Ministério da Justica, UNESCO e representantes da sociedade civil,
elaboraram o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, cujo objetivo € a
efetivacdo da democracia, do desenvolvimento, da justica social e da construcao
de uma cultura de paz.

Publicado em 2007 pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, em uma
acdo conjunta com o Ministério da Educacdo e Ministério da Justica, o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos € fruto do compromisso do Estado
Brasileiro com a concretizacdo dos direitos humanos e de uma construcao histérica
da sociedade civil organizada (BRASIL, 2007). O PNEDH apoia tais objetivos e
ainda se propde a fortalecer o papel estratégico da EDH para o Estado democréatico
de direito e encorajar o desenvolvimento de acfes de EDH pelo poder publico e
pela sociedade civil (BRASIL, 2006, p. 26-27).

4 Tratou-se de uma primeira versdo por meio da Criacdo do Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (CNEDH), por meio da portaria n°. 98/1993 da SEDH/PR.
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No que concerne a Educacao Basica, o Plano Nacional de Educacédo Bésica
(BRASIL, 2007, p. 31), define a escola “[...] como um espago social privilegiado
onde se definem a acao institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos
humanos”, no qual a educagao em direitos humanos tem a intencdo de contribuir
para formacdo da cidadania (BRASIL, 2009, p. 32), como “[...] um dos eixos
fundamentais da educacdo béasica e permear o curriculo, a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacao, o projeto politico-pedagoégico da escola,
os materiais didaticos pedagdgicos, o modelo de gestdo e a avaliagdo”, na
perspectiva da promocao da equidade e da valorizagao da diversidade.

Conforme o PNEDH (BRASIL, 2007, p. 25), a educacdo em direitos

humanos no Brasil € compreendida como:

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a formag&o do
sujeito de direito articulando as dimensbées de apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos; a
afirmacgédo de valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos; a formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente nos niveis cognitivos, sociais, éticos e politicos; o
desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva; o fortalecimento de praticas individuais e sociais
geradoras de acdes e instrumentos a favor da promocao, da protecéo e da
defesa dos direitos humanos, assim como da reparacdo de suas
violagbes.

O objetivo principal da EDH é a formacdo de sujeitos de direitos. Essa
formacdo implica ndo s6 na compreensdo, mas, sobretudo, na vivéncia desses
direitos, capacitando os sujeitos para a criacdo de atitudes de igualdade e respeito
nas situagdes do cotidiano. Ainda de acordo com o Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2007, p. 32), o plano define em que dimensdes a educagédo em Direitos

Humanos deve ser promovida, a saber:

A educacao em direitos humanos deve ser promovida em trés dimensdes:
a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e 0s
mecanismos existentes para a sua protecdo, assim como incentivar o
exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) valores, atitudes e
comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem o0s direitos humanos; c¢) acgoes:
desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das
viola¢des aos direitos humanos.

Destaca-se aqui a preocupacéo com a promocéo e a formacgao da educagao

e com o0 que o PNEDH propbe, pois, 0 mesmo é considerado, na esfera nacional,
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um dos principais referenciais, responsavel por orientar a politica educacional,
voltando-se para o acesso a cultura dos direitos humanos.

O Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos é resultado de debates
e interesses politicos e educacionais para a consolidacdo da Educacdo em Direitos
Humanos no pais. A fim de discorrer como se deu a elaboracdo do PNEDH
(BRASIL, 2007, p. 11), a seguir disponibiliza-se parte do documento oficial.

Assim, como todas as acfes na area de direitos humanos, o PNEDH
resulta de uma articulacdo institucional envolvendo os trés poderes da
Republica, especialmente o Poder Executivo (governos federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal), organismos internacionais, instituicdes
de educacdo superior e a sociedade civil organizada. A Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH) e o
Ministério da Educagdo (MEC), em parceria com o Ministério da Justica
(MJ) e Secretarias Especiais, além de executar programas e projetos de
educacdo em direitos humanos, sdo responsaveis pela coordenacdo e
avaliacdo das acdes desenvolvidas por 6rgdos e entidades publicas e
privadas.

Como pode ser conferido no Quadro 1, o PNEDH aponta quais sado os
principios orientadores das areas e as linhas de a¢fes a serem desenvolvidas, bem
COMoO 0s responsaveis e o publico destinatario dessas acdes.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o PNEDH ressalta os valores de
tolerancia, solidariedade, justica social, inclusdo, pluralidade e sustentabilidade.
Portanto, resta ao Estado se aparelhar para viabilizar a execucdo do direito a
educacdo. Como mencionado previamente, educar em direitos humanos é um
compromisso assumido pelo Brasil e deve ser uma das prioridades dos governos
democraticos, uma vez que a sua adog¢do como politica publica € substancial a

democracia e ao Estado Democratico de Direito.
Quadro 1 — Linhas gerais de acdo do PNEDH

METAS PUBLICO RESPONSAVEIS

1) garantir e incentivar as diversas formas de
acesso as acdes de educacdo em direitos
humanos a pessoas com deficiéncia, tornando . CNEDH, SEDH e
disponiveis materiais em Braille e em Lingua Sociedade em geral. MEC.

Brasileira de Sinais.

2) Criar um observatério da educagédo em direitos
humanos com vistas a efetivar o0 monitoramento
das acbes deste Plano e quaisquer outras na
area de educacao em direitos humanos.

CNEDH, SEDH e

Sociedade em geral. MEC.




42

3) Incluir a tematica educacdo em direitos
humanos nas conferéncias nacionais, estaduais e
municipais de direitos humanos.

Sociedade em geral.

CNEDH, SEDH,
MEC, Governos
Estaduais e
Municipais.

4) Incentivar a descentralizacdo de programas e
acles de educacdo em direitos humanos para 0s
Governos estaduais e municipais.

Sociedade em geral.

CNEDH, SEDH e
MEC.

5) Propor a criacdo, na estrutura do MEC e dos
orgdos federais de fomento a pesquisa, de
unidades especificas para o tratamento das
questdes de educacdo em direitos humanos.

Sociedade em geral.

CNEDH, SEDH e
MEC.

6) Institucionalizar, na premiacdo anual de
direitos humanos da SEDH, categoria referente a
educacgdo em direitos humanos, com a finalidade
de valorizar experiéncias exitosas na area de
educacdo em direitos humanos.

IES, redes de ensino
e Sociedade Civil
Organizada.

SEDH.

7) Promover o intercAmbio e a cooperagéo entre
o CNEDH, a SEDH, o MEC, as IES e os
Organismos e Instituicdes Internacionais.

IES e Organismos e
InstituicBes
Internacionais.

CNEDH, MEC e
SEDH.

8) Promover a ampla capacitacdo em direitos
humanos, integrada, continuada e sustentavel,
considerando variadas metodologias, materiais e
tecnologias, dirigida aos membros das
organizac6es da sociedade civil e do Governo.

Membros da
Sociedade
Civil Organizada.

SEDH, MEC,
Organismos
Internacionais,
Sociedade Civil
Organizada e
Associacdes Civis.

Fonte: Transcrito do Plano Nacional de Educa¢édo em Direitos Humanos (2003).

Cabe aqui a ressalva de que s0 a criacdo do PNEDH e de diretrizes para a

educacdo em Direitos Humanos ndo sao suficientes para a concretizacdo da EDH
no espaco escolar. As politicas possuem potencial somente se as mesmas forem
colocadas em prética. Nesse sentido, estabelece-se a necessidade de educadores
gue atuem como agentes socioculturais e politicos, e que, sobretudo, contribuam

para o funcionamento apropriado dessas politicas. Tal determinacéo corresponde

ao que defende Candau (2008, p. 286) quando esta afirma que é preciso
“‘desnaturalizar a posicdo que supde que basta a transmissdo de conhecimento
sobre Direitos Humanos que necessariamente a educacdo em Direitos Humanos
esta presente”. Em outras palavras e ainda em concordancia com a autora, “para
construir uma proposta de educacdo em Direitos Humanos, nossa primeira tarefa é
explicitar o que pretendemos alcancgar”, ou seja, é necessario deixar claro quais os
objetivos da proposicéo, porque estes serdo os balizadores das agoes.

No entanto, € preciso noticiar que a responsabilidade em promover e ampliar
as possibilidades de acesso a educacao para que todas as pessoas possam ter o

direito ao acesso e, mais que isso, a permanéncia na escola € do ente publico.
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O Conselho Nacional de Educag¢do também tem procurado se posicionar,
por meio de seus atos normativos, a respeito da Educacdo em Direitos Humanos.
Como exemplo podem ser citadas as Diretrizes Gerais para a Educacao Basica, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental
de 09 (nove) anos e para o Ensino Médio. O parecer do CNE/CEB n°. 7/2010
(BRASIL, 2010, p. 24), recomenda que:

O tema dos Direitos Humanos deva ser abordado ao longo do
desenvolvimento de componentes curriculares com os quais guardam
intensa ou relativa relacdo tematica, em funcdo de prescricdo definida
pelos 6rgdos do sistema educativo ou pela comunidade educacional,
respeitadas as caracteristicas proprias da etapa da Educacdo Bésica que
a justifica.

Torna-se fundamental a compreensao das escolas sobre a importancia de
inserir a EDH em seus curriculos, ndo bastando somente a insercéo, haja visto que
a mesma visa a formacdo de uma nova mentalidade coletiva e objetiva o combate
ao preconceito, a discriminagao e a violéncia (BRASIL, 2010).

Recentemente, mais especificamente no ano de 2012, foram aprovadas,
pelo Conselho Nacional de Educacédo e homologadas pelo ministro da Educacéo,
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. A Resolucdo n°.
01, de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos, no qual designa-se a EDH como um dos “eixos
fundamentais do direito a educacdo” e delega-se a responsabilidade para a
efetivacdo da EDH aos sistemas de ensino, reforcando, assim, a politica
educacional na éarea de direitos humanos. Segundo a CNE/CP n° 01/2012
(BRASIL,2012), a educagao em direitos humanos tem por base 0s seguintes

principios:

Art. 3° - A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover
a educacédo para a mudancga e a transformacao social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

| - Dignidade humana;

Il - lgualdade de direitos;

lIl - Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

IV - Laicidade do Estado;

V - Democracia ha educacéo;

VI - Transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VIl - Sustentabilidade socioambiental.
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Lamentavelmente, esta resolugdo néo foi bem interpretada pela maioria das
escolas, pois, a Educacdo em Direitos Humanos est4 sendo entendida como uma
normativa para o planejamento pedagoégico e ndo como uma pratica educativa que
se traduza em uma relacdo de teoria e pratica no cotidiano escolar.

Nas palavras de Candau (2013, p. 82);

Educar em direitos humanos é bem mais que adicionar um componente
novo a pratica formativa e educativa. E, na verdade, construir uma nova
identidade [...] a construcdo de uma sociedade marcada, definitivamente,

pela dignidade de toda pessoa humana.

Adiciona-se, conforme previsto na Resolugdo CNE/CP n°. 01/2012 (BRASIL,
2012a), que a EDH se constitui como possibilidade de promocdo e defesa dos
direitos de todos os sujeitos, o que pode ser averiguado no fragmento aludido

abaixo.

A Educacédo em direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a
educacéo, refere-se ao uso de concepcdes e préaticas educativas fundadas
nos direitos Humanos e em seus processos de promocgdo, protecéo,
defesa e aplicagéo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas.

Essses processos de insercdo e das praticas educativas para a EDH, estédo
descritos nos Arts. 6°. e 7° da CNE/CP n° 01/2012 (BRASIL, 2012a), que
estabelecem como as escolas e a Instituicdes superiores devem propor da

Educacdo em DH em suas propostas curriculares:

Art. 6° - A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP);
dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicdes de
Educacao Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliacao.

Art. 7° - A inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educacdo em
Direitos Humanos na organizacao dos curriculos da Educagédo Basica e da
Educacéo Superior.

Nota-se também que, na leitura das politicas e diretrizes para a educacao
em direitos humanos, a principal preocupacdo, tanto do PNEDH quanto das

Diretrizes, é que esta seja inserida nos curriculos e cumpra com as normativas
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descritas, ndo tendo a preocupac¢do muito evidente de que a educacédo em DH vai
além da teoria.
Como sera possivel entdo desenvolver um processo educativo em direitos

humanos na escola? De acordo com Benevides (2003, p. 317), é necessario:

Em primeiro lugar, o conhecimento dos direitos humanos, das suas
garantias, das instituicbes de defesa e promocédo, das declaracdes
oficiais, de ambito nacional e internacional, com a consciéncia de que os
direitos humanos ndo sao neutros, ndo sao declamacdes retéricas. Eles
exigem certas atitudes e refletem outras. Portanto, exigem também a
vivéncia compartilhada. A palavra devera sempre estar ligada a praticas,
embasadas nos valores dos direitos humanos e na realidade social.

Cabe entdo como sugestdo que cada escola inserir os direitos humanos em
seu PPP e seu Regimento escolar, bem como a Instituicdo de Educagao Superior
inserir em seus Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e nos Programas
Pedagogicos de Curso (PPC). Em suma, inserir a educac¢do em direitos humanos
nos diferentes espacos e tempos constituintes da vida escolar e académica, de
modo que estimulem professores e alunos a um compromisso e a préaticas que
gerem a emancipacao e a vivéncia dos Direitos Humanos.

Candau (2013, p. 35), em seus estudos tedricos, compreende que existe
uma necessidade maior de reflexdo critica por parte da escola, no que se concerne

a complexidade do tema.

Na atual sociedade capitalista, marcada pelas politicas neoliberais,
conceber o(a) educador(a) como agente sociocultural e politico
pressupde, segundo Giroux e McLaren (1994), situar-se em uma 6tica
contra hegeménica, que desenvolva processos criticos de compreensao e
acédo na realidade para propiciar a criacdo de uma mentalidade diferente.

Para tanto, a presenca de um educador como agente sociocultural e politico,
como uma possibilidade de romper a reproducéo e legitimacdo do status quo, é
exigida, transformando assim a visdo mercantilista e tecnicista que se tem em
relacdo a educacdo e que impedem a total compreenséo e vivéncia da EDH. Na
tentativa de reiterar a relevancia da formacdo continua dos atores docentes,
Candau (2013, p. 61), afirma que para que os documentos ‘[...] afetem realmente
as praticas educativas de nossas escolas, a formacéo de professores e professoras

nesta tematica é fundamental”.
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Desse modo, vimos que a educacdo € reconhecida como um dos Direitos
Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos é parte fundamental do conjunto
desses direitos. Ao ser apresentada nas escolas sob a perspectiva de que a
educacdo é um direito humano, do qual os alunos podem se apropriar como

sujeitos de direitos, fica notoria a sua complexidade.

2.3 A EDUCACAO COMO UM DIREITO HUMANO

Todo direito € uma conquista, também a educacéo é um direito fundamental,
que foi conquistado e garantido constitucionalmente. Todavia, conceber a
educacdo como direito humano, ainda estd muito distante do entendimento de
alunos, pais e professores.

O direito a educacédo foi expresso pela primeira vez, como um direito de
todos na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1793), no art. XXVI: “a
instrucdo € a necessidade de todos”. Conteudo de igual teor, também foi
encontrado na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (1948), mais
especificamente em seu art. XXVI, no qual se estabelece que toda pessoa tem
direito a instrucao.

No século XVII, Jodo Amds Coménio (1592-1670), na “Didatica Magna”,
publicada pela primeira vez na “Opera Didactica Omnia”, em Amsterdam (1657), ja
afirmava, no Cap. IV, que “se deve ensinar tudo a todos” (COMENIO, 1996, p.
145).

Ja Magalhdes (2011, p. 1), no fragmento abaixo, alerta para o poder que a
educacao possui ao conscientizar e desenvolver no ser humano a capacidade de

pensar sobre os seus préprios direitos.

E o direito & educacdo um dos mais importantes direitos sociais, pois €
essencial para o exercicio de outros Direitos Fundamentais. E a educacio
instrumento para o direito a saude e para a protegdo do meio ambiente,
preparando e informando a populacdo sobre a preservacdo da saude e
respeito ao meio ambiente. Educacdo ndo € apenas o ato de informar.
Educacao é a conscientizagéo, ultrapassando o simples ato de reproduzir
o que foi ensinado, preparando o ser humano para pensar, questionar.

Nota-se que a educagdo como um direito de todos € um discurso bastante

antigo e, atualmente, visto como uma necessidade para todos os sujeitos. Contudo,
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trata-se de um direito que necessita ser, frequentemente, garantido. Na concepcéao
contemporénea de direitos a educacdo, tem sido assumida, por muitos paises,
como direito fundamental, conforme expresso no artigo 26 da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948):

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo elementar sera
obrigatéria. A instrugcdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreenséo, a tolerdncia e a amizade entre todas as na¢des e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em
prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que
serd ministrada aos seus filhos.

Fundamentalmente, torna-se necessario entender que a educagdo € um
direito humano e esta reconhecida em lei. A legitimidade e o reconhecimento do
direito humano a educacdo tém sido, atualmente, objeto de longos debates e
acirradas disputas no campo politico, social e educacional, advindos da luta pela
democratizacdo da educacdo publica, em termos de acesso, permanéncia e
qualidade da educacdo. Na Constituicdo Federal (1988), a educacao brasileira é
definida como direito publico e constitucional, cujas finalidades sao definidas no Art.
205:

A educagédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

No Art. 5°. da Constituicdo Federal, ainda € disposto que “os direitos e
garantias expressos na Constituicdo ndo excluem outros direitos decorrentes dos
tratados internacionais” (BRASIL, 1988), enquanto que, em seu Art. 6°., elenca a

educacdo como um dos direitos sociais.

Art. 6° - Dentre os direitos fundamentais instituidos pela Constituicdo
vigente, a dignidade da pessoa humana, principio constitucional maior da
Republica Federativa do Brasil, constituida em Estado Democrético de
Direito, pressupde algumas condigGes basicas de existéncia, dentre as
quais a educacao como nucleo essencial.
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No Capitulo I (Secéo I, art. 205), a Constituicdo consigna a educa¢cdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia, ao passo que, com a colaboragéo
da sociedade, almeja-se o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 Seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. No art. 206, os
principios da igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola
(inciso ) e a garantia do padrdo de qualidade (inciso VI), dentre outros, sao
assegurados. A garantia do ensino obrigatorio e gratuito (dos 4 aos 17 anos, art.
208, 1) é direito publico subjetivo (inciso VII, 8§ 1°), devendo a autoridade
competente responder por crime de responsabilidade pelo ndo-oferecimento ou por
sua oferta irregular (inciso VII, 2°). A progressiva universalizacdo do ensino médio
gratuito esta no inciso Il do art. 206.

A erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade do ensino, a
formacao para o trabalho e a promo¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica sao
algumas das metas tracadas pelo art. 214, em seus incisos I, lll, IV e V,
respectivamente.

Os mesmos direitos sdo ratificados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN - 1996), em seus artigos 2°., 3°., incisos | e IX, 4°., 1, lI
e IX, 5°, e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei 8069, de 13 de
julho de 1990), artigos 53 e 54.

No art. 3°. da LDBEN, lhes sdo estendidos todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, assegurando-lhes, por Lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade.
Também o direito a educacdo de qualidade das criancas e adolescentes € inscrito
como medida oficial no Livro |, Capitulo IV do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. O art. 53 do Estatuto (BRASIL, 1990) estabelece que:

Art. 53 — A crianga e o adolescente tém direito & educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificac@o para o trabalho, assegurando-lhes:

| — Igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il — Direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V — Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
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Na concepgdo contemporanea de direitos, ndo se buscam mais apenas 0sS
direitos, os quais foram consagrados e positivados, mas, a qualidade e a protecao
desses direitos, que é o caso da educacdo. O didlogo sobre a qualidade da
educacao faz emergir o direito de acesso, de permanéncia e de sucesso escolar,
tematica esta relativa a Educacédo em/para Direitos Humanos.

Uma educacao de qualidade exige garantia de acesso e permanéncia na
escola. Conforme expresso na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948),
a educacao deve ser “gratuita e disponivel para todos” e, conforme estabelece o
PNEDH (BRASIL, 2007, p. 23), “a universalizagdo da educagédo basica, com
indicadores precisos de qualidade e de equidade, é condicdo essencial para a
disseminacdo do conhecimento socialmente produzido e acumulado e para a
democratizagao da sociedade”.

No entanto, sabe-se que ainda muitos destes direitos estdo somente
assegurados teoricamente ou entdo movidos por outros interesses de mercado.

Cabe aqui a reflexao trazida por Graciano (2005, p. 15):

A EDUCACAO NAO PODE SER VISTA APENAS COMO UM “GASTO’:
do ponto de vista econdmico, que diminui a eficiéncia e a produtividade de
um pais. A rigueza da educacgéo esta no desenvolvimento humano.

NAO PODE SER MOLDADA PELO MERCADO: o principal objetivo da
educacdo € melhorar a vida das pessoas, e ndo gerar lucros. Por isso, a
educacdo tem que ser vista como um direito, e ndo simplesmente como
um servico a ser vendido para formar méo-de-obra [...]. A educac¢do como
direito humano significa desenvolver todas as habilidades e
potencialidades humanas, entre elas o valor social do trabalho, que ndo se
reduz ao mercado.

E fundamental procurar compreender as relagdes entre o mercado
econdmico e as politicas educacionais que influenciam a discusséo sobre o direito
a educacdo, sem que cada cidadao seja considerado pelo estado como um “objeto
de negociac¢ao ou lucro”, mas sim como um sujeito merecedor de respeito. A escola
tem que se adequar a exigéncia de formacdo de um cidaddo que luta por uma
sociedade democrética, capaz de nela se inserir e de refletir sobre as constantes
mudancas que influenciam, direta ou indiretamente, a sua vida. Segundo o Banco
Mundial (1996, p. 1), a educacéo € uma possibilidade de crescimento e de novas

oportunidades, conforme denota-se a seguir.

A educacdo é crucial para o crescimento econdmico e a reducdo da
pobreza. A evolucdo da tecnologia e as reformas econbmicas estao
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provocando mudangas extraordinarias na estrutura das economias, nas
industrias e nos mercados de trabalho de todo o mundo. O rdpido aumento
dos conhecimentos e o ritmo de mudanca da tecnologia colocam a
possibilidade de lograr um crescimento econdmico sustentado com
mudancas de emprego mais frequentes durante a vida das pessoas.
Essas circunstancias tém determinado duas prioridades fundamentais
para a educacdo: esta deve atender a crescente demanda por parte das
economias de trabalhadores adaptaveis, capazes de adquirir sem
dificuldade novos conhecimentos e deve contribuir a constante expansao
do saber.

A introducao de novas tecnologias informacionais e o desenvolvimento das
telecomunicac¢des constituiram uma resposta as necessidades de mudancas nos
padrées de gestdo e organizacdo dos sistemas produtivos. Além disso, observa-se
uma maior rapidez na circulagcdo do capital em nivel mundial, a partir do aporte
tecnoldgico, e no aceleramento do processo de transnacionalizacdo da economia,
fatores que produziram impactos socioeconémicos intensos.

Para Afonso (2000), a introducado desta logica no ambito educacional da-se
em virtude do aumento do controle estatal sobre os servigcos ofertados na escola
publica. Tal controle ocorre por meio da determinacdo de curriculos e a avaliagao
padrdo imposta nas escolas e das normas curriculares definidas em nivel central.

Este mesmo autor, apoia-se em Apple para justificar sua analise.

[...] a introducdo de um curriculo nacional e de uma avaliagdo também a
nivel nacional transmitem a ideia de que o governo esta preocupado com
0s consumidores e com a necessidade de elevar os niveis educacionais —
0 que é, afinal, a principal preocupacdo do mercado (cf. Apple, 1993, p.
230). Para este autor, a criacdo de um curriculo nacional, o
estabelecimento de normas-padrao e a realizacdo de testes também a
nivel nacional sdo mesmo condigfes prévias para que se possam
implementar politicas de privatizacdo e mercadorizacdo da educacao,
representando, portanto, um compromisso ideal no &mbito da coligacdo de
direita. (AFONSO, 2000, p. 117).

7

Aqui esta uma grande preocupacdo que € contraria aos objetivos da
educacédo em DH, a “mercadorizagdo” da educagéao, ou seja, o estabelecimento de
uma relacao direta entre educacédo e mercado de trabalho, que pode obscurecer os
propasitos reais desses organismos, visto que o ritmo de ajuste as mudancas no
mercado é mais rapido do que na educacdo. Deve-se manter o cuidado para que a
educacgdo nédo seja transformada, Unica e exclusivamente, em objeto do mercado,
pois, assim, reforca-se a reproducéo das desigualdades.

Entretanto, cabe questionar a efetividade da garantia de acesso a educacao

e sobre quais padrdoes de qualidade esse acesso tem se consolidado. Deve-se
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indagar até que ponto esses chamados padrbes de qualidade favorecem os
interesses do estado ou aos direitos & educacgéo prevista em lei, visto que a luta da
educacdo em DH é pela concretizacdo, efetivacdo e universalizacdo desses
direitos.

E baseado nesse contexto que surge a logica capitalista, a qual propiciou o
surgimento da escola (publica e privada). Em outros termos, uma forma bastante
especifica de combinar a regulacdo do Estado e a l6gica de mercado na oferta e
gerenciamento de servigcos publicos, ndo havendo contraposicdo entre as duas
l6gicas.

Sob a dtica da légica capitalista, desponta-se um novo questionamento:
Como esse aluno vai competir com quem teve oportunidades de acesso e
permanéncia diferente da sua? Dubet (2008) acredita que para a escola oferecer
uma educacédo de qualidade social, ndo basta sé o esfor¢o por parte da instituicéo,
mas também de politicas publicas que contribuam para uma educacao mais justa e
igualitaria. Porém, de acordo com Dubet, ainda estamos muito longe da igualdade
de oportunidades, pois aos diferentes grupos sociais sdo oferecidos sistemas

escolares diferentes e desiguais, concluindo, portanto, o que se segue:

Nesse caso, convém construir a igualdade de acesso. Mas ndo podemos
perder de vista que o fator de igualdade essencial ¢ antes de tudo a
reducdo das préprias desigualdades sociais. Nenhuma escola consegue
sozinha, produzir uma sociedade justa. (DUBET, 2008, p. 98).

O acesso a educacédo ainda guarda a marca historica da exclusdo da maioria
da populacgéo brasileira aos direitos basicos. Como consequéncia, a permanéncia e
a qualidade da educacao é designada para uma pequena parcela da populacéo,
desencadeando uma série de problemas. Corroborando com o supracitado,
Candau (2014, p. 41) afirma que “quando um direito ndo é respeitado, a vida é
afetada em seu conjunto”. Nesse sentido, a violacao de direitos, infelizmente, € fato
recorrente. Fato ainda mais lamentavel € constatar que, em relagdo a criangas e
adolescentes, a violacdo dos direitos ocorre, repetidas vezes, por conta de
desmandos das entidades ou instituicdes de ensino que tém como o dever protegé-
los.

No PNEDH (BRASIL, 2007, p. 23), o direito a educacéo é concebido como

prerrogativa inaliendvel de todos os cidadaos e condigdo primeira para 0 exercicio
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pleno dos Direitos Humanos, ou seja, “[...] para que esse processo ocorra e a
escola possa contribuir para a educagdo em direitos humanos, € importante
garantir dignidade, igualdade de oportunidades, exercicio da participacdo e da
autonomia aos membros da comunidade escolar.”

A concretizagdo da educagdo em DH, como proposto no PNEDH e nas
Diretrizes Nacionais, pode ser um caminho que leva para a busca de uma
educacao de qualidade social. O acesso a escola é apenas 0 comeco da realizacao
do direito humano a educacdo. Ja o acesso aos bens culturais e tecnoldgicos,
ciéncia, arte, linguagens, é a forma como a escola o realiza.

Neste sentido, uma escola de qualidade social deve considerar a diversidade
cultural e o respeito aos DH (individuais e coletivos) quando da sua tarefa de
construir uma cultura de Direitos Humanos, uma vez que formar cidadaos plenos &
0 primeiro passo para consolidacdo de uma escola de qualidade. Nas palavras de
Gomes (2007, p. 41), “assumir a diversidade € posicionar-se contra as diversas
formas de dominac&o, exclusdo e discriminacdo. E entender a educagdo como um
direito social e o respeito a diversidade no interior de um campo politico.”

A qualidade social da educacéo escolar supbe o encontro de alternativas
politicas, administrativas e pedagdgicas que garantam 0 acesso, a permanéncia e
0 sucesso do individuo no sistema escolar, ndo apenas pela reducéo da evasao, da
repeténcia e da distor¢cdo idade/ano/série, mas também pelo aprendizado efetivo,
responsavel por condizer com os aspectos da realidade social do individuo e de
sua historia de vida.

Nesse sentido, Eyng (2013, p. 34) afirma que “[...] a ado¢do de conceitos,
politicas e préticas referendadas na garantia e protecdo de direitos nos permitira
almejar a efetivacdo de uma qualidade social numa escola de qualidade social.”. A
qualidade da educacao representa o provimento dos meios necessarios para que 0
aluno possa se apropriar dos conhecimentos socialmente produzidos em sua
cultura. A qualidade da educagédo perpassa, necessariamente, pelo investimento
em infraestrutura das escolas, em materiais didaticos, em salarios e em formacao
continuada de professores.

De acordo com Eyng (2013, p. 35), “ao garantir a qualidade social da
educagédo, garante-se a possibilidade do exercicio de outros direitos, relacionados
ao que se costuma chamar de cidadania”. Nessa perspectiva, o conceito de

qualidade né&o pode ser reduzido ao rendimento escolar, nem tomado como
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referéncia para o estabelecimento de mero ranking entre as instituicbes de ensino.
O debate sobre a qualidade da educacéo, entre outras coisas, faz emergir uma
tematica relativa a educacdo em direitos humanos.

Identifica-se também a necessidade das escolas por uma continua busca
frente a fundamentacdo e ampliacdo das compreensdes e interpretacdes no que
concerne ao tema Direitos Humanos. Candau (2006, p. 232) nos faz refletir a esse

respeito.

E necesséario desconstruir essa visdo para que se possa assumir a
perspectiva de que os Direitos Humanos tém que ver com a afirmacéo da
dignidade de todas as pessoas e com a defesa do estado de direito. Fora
dessa perspectiva, o que se favorece é a logica da barbarie e se estimula
a espiral da violéncia.

Retomando o conceito de DH, Benevides (1994, p. 10) explica que estes

nada mais sdo que:

[...] aqueles direitos comuns a todos os seres humanos, sem distin¢gdo de
raga, sexo, classe social, religido, etnia, cidadania politica ou julgamento
moral. Sado aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade
intrinseca a todo ser humano. Independem do reconhecimento formal dos
poderes publicos — por isso sdo considerados naturais ou acima e antes
da lei, embora devam ser garantidos por esses mesmos poderes.

A construcdo dessa compreensdo comeca a ser questionada quando se
inicia uma reflexdo acerca de quem séo os sujeitos de direito, pois, de acordo com
Santos (2014, p. 15), “a grande maioria da populacdo ndo é sujeito de direitos
humanos, é objeto de direitos humanos”. Gomes (2007, p. 32) também reforca
essa noc¢ao ao afirmar que “[...] € preciso o reconhecimento do aluno e do professor
como sujeitos de direitos”. A necessidade dessa busca continua para que cada
sujeito se enxergue, de fato, como sujeito de direito, surge como uma reacao a
opressdao, pois, vivemos em uma sociedade na qual o capitalismo nos impulsiona
para a competicdo de resultados e poder.

Com o objetivo de sintetizar o contetudo trazido por outros tedricos, nos

utilizaremos de uma citacdo de Piovesan (2006, p. 13), na qual se afirma que:

No momento em que o0s seres humanos se tornam supérfluos e
descartaveis, no momento em que vige a ldgica da destruicdo, em que
cruelmente se abole o valor da pessoa humana, torna-se necessario a
reconstrucdo dos direitos humanos, como paradigma ético de restaurar a
I6gica do razoavel.
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Segundo Candau (2010, p. 400), “...] hoje ndo se pode mais pensar na
afirmacéo dos Direitos Humanos a partir de uma concepcéao de igualdade que nao
incorpore o tema do reconhecimento das diferencas, o que supde lutar contra todas
as formas de preconceito e discriminagdao”. Deve-se, sim, repercurtir uma visdo
clara sobre os direitos humanos, alegando que 0s mesmos Sdo comuns e
garantidos para todos os sujeitos, para que, conforme Dubet (2008, p. 95), a
‘igualdade individual de oportunidades” seja concebida. Igualdade de
oportunidades nédo diz respeito apenas ao aumento quantitativo de vagas, mas
também a ampliacdo do atendimento com garantia da qualidade. E esta qualidade
nao pode ser privilégio de alguns, pois necessita ser um direito de todos. A
efetividade do direito de todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos a
educacdo de qualidade € um imperativo ético, cujo fundamento € o principio da
responsabilidade em acolher a todas e todos, sem qualquer tipo de discriminagao.

A seguir, a contribuicdo tedrica de Dubet reflete sobre a necessidade que a
escola tem em formar um sujeito capaz de integrar-se socialmente, sentindo-se no

direito desta formacao.

Além dos conhecimentos, das competéncias e de sua utilidade social, a
escola produz um bem educativo particular que é a formacdo dos
individuos como sujeitos capazes de dominar sua vida, de construir suas
capacidades subjetivas de confiangca em si e de confiangca em outrem.
Essa aprendizagem resulta menos dos saberes adquiridos que do seu
modo de transmissdo e do estilo educativo escolhido pela escola. Ndo
somente uma escola justa deve ser Util a integracdo social dos alunos,
mas ela deve formar os sujeitos de uma sociedade democratica e
solidaria. E nesse sentido que se deve entender a igualdade individual de
oportunidades. (DUBET, 2008, p. 95).

Em relacdo a diversidade, somente uma escola que respeita tal aspecto vai
poder oportunizar o direito a uma educacdo de qualidade. Sobre isso, Gomes
(2007, p. 30) afirma que “conviver com a diferenca (e com os diferentes) & construir
relagbes que se pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de
oportunidades e no exercicio de uma préatica e postura de democracia”. Para
garantir o direito a educacdo de qualidade é necessario cultivar a ideia de que
vivemos em uma sociedade diversa e € essa diversidade que se apresenta como

base para a democracia. Logo, conclui-se que ndo é possivel estabelecer
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democracia com pessoas de uma Unica ragca e/ou opc¢do sexual, tampouco com
pessoas de uma so religido ou de uma Unica cultura.

A importancia da escola na formacao para a democracia e para a formacao
de um cidad&o consciente dos direitos e deveres é um desejo nao so das politicas
para a Educacdo em DH, mas também dos estudantes e educadores. O texto a
seguir, surgiu em uma das turmas de 1° ano do Ensino Médio e, sintetiza a
participacdo discente no processo da atualizacdo do PPP da escola. O texto

encontrado expressa a visdo de estudantes sobre a escola;

O que podemos fazer para mudar a sociedade: A escola é uma linha de
montagem. Cada professor aplica um conhecimento e vdo montando o
aluno de acordo com o que eles querem. Queremos uma escola
retrograda? Uma escola que volte ao artesanato medieval. Em que a obra
seja a e em que 0s artesdos sejamos nés mesmos. Queremos uma escola
gue responda as perguntas que o corpo faz. Uma crian¢a nédo precisa que
digam a ela que ela precisa aprender a andar ou falar, por si mesma ela
aprende, s6 necessita de uma orientacdo. Queremos uma escola que nao
haja competicdo, mas cooperacdo. Em que os que valem mais e se julgam
competentes para ajudar, oferecam ajuda e o0s que tém menor
desenvolvimento intelectual e tem ddvidas pe¢am ajuda e a encontrem.
Queremos uma escola em que cada um tome consciéncia que a escola
ndo é educacdo para a cidadania, mas sim educacéo na cidadania (PPP,
Escola D, p. 28).

Portanto, o desejo expresso € por uma educacao que promova a escola em
uma insercao transformadora, criativa, consciente, diferentemente de um processo
de producdo em série. Espera-se por uma educacao que proporciona a insercao do
sujeito no mundo, a sua socializacdo e humanizacdo, por meio do respeito, do
reconhecimento e da valorizagédo da diversidade presente na escola.

Logo, garantir a educacéo em DH, significa, nas palavras de Silva (2009, p.
139), “criar no educando uma consciéncia cidada fazendo com que ele seja capaz
de identificar os seus direitos basicos da cidadania (...) se faz necessario ainda que
aprenda a lutar por esses direitos”. Aliado a isso, reforca-se ainda a reflexao de que
a escola ndo €, unicamente, um local de transmissdo de conteudos, mas sim um
lugar para aprender a dialogar com as diferencas, como processo de aprendizado e
apropriacdo cultural. Aqui vale salientar a importancia da atitude do educador e da
educadora, pois, de acordo com Morgado (2006, p. 11), “um grande desafio da
educacao em Direitos Humanos é o fato de esta perspectiva educativa [...] exigir do
professor uma postura politica. ”.

Nesse sentido, Eyng (2013, p. 46) explica que:
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O contexto escolar ainda estd muito marcado por discursos culturais do
capitalismo que fortalecem os tracos do individualismo, do patriarcado, do
racismo e do adultismo, os quais definem contextos e enredam os sujeitos,
incidem sobre suas decisbes e ag¢bes, afetando a formacdo das
identidades e a qualidade da convivéncia na sociedade e nas escolas.

Em resumo, torna-se necessario a ruptura desses discursos marcados pelo
capitalismo e pela cultura hegemonica, para que, de fato, a educacdo em DH seja
compreendida e vivenciada no cotidiano da escola, no intuito de efetivar uma
educacao igualitaria, menos injusta e violenta.

Santos (2010) nos atenta para o fato de que a Educacdo em DH nédo pode
se tornar apenas mais um adendo em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, e sim
uma busca de garantias desses direitos aos sujeitos presentes nela, como forma

de romper a negacédo dos direitos.

A luta pelos DH é, em geral, pela defesa e promoc¢do da dignidade
humana ndo é mero exercicio intelectual, € uma pratica que resulta de
uma entrega moral, afetiva e emocional ancorada na incondicionalidade do
inconformismo e da exigéncia da acdo. (SANTOS, 2010, p. 447-448).

E essa pratica pela defesa e promocéo dos direitos € uma forma de garantir
a emancipacéao do sujeito. Silva (2010) ressalta a importancia da educacdo em DH

na vida dos sujeitos de direito presentes na escola.

A educacdo em direitos humanos nédo se limita & contextualizacdo e a
explicagdo das variaveis sociais, econémicas, politicas e culturais que
interferem e orientam o0s processos educativos. Ela vai além da
contextualizagdo, embora esta seja imprescindivel para a compreenséo da
sua construcdo. Faz parte dessa educacdo apreender os conteddos que
dao corpo a essa &rea, ou seja: a histéria, os processos de evolucdo das
conquistas e das violacdes dos direitos, as legislacdes, pactos e acordos
gue dao sustentabilidade e garantia aos direitos sdo contetdos a serem
trabalhados no curriculo basico. [...] os conteldos devem ser associados
ao desenvolvimento de valores, comportamentos éticos na perspectiva de
gue o ser humano é sempre incompleto em termos da sua formac&o. Por
ter essa incompletude enquanto ser social, datado, localizado, o ser
humano tem necessidade permanentemente de conhecer, construir e
reconstruir regras de convivéncia em sociedade. (SILVA, 2010, p. 49).

Esta compreenséo consiste na busca de uma educacdo capaz de formar
sujeitos portadores de direitos e, na medida em que estes lhes forem negados,
procurem construir alternativas que possam ajuda-los a reivindicar tais direitos.

Candau (2013) aponta que, para os educandos se sentirem sujeitos portadores de
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direitos, se torna necessario, antes de tudo, a compreensdo e a vivéncia no

cotidiano escolar, pois:

A Educacao em Direitos Humanos visa ndo apenas acrescentar aos (as)
educadores (as) novos conteldos/temas a formacdo especifica
preexistente como dissemos. Trata-se, rigorosamente, de formar
educadores e educadoras que submetem seu conhecimento especifico,
suas praticas e formas de relacdo — com alunos (as) colegas, familias etc.
— a matriz desses direitos. Insistimos nesta incorporagdo por uma razao
tdo simples quanto definitiva: sem ela ndo ha educadores (as) em Direitos
Humanos. (CANDAU, 2013, p. 86).

Ainda, sobre a importancia da compreensao e vivéncia da educacdo em DH
como meio para emancipar 0s sujeitos, Freire (1984, p. 23) admite que “é
necessario entender a educacdo ndo apenas como ensino, ndo no sentido de
habilitar, de dar competéncia, mas no sentido de humanizar’. Com base na referida
citacao, é possivel imbuir uma complementacao cedida por Candau (2014, p. 86),
na qual reitera-se que, portanto, ao tratar da acao educativa de humanizar, “[...]
estamos falando de um conhecimento que passa pelo cérebro, mas que deve
invadir o coracdo, provocando uma relacao intelectual e amorosa com ele.” Ou
seja, é preciso criar uma pratica pedagdgica pautada nos valores humanos.

Cabe questionar, entdo, se uma escola que garante o acesso, mas nao
garante a permanéncia € uma escola que efetiva o direito de todos a educacao por
meio de sua pratica pedagogica e de sua proposta curricular, pois, como afirma o
parecer CNE/CP n°. 8/2012, “reconhecer e realizar a educacdo como direito
humano e a Educagdo em Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do
direito a educacdo exigem posicionamentos claros quanto a promocdo de uma
cultura de direitos.” (BRASIL, 2012).

No entanto, conforme visto nos documentos que tratam da Educacdo em
Direitos Humanos, a pratica pedagdgica e o curriculo da escola é que vao garantir
e viabilizar a vivéncia dos DH na escola. A relacdo entre educacdo em DH e
Curriculo, na légica da superacdo das violéncias e violagbes de direitos e no

respeito a diversidade, sera explorada no préoximo capitulo



3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CURRICULO

Se eu pudesse, daria um globo terrestre a cada crianca.
Se possivel, até um globo luminoso, na esperanca de
alargar ao maximo a visdo infantil e de ir despertando
interesse e amor por todos os povos, todas as racas,
todas as linguas todas as religides!

Helder Camara (2000).

O presente capitulo traz a tematica do curriculo escolar, considerando as
relacdes entre o curriculo da educacdo basica e a garantia de direitos. Para a
compreensdo das politicas curriculares como garantia de direitos, busca-se
entender o que é curriculo, suas definicbes e teorizacdes. Ao lancar um olhar sobre
as diversas teorias de curriculo, tem-se como objetivo perceber quais sdo as
teorias curriculares adotadas pelas escolas na contemporaneidade, como tentativa
de compreender e superar as diversas manifestacdes de violéncias existentes e
reproduzidas, garantido e promovendo, assim, a educacdo em DH no cotidiano
escolar. Os processos formais nos quais os direitos sao aprendidos e vivenciados
na Educagdo Basica, sdo sistematizados no curriculo e se traduzem na agéo
pedagdgica, e na percepcdo dos estudantes sobre direitos humanos no curriculo.
As obras de Candau (2005, 2008, 2009, 2013), Sacristan (2000, 2008), Arroyo
(2006), Gomes (2008), Silva (2007), Bourdie (1992, 2001), Santos (2014), Eyng
(2010, 2013) sédo algumas das contribuicbes que serviram de apoio para a

fundamentacéo teodrica.

3.1 CURRICULO ESCOLAR: CONCEPCOES DA TEORIA A PRATICA

Ao pensarmos no curriculo, ndo podemos pensar em um significado estatico,
neutro e Unico, pois, se trata de um conceito subjetivo e dinamico.

Segundo Goodson (1995, p. 7), o “termo curriculum é derivado da palavra
latina correre, que significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se
referindo a “ordem como sequéncia” e a “ordem como estrutura”. Desse modo, a
escola por meio do seu curriculo define o seu percurso formativo e a sua finalidade

educativa, pois, a sociedade contemporanea em que vivemos é heterogénea e
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composta por diferentes grupos humanos, interesses contrapostos, classes e
identidades culturais em conflito.

O desafio posto pela contemporaneidade a educacdo é o de garantir, o
direito humano wuniversal e social inalienavel a educacdo. No contexto
contemporaneo, também o curriculo e as politicas curriculares sdo passiveis de
diversas interpretacoes.

O curriculo esta permeado de ideologias, relacbes de poder valores e
concepcOes diferenciadas, influenciadas, notadamente, pelos aspectos sociais,

culturais e econémicos da sociedade, como descreve Arendt (1997, p. 61):

Globalizagdo, politicas neoliberais, seguranca global, essas sao
realidades que estdo acentuando a exclusdo, em suas diferentes formas e
manifestagbes. No entanto, ndo afetam, igualmente, a todos os grupos
sociais e culturais, nem a todos os paises e, dentro de cada pais, as
diferentes regibes e pessoas.

A descricdo dessas caracteristicas, em relacdo ao contexto em gue vivemos,
exigem compreensdo para entender o modelo de sociedade em que a escola esta
inserida, e, a partir da daquela realidade especifica, perceber os novos modelos
econdmicos, sociais e culturais, que permeiam e influenciam desde a construcao
até a pratica do curriculo.

Nesse sentido, Ball (2001, p. 112) nos chama a atencdo no sentido de que a
“realidade Global e Local, precisa estar em continuo didlogo com o processo da
globalizacao”, uma vez que “as politicas nacionais sdo de certa forma influenciada
pelas internacionais”. Para sintetizar, Ball (2011, p. 112) ainda reitera que “[...] a
educacdo tem um conjunto complexo de relagcbes com e no seio dos processos de
globalizagdo”. Sacristan (2008, p. 45) também reforca que “a globalizacdo é o
termo escolhido atualmente para expressar as inter-relacdes econémicas, politicas,
de seguranca, culturais e pessoais que se estabelecem entre individuos e povos”.
O curriculo, dessa forma, deve considerar os fatores internos e externos a escola,
para atender as finalidades da Educacdo em Direitos Humanos.

Portanto, a globalizacdo afeta a educacdo, e esses aspectos devem ser
levados em consideragdo na construcdo e no reconhecimento do curriculo, pois, o
mesmo ndo se limita somente a uma fungéo de caréater instrumental, assumindo a
condicdo de conferir a materialidade e as a¢fes politicamente definidas. Sobre as
finalidades destinadas a instituicdo escolar, Sacristan (2000, p. 17) admite:
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Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializagdo, de formacao, de
segregacdo ou de integracdo social, etc., acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na sele¢do de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente
ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas préprias atividades
metodolédgicas as quais da lugar. Por isso, o interesse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo é sendo uma consequéncia da
consciéncia de que é por meio dele que se realizam basicamente as
funcdes da escola como instituicéao.

Isso leva a considerar que a escola € uma instituicdo que canaliza a cultura
social, por meio do seu curriculo. Por essa razdo, a escola tem a funcdo de
transmitir uma cultura escolar aliada com a realidade social em que os sujeitos
estdo inseridos.

De acordo com o parecer CNE/CEB n°. 5/2010 (BRASIL, 2011), o curriculo

implica em duas dimensdes, a saber:

I — Uma dimenséo prescritiva, na qual se explicitam as intencbes e os
contelidos de formagé&o, que constitui o curriculo prescritivo ou formal,

Il — Uma dimensé&o ndo explicita, constituida por rela¢des entre os sujeitos
envolvidos na pratica escolar, tanto nos momentos formais, como
informais das suas atividades e nos quais trocam ideias e valores,
constituindo o curriculo oculto, mesmo que ndo tenha sido pré-
determinado ou intencional.

Ambas as dimensdes concretizam um curriculo em acdo e adquire
materialidade a partir das praticas vivenciadas em sala de aula. Deste modo,
compreender e reconhecer o papel do Curriculo na escola torna-se extremamente
necessario e importante, para que a pratica educativa ndo seja contraria ao papel
que a escola deve exercer.

O curriculo supbe os objetivos e as definicdes a respeito do trabalho
institucional, tornando-se necessario entdo, considerar as definicdes do curriculo,
para compreender a funcdo que ele tem e representa na instituicdo. Estudiosos do
curriculo nos apontam definicbes que nos auxiliam na compreensdo do termo
curriculo: em Moreira (1997, p. 12), o curriculo é visto “como conhecimento escolar
e experiéncia de aprendizagem”, enquanto que para Sacristan (2000, p. 16), “o
curriculo € uma pratica social que envolve um dialogo entre diferentes agentes”. J&

para Silva (2007, p. 46), o curriculo esté relacionado “as estruturas econémicas e
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sociais mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado
de conhecimentos”.

Percebe-se que sdo muitas as definicbes e todas nos fazem entender a
concepcao do curriculo, a qual encontra-se sempre em movimento. Tal
compreensao se faz necesséria no sentido de o educador entender quais séo as
forcas que influenciam as propostas curriculares e quais seus principais objetivos.
O contexto sociocultural da escola deve ser analisado no momento da definicdo
das intencionalidades do curriculo e ao determinar as praticas pedagogicas para se
poder levar em consideracgéo a singularidade dos sujeitos.

No atual contexto, as teorias e as politicas curriculares se caracterizam
muitas vezes por tensfes e conflitos, diante da diversidade que esta presente no
ambiente escolar. Isso desafia a escola a, cada vez mais, compreender 0 seu
curriculo e as suas influéncias para que o percurso feito durante o processo
educativo dos sujeitos se paute no sentido de emancipacéo e nao de reproducéo
de conhecimentos.

Para melhor entender as teorizagdes de curriculo, Tomaz Tadeu da Silva
(2007, p. 17), em sua obra Documentos de Identidade, analisa as teorias de
curriculo e as categorias que cada uma aborda, e as agrupa em trés perspectivas

tedricas:

Teorias Tradicionais: ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia,
didatica, organizacao, planejamento, eficiéncia, objetivos.

Teorias Criticas: ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe

social, capitalismo, relagbes sociais de producdo, conscientizagéo,
emancipacéo e libertacao, curriculo oculto, resisténcia.

Teorias Po6s-Criticas: identidade, alteridade, diferenga, subjetividade,
significacdo e discurso, saber-poder; representacdo cultura, género, raga,
sexualidade, multiculturalismo.

O autor explica que “[...] as teorias tradicionais eram teorias de aceitagao,
ajuste e adaptagéo”. Ainda segundo Silva (2007, p. 17), “[...] as teorias criticas de
curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino
e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, por exemplo, permitiram-
nos ver a educagado de uma nova perspectiva”. Nas palavras de Silva (2007, p. 30),
“para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de ‘como’ fazer o

curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
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curriculo faz” ou ainda “[...] as teorias criticas sdo teorias de desconfianga,
guestionamento e transformacéo radical.” (SILVA, 2007, p. 3).

As teorias pOs-criticas abordam com énfase as preocupacdes com a
diversidade, com as relacdes saber-poder no ambito escolar, a diversidade, as
diferentes culturas raciais, étnicas e de género. Enfim, ndo € uma questdo de

superacao da teoria critica, mas, de acordo com Silva (2007, p. 147);

[...] a teoria pds-critica deve se combinar com a teoria critica para nos
ajudar a compreender os processos pelos quais, através de relacdes de
poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram,
de diferentes formas, que o curriculo € uma questéo de saber, identidade
e poder.

Nas circunstancias da atual sociedade, a escola necessita de uma teoria
curricular que leve em consideracdo a questédo da identidade como forma de tratar
0 aspecto da diversidade. Gomes (2007, p. 32) acredita que “[...] assumir a
diversidade no curriculo implica compreender o nosso caminhar no processo de
formacdo humana que se realiza em um contexto histérico, social, cultural e
politico”. Nesse sentido, busca-se aqui uma maior reflexdo em relacéo ao curriculo
escolar sob a perspectiva pés-critica do curriculo, no sentido de concebé-lo como
um espaco de garantia de direitos.

O curriculo deve, portanto, “[...] difundir os valores fundamentais do interesse
social, dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democrética.” (BRASIL, 2010). Para tanto, € necessario identificar as condi¢des de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacdo para o
trabalho, e a promocéao de préticas educativas formais e ndo formais.

Silva (2007, p. 16) afirma que “[...] as teorias tradicionais, ao aceitar mais
facilmente o status quo, os conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por
se concentrar em questdes técnicas.” As teorias tradicionais entendem o curriculo
como normatizacdo, prescricdo, centrados nos contetdos disciplinares e/ou listas
de objetivos. Ao percebermos esses discursos tradicionais ou neutros na
concepcao da educacdo, subentende-se também que na escola ainda ndo se tem
uma compreensao da sociedade em que vivemos.

Atualmente, a expressao multicultural tem sido amplamente utilizada nos
discursos educacionais. No curriculo, a mesma serve para caracterizar a sociedade

brasileira, a qual se encontra inserida no movimento de mundializagdo do capital,
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com sua diversidade geogréfica, étnica, religiosa, politica, cultural, etc. De acordo
com Silva (2007, p. 90), “[...] o gradiente da desigualdade, em matéria de educacgéo
e curriculo, é funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e sexualidade,
por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dinamica de classe”.

Ao compreende uma perspectiva curricular pés- critica, Eyng (2010, p. 37)

explica que:

Os curriculos atuam como praticas de subjetivacdo, de significacdo e
discurso produzidos nas relacbes de saber-poder, sendo os curriculos
entendidos como formas de selecdo e representacdo da cultura,
compreendendo demandas das questdes de género, raca, etnia,
sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos produzem identidades
heterogéneas e diversas, que num processo dialégico e ético possibilitam
a emancipacédo a partir da cidadania ativa.

Portanto o curriculo vai além dos conteddos ministrados e compreende o
que diz respeito a vida da escola e a vivéncias dos valores. A fim de conseguir
alcancar esse objetivo, todos os profissionais que atuam na escola devem ser
desafiados a rever o ordenamento curricular e as praticas pedagodgicas,
‘entendendo que estes nao representam apenas uma determinada visdao de
conhecimento que pode excluir o ‘outro’ e suas diferencas, mas também e,
sobretudo, uma determinada visao dos alunos.” (ARROYO, 2007, p. 54).

Perceber o outro faz parte da perspectiva de promocédo da educacdo em
Direitos Humanos e da valorizacdo da diversidade que é “[...] um dos eixos
fundamentais da educacao basica[...]” e visa “[...] permear o curriculo, a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacéo, o projeto politico-pedagdgico da
escola, os materiais didaticos pedagogicos, o modelo de gestdo e a avaliagao. ”
(BRASIL, 2010, p. 32).

Para que a escola perceba e inclua o outro, em sua concepc¢ao curricular,
exige-se uma pratica pedagogica direcionada pela teoria critica e, principalmente,
pela pés-critica, descrita por Silva (2007). Ao perceber o outro, nota-se-0 como um
sujeito de direitos.

Esses direitos séo sistematizados e dinamizados no curriculo escolar,

conforme orienta a Resolugdo n°. 04/2010 (BRASIL, 2010), no trecho a seguir.

O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais
garantidos a educacdo, [...], configura-se como o conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producgdo, a socializagdo de significados no
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espago social e contribuem intensamente para a construcdo de
identidades socioculturais dos educandos.

Tal compreensédo tende a tornar o curriculo capaz de dialogar com as
especificidades que se manifestam na diversidade presente em cada contexto, da
escola como um todo.

Adotar a teoria pos-critica, significa posicionar-se contra processos de
colonizacdo e homogeneizacdo dos sujeitos presentes nas escolas e a favor da
Educacdo em Direitos Humanos. Na resolucdo n°. 01/2012, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Béasica em Direitos Humanos (BRASIL,
2012a), indicadores para insercdo da educacdo em direitos humanos nos projetos

pedagdgicos das escolas sdo apresentados.

| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos
Humanos e tratados interdisciplinarmente;

Il - como um contelido especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar;

Il - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade. Outras formas de inser¢do da Educag¢do em Direitos
Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizacdo curricular das
instituicbes educativas desde que observadas as especificidades dos
niveis e modalidades da Educacéo Nacional

Ainda, referente a educacédo em direitos humanos no curriculo da Educacéo
Basica, a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. No Art. 5 (BRASIL, 2012b), reforca-se
gue o curriculo do Ensino Médio, em todas as suas formas de oferta e organizacéo,

baseia-se na:

| - formacé&o integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagodgicos,
respectivamente;

Il - educacgao em direitos humanos como principio nacional norteador.

Desse modo, a educacgéo para os Direitos Humanos, contempla um curriculo
que contribui na desconstrugdo da cultura impositiva e dominante. E busque,
assim, uma cultura de respeito e reconhecimento de todos os sujeitos do
conhecimento. Isso nos impele “a refletir sobre nossas agdes cotidianas na escola,

nossas praticas em sala de aula, sobre a linguagem que utilizamos, sobre aquilo
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que prejulgamos ou outras situagbes do cotidiano”. (FERNANDES; FREITAS,
2006, p. 117).

Nesse sentido, Gomes (2007, p. 37) explica que a escola precisa de “um
curriculo que respeita a diversidade e precisa de um espaco/tempo objetivo para
ser concretizado”. Para tanto, é preciso levar sempre em consideracdo 0s sujeitos
gue se fazem presentes neste espaco/tempo e “ter clareza sobre a concepgéo de
educacéao que nos orienta”. (GOMES, 2007, p. 18).

O texto orientador para a elaboracdo das Diretrizes Nacionais da Educacéo

em Direitos Humanos apresenta formas de organizacao educacional.

A Educacdo em Direitos Humanos apresenta-se como um paradigma
construido com base nas diversidades e na inclusdo de todos os
estudantes. Ela deve perpassar, de modo transversal, curriculos, relacdes
cotidianas, gestos, ‘“rituais pedagogicos”, modelos de gestdo. Sendo
assim, um dos meios de sua efetivacdo no ambiente educacional podera
ocorrer por meio da (re) producdo de conhecimentos voltados para a
defesa e promocéo dos Direitos Humanos. (BRASIL, 2011, p. 13).

Uma reflexdo sobre a politica curricular € necessaria sua efetivacdo na
escola possa superar as manifestacoes de violéncias marcadas pela exclusdo, que
sutilmente produzem identidades de género, identidade de classe e etnia, ficando,
de lado a questdo da diversidade cultural, e sobressaindo a negacao dos direitos.
Pois, o curriculo deve ser entendido como espaco de garantia dos direitos dos

sujeitos na e da escola e ndo como um instrumento que reproduz violéncias.

3.2 CURRICULO ESCOLAR E AS VIOLENCIAS NAS ESCOLAS

As manifestacdes das violéncias nas escolas integram uma realidade que
atinge os sujeitos presentes na escola, as familias e a sociedade. As violéncias sao
caracterizadas por relagdes de poder, dominio e “pode-se conceber violéncia como
todo e qualquer processo que produz a desorganizacdo emocional do sujeito, a
partir de situagdes em que este € submetido ao dominio e controle de outro”.
(SOUSA, 2002, p.83).

Compreende-se a violéncia na escola como um processo que se constitui
historicamente no espaco e no tempo escolar. Falar de violéncias ndo é algo
simples, € um termo amplo que abrange desde agressdes graves até pequenas

incivilidades, em que atores sao vitimas ou agressores. Estudos e pesquisadores
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confirmam que as violéncias s&o retratadas por intermédio de agressfes e

constrangimentos, que podem ser:

Fisicos — empurrdes, cutucdes, socos, pontapés, esbarrdes;

Verbais — apelidos, deboches, ameacas;

Sociais — excluséo, isolamento, descaso;

Simbélicos — desigualdades, preconceitos, discriminacdo, relagbes de
poder, curriculos hegeménicos, monoculturais e etnocéntricos.

(EYNG, 2009, p. 89).

Essa definicdo pode ser evidenciada também em Schilling (2010, p. 3), em
que se afirma que “ha violéncias diversas implicando atores (sujeitos) diversos,
acontecendo sob formas diferentes (violéncia, fisica, psicolégica, emocional,
simbdlica), a exigir respostas diferentes”. Nota-se que a mesma se caracteriza pela
sua complexidade e diversidade de manifestagdes.

O conflito e a violéncia sempre existiram e sempre existirdo, principalmente,
na escola, que é um ambiente social em que o0s sujeitos estdo aprendendo a
conviver com as diferengas, a viver em sociedade. Lembra-nos Fante (2005, p. 97)
que:

Antes de qualquer coisa, porém, € importante que os profissionais de
educacédo fagam a seguinte reflexdo sobre a questdo da violéncia, o que
0s conscientizara do compromisso e das decisbes que deverdo tomar
inclusive em relac&o ao fenébmeno bullying: “Diante das cenas de violéncia,
gue tem como palco todas as escolas do mundo, qual é o papel que nos
cabe desempenhar como educadores?” Permanecer cada vez mais
inseguros e fingir que essa é uma questdo que ndo nos cabe resolver?

O aumento de vérios tipos de violéncia, de intolerancia e de discriminacéo
tem sido cada vez mais recorrente e “as vezes, elas acabam sendo vistas como
normais” (CANDAU, 2013, p. 99). Cabe ressalvar aqui o papel do professor no
reconhecimento social da presenca das violéncias no espaco educativo e da escola
como um espaco de convivéncia e de garantia de direitos. Do contrario, a escola
tera um professor com postura de mero reprodutor de tarefas, contetdos e valores

ditados pelas relacdes de subordinacdo. (ARENDT 1987) afirma que:

Ninguém que se tenha dedicado a pensar a histria e a politica pode
permanecer alheio ao enorme papel que a violéncia sempre desempenhou
nos negécios humanos, e a primeira vista, surpreendentes é que a
violéncia tenha sido raramente escolhida como objeto de consideracéo
especial. Isto indica o quanto a violéncia e sua arbitrariedade foram
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consideradas corriqueiras e, portanto, desconsideradas; ninguém
guestiona ou examina o que € 6bvio para todos. Quem quer que tenha
procurado alguma forma de sentido nos registros do passado viu-se quase
gue obrigado a enxergar a violéncia como um fendmeno marginal.
(ARENDT, 1987, p. 16).

A violéncia esta presente na vida humana, no processo historico da
sociedade, na vida de muitas pessoas, e, € possivel constatar cotidianamente
elementos de violéncia no processo das relagcbes humanas, a violéncia afeta a
todos: criangas, adultos e jovens, mulheres e homens. Esse reconhecimento,
atualmente, conta com a contribuicdo do debate sobre os direitos humanos e de
politicas curriculares que possam garantir esses direitos nos espacos educativos.

De acordo com a Constituicdo Federal (1998), vivemos em um estado
democrético de direito. Logo, nossos direitos deveriam ser protegidos e garantidos
pelo estado, e como estamos falando das violéncias, o direito a seguranca deveria
nos ser assegurado.

Prova de que a democracia ainda esta longe de ser consolidada, em 2012,
112.709 pessoas morreram em situacdes de violéncia no pais, segundo o Mapa da
Violéncia 2014°. O namero equivale a 58,1 habitantes a cada grupo de 100 mil e é
0 maior da série historica do estudo, divulgado a cada dois anos. (WAISELFISZ,
2014).

Desse total, 56.337 foram vitimas de homicidio, 46.051 de acidentes de
transporte (que incluem avides e barcos, além dos que ocorrem nas vias
terrestres), e 10.321 de suicidios. Entre 2002 e 2012, o numero total de homicidios
registrados pelo Sistema de Informacfes de Mortalidade (SIM), do Ministério da
Saude, passou de 49.695 para 56.337, também o maior numero registrado.
(WAISELFISZ,2014).

Os jovens foram as vitimas em 53,4% dos casos, 0 que mostra outra
tendéncia diagnosticada pelo estudo: a maior vitimizacdo de pessoas com idade
entre 15 e 29 anos. A cada 100 mil jovens, as taxas de homicidio nessa faixa
passaram de 19,6 em 1980 para 57,6 em 2012. (WAISELFISZ,2014).

> Mapa da Violéncia é uma série de estudos publicados desde 1998, inicialmente com apoio da Unesco, do
Instituto Ayrton Senna e da FLACSO, entre outras entidades, e, mais recentemente, publicados pelo governo
brasileiro. O  socidlogo Julio Jacobo  Waiselfisz €& o responsavel pela  pesquisa.
http://www.mapadaviolencia.org.br .Acesso em 14 de maio de 2015.
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Segundo o responsével pela analise, Julio Jacobo Waiselfisz, coordenador
da Area de Estudos da Violéncia da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais, ainda nao € possivel saber se o que ocorreu em 2012 foi um surto que vai
terminar rapidamente ou se realmente esta sendo inaugurado novo ciclo ou nova
tendéncia.

As desigualdades sdo vivenciadas entre as regides e também dentro dos
estados. Nenhuma capital, em 2012, teve taxa de homicidio abaixo do nivel
epidémico, segundo o Mapa da Violéncia. Waiselfisz (2014) ainda afirma que “a
guestao da violéncia e a sua contrapartida, a seguranca cidada, tém-se convertido
em uma das principais preocupacdes ndo s6 do Brasil, mas também nas Américas
e no mundo todo, como o evidenciam diversas pesquisas de opinidao publica”.

O cotidiano da escola tem uma complexa tarefa em responder a essa
questao, na medida em que a escola consegue abordar estes temas, a partir das
discussBes contemporaneas acerca da organizacdo do trabalho pedagdégico e
como ele esta inserido no PPP e RG, e passa a discutir com propriedade o caso
especifico dass violéncas vividas dentro e fora dos muros escolares.

Acredita-se que as escolas buscam minimizar as situagbes de violéncias
Schilling (2008) ressalta que o instrumento para a transformacéo da escola em uma
escola/sociedade nédo violenta € o trabalho realizado pela prépria escola, pois, a

escola tem uma funcgéo social €;

Cabe, nestas escolas que sabem a que vieram e a estes professores que
conseguem ocupar um lugar, o reconhecimento de que os conflitos sdo
inerentes a existéncia; que ha um ‘outro’ neste conflito, que precisa ser
reconhecido como um interlocutor; o reconhecimento de que é possivel
lidar com as questdes conflituosas do cotidiano escolar. (SCHILLING,
2008, p. 17).

Torna-se necessario entender quais sao as violéncias existentes na escola,
como elas se manifestam e as consequéncias que as mesmas trazem para o
ambiente escolar.

Ainda Schilling (2008), nos chama a atencdo para este sentido, a ter um

olhar mais critico quanto ao que se fala e ouve sobre as violéncias escolares.

A literatura sobre a violéncia no ambiente escolar geralmente nos informa
sobre a violéncia contra a escola. Esta seria aquela praticada geralmente
por ex-alunos ou alunos que se socializam contra a escola, por ndo
encontrarem nela nenhuma utilidade, por ndo se identificarem com o
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ambiente ou a cultura escolar e ndo perceberem nenhuma paixdo ou
interesse pelo que la acontece. Considero, também, na violéncia contra
escola, aquelas praticadas pelos governantes ou gestores, quando ha o
abandono dos prédios escolares, quando ha o desvio de verbas
destinadas a escola, quando ha péssimos salarios para os professores e
uma desvalorizacdo da profissdo docente, despreocupacdo com as
condicdes de trabalho, nimero excessivo de alunos por sala, mudancismo
constante nas propostas educacionais, gerando uma grande inseguranca
e confus&o. (SCHILLING, 2008, p. 17).

A violéncia explicitada nas formas mais sutis das relacdes cotidianas
(brincadeiras, piadas e apelidos de cunho racista, o conceito de beleza branca
como universal, as formas de olhar a pessoa negra e as varias formas de
preconceito e exclusdo), revela o quanto ainda é preciso avancar para a conquista
de uma cultura de paz e respeito em relacéo a diversidade.

Além das violéncias na escola e contra a escola, temos a violéncia da escola
que se da por meio do curriculo. Analisando as relagdes sociais da escola, de
acordo com Silva (2007) aponta-se a escola como reprodutora de um sistema

dominante.

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do
conteldo explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu
funcionamento, as rela¢cdes sociais do local de trabalho. As escolas
dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar relacdes
sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes
aprendem a subordinagdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a
favorecer relagdes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de
praticar atitudes de comando e autonomia. (SILVA, 2007, p. 33).

Modelos curriculares hegemonicos, etnocéntricos e, supostamente, neutros,
ndo atendem a diversidade existente no contexto escolar. Esse modelo dificulta a
busca do didlogo com as tensfes e as violéncias geradas na convivéncia com as
diversidades e na imposicdo cultural por parte da escola, gerando assim mais
tensdo e a ndo valorizacdo da diversidade cultural.

Torna-se fundamental a atencao as violéncias que se manifestam na escola,
para a definicdo de estratégias de intervencdo, por meio de praticas e politicas

curriculares, uma vez que:

O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democrética, considerando as condi¢Ges de escolaridade dos estudantes
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em cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocédo de
praticas educativas formais e néo formais. (BRASIL, 2010).

Sem duvida, cabe aos profissionais da educacao estar atento a realidade e
ao contexto do ambiente escolar: suas tensdes e manifestagbes de violéncias, as
guais ndo sao poucas, principalmente entre saberes, entre geracdes, de género, de
racas, de religides e visbes de mundo, como forma de protecéo e garantia desses
direitos, pois, o curriculo ao invés de garantir a educacéo pode também se tornar
um instrumento violador de direitos. Consonante a essa questdo, Schilling (2008)
destaca que a maior violéncia entre os estudantes nos dias de hoje é dimenséo da

indiferenca e discriminagéao.

Esta se apresentaria na forma da discriminacdo (por sexo, raga, condi¢cdo
social, opcdo sexual, padrées de beleza); no ndo ensinar, criando o
espago sem sentido, espago vazio, espago cercado, assemelhando-se a
prisdes. Revela-se na indiferenca, na confusdo entre o comportamento
privado e o comportamento publico. E praticada tanto por alunos entre si
como entre alunos e professores. E uma dimens&o institucional, pois

reproduz a pobreza e a desigualdade (SCHILLING, 2008, p. 18).

S&8o0 muitas as tensdes geradas pela diversidade cultural no ambiente
escolar. No fragmento abaixo, Eyng (2013, p. 47) nos alerta a esse respeito.

A ampliagcdo da diversidade no espago escolar tem ampliado também os
desafios quanto a protecdo e a garantia do direito a igualdade e a
diferenca. A diversidade é em si conflituosa, contraditdria e complexa. A
insercdo da educagdo em direitos humanos no curriculo escolar se
apresenta como possibilidade de mediacdo desses conflitos e tensdes.

Considerando que a diversidade pode ser uma das principais fontes de
conflito nas escolas, a situacdo que se agrava cada vez mais devido a falta de
conhecimento € a compreensédo de alternativas para enfrentar os conflitos, assim
como a capacidade limitada para viver com as diferencas presentes em nossa
sociedade.Reforca-se aqui, a indicacdo da necessidade da insercdo da EDH no
curriculo escolar, como um meio para considerar todos o0s sujeitos de modo
igualitério e cada qual em sua individualidade. Observa-se que a escola, como um
todo, deve colocar objetivos pedagogicos para enfrentar tais conflitos.

E inegavel que todas essas manifestacbes de violéncias na escola se
constituem como violagéo de direitos. Quando a escola ndo busca medidas para a

solucéo das violéncias, ela esta negando o direito a uma educacéo de qualidade. A
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escola ndo pode continuar a reproduzir a violéncia em seu curriculo e em suas
praticas educativas, ou entdo como diria Bourdieu (1985), ela continua a reproduzir

violéncias, tais quais a chamada “violéncia simbdlica”.

3.3 VIOLENCIA SIMBOLICA E DIVERSIDADE.

No contexto contemporédneo é evidente que a sociedade é marcada pela
desigualdade, resultante de uma economia capitalista liberal, alicercada na
exploracdo do homem pelo homem. A relacdo de poder e a violéncia constituem-se
uma constante nas relacdes entre os sujeitos da escola, tanto dos diversos
profissionais que atuam nela, no curriculo, como entre os alunos, onde as
demonstracdes de poder € um convite a violéncia.

A violéncia é caracterizada pelas formas de organizacédo do tempo e espaco
escolar, da relacdo professor e aluno, dos métodos escolares e pela
homogeneizacdo que é exercida por meio de mecanismos disciplinares, que
uniformizam os movimentos, 0s gestos e as atitudes dos alunos. Para Bourdieu e
Passeron (1975), essas formas de violéncias da escola estdo caracterizadas no

Curriculo e na sua pratica, e sdo denominadas de violéncia simbdlica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significacbes e a impb-las como legitimas, dissimulando as rela¢des de
forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto €,
propriamente simbdlica, a essas relagbes de forca (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 19).

Segundo Eyng e Pacievitch (2009, p. 84), a violéncia simbdlica se manifesta
na escola por meio de “desigualdades, preconceitos, discriminagao, relagdes de
poder, curriculos hegemdnicos, monoculturais e etnocéntricos”. Ela é invisivel,
mascara uma dominacgao social e naturaliza o viés da suposta insuficiéncia do mau
aluno. A violéncia simbdlica se expressa na imposicao "legitima" e dissimulada,
com a interiorizacdo da cultura dominante, reproduzindo as rela¢gées do mundo do
trabalho.

Bourdieu (1992, p. 52) ressalta que, em relacdo as camadas dominadas, “o0
maior efeito da violéncia simbdlica exercida pela escola é o reconhecimento, por
parte dos membros dessa camada, da superioridade e legitimidade da cultura

dominante.” Como resultado dessa logica, tem-se a ideia que separa 0s sujeitos da
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escola, do acesso ao conhecimento segundo sua classe social. O curriculo da
escola reproduz o capital cultural da classe social dominante e “exclui” os
individuos que ndo tém o mesmo capital cultural.

Na obra A Reproducéo, Pierre Bordieu e Passeron (1975), retratam a
estrutura de conhecimento estabelecida na instituicdo escolar como representacéo
da manutencdo dos interesses formativos da sociedade capitalista, pois esta
valoriza uma cultura apropriada e definida pela classe (grupo dominante), em
detrimento do capital cultural, desenvolvido e vivenciado fora do espacgo escolar por
um grupo que, nao tendo seu conhecimento (capital cultural) legitimado na esfera
escolar, torna-se, cada vez mais, dominado pelos privilegiados.

Portanto, a escola reproduz violéncias impondo o habitus da classe
dominante, ou negando as condi¢cdes econdmicas e sociais do aluno, a qual ndo
contribui para o sucesso escolar e a permanéncia na escola. Para Bourdieu (2001),
o habitus, seria fruto da incorporacdo da estrutura social e da posicao social de

origem no interior do proprio sujeito.

Enquanto forca formadora de habitos, a escola propicia aos que se
encontram direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, nao tanto
esquemas de pensamento particulares e particularizados, mas uma
disposicdo geral geradora de esquemas particulares capazes de serem
aplicados em campos diferentes do pensamento e da acdo aos quais se
pode dar o nome de “habitus” cultivado. (BOURDIEU, 2001, p. 211).

Quando a escola forma um habitus cultivado, forma-se um homem passivo,
nao critico, favorecendo a propagacao dos valores da classe dominante. O referido
cenario é entendido como um sistema de disposicdes duraveis estruturadas de
acordo com o meio social dos sujeitos, ja que, nas sociedades desiguais, 0 grupo
dominante tende a fazer reconhecer sua cultura como a Unica cultura legitima,
ocultando os mecanismos de imposicdo de seu “arbitrario cultural”, ou mais
propriamente “dissimulando as relagées de forca que estdo na base de sua forga”
(BOURDIEU; PASSERON, 1985, p. 19).

Com isso, evidencia-se que quando a escola mantém um curriculo
hegemonico, segundo Nogueira e Nogueira (2006), ela tende a excluir e discriminar

as diferencas.

[...] a escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente  superior as outras formas de
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conhecimento, e que avaliaria os alunos com base em critérios
universalistas; mas, ao contrario, ela é concebida como uma instituicdo a
servico da reproducdo e da legitimacdo da dominacdo exercida pelas
classes dominantes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 83).

Nota-se aqui mais uma forma de violéncia simbdlica quando a escola se
posiciona com suposta neutralidade para continuar reproduzindo. A escola nao é
uma instituicdo neutra, mas sim uma instituicdo a servico da reproducdo e
legitimacdo da dominagdo exercida pelas classes dominantes. O dominado nao se
opbde ao seu opressor, ja que nao consegue se perceber como vitima deste
processo. Ao contrario, o oprimido considera a situacao natural e inevitavel.

Nas consideracdes de Santomé (2013), existem muitas outras formas da

escola produzir violéncias simbdlicas, a saber:

IntervencgBes curriculares que promovem a exclusdo sdo aquelas nas
quais as culturas presentes na sociedade sdo ignoradas; nas quais
podemos constatar por meio dos materiais curriculares, das bibliotecas e
dos recursos educativos em geral, que existem siléncios muito
significativos sobre as realidades que formam nosso mundo. Eliminando
sua presenca e suas vozes se facilita a reproducdo dos discursos
dominantes de cunho racista, classista, sexista, homofdbico, etc.
(SANTOME, 2013, p. 239).

Para que a legitimidade da instituicdo escolar e da acdo pedagdgica que
nela se exerce, fossem garantidas, seria necessario que o carater arbitrario e
socialmente imposto da cultura escolar fosse dissimulado, ou seja, a cultura escolar
neutra, ndo arbitraria e ndo vinculada a nenhuma classe social. Silva (2007),

também evidencia essa realidade no excerto abaixo.

[...] a escola ndo atua pela inculcagéo da cultura dominante as criancas e
jovens das classes dominantes, mas, ao contrario, por um mecanismo que
acaba por funcionar como mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola
esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem
dominante, ele é transmitido através do coédigo cultural dominante. As
criangas das classes dominantes podem facilmente compreender esse
cédigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo,
nesse cédigo. [...] Em contraste, para as criangas e jovens das classes
dominadas, esse codigo € simplesmente indecifravel. (SILVA, 2007, p. 35).

Manter a ideia de competicdo na escola € essencial no modo de producéo
capitalista, e enquanto vivermos com ele, nos resta adequar, de maneiras mais
justas, o processo de formacgéo escolar com a realidade do mercado e com a

realidade social. Dentro dessa légica, a carreira e 0 éxito escolar ndo decorrem,
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portanto, somente das desigualdades econdmicas, pois ha ainda o “peso da
heranga cultural”, em que se pode desfrutar dela sem ter necessidade de excluir,
pois tudo se passa como se fossem excluidos apenas os que se excluem”
(BOURDIEU; PASSERON, 1985, p. 43).

O gque se leva pouco em consideracdo € o sistema meritocratico que acaba
sendo cruel. Na maioria dos casos, transforma o aluno menos favorecido em
responsavel pelo seu fracasso. E quanto a igualdade de oportunidades, alegada no
modelo meritocratico, abre espacos de oportunidades entre os individuos, sem
levar em consideracdo a realidade de cada aluno, as desigualdades sociais
existentes como: a renda familiar, o contexto social em que vive no seu cotidiano, o
acesso a informacao e a cultura em seu contexto diario, etc. As discrimina¢cdes dos
considerados diferentes, ou com menos condi¢cdes socioecondmicas nos remete
aos posicionamentos de Dubet (2004, p. 542), segundo o qual “a escola trata
menos bem os alunos menos favorecidos”.

E fundamental ressignificar cada vez mais esse desejo de uma educacio
ndo como uma competicdo, mas, como um direito que garanta o acesso e a
permanéncia do sujeito na escola, e praticas emancipatdrias mais coerentes com a
contemporaneidade, “na busca de uma escola menos injusta possivel’. (DUBET,
2008, p. 9).

Também Arendt (1997) adverte para o contexto onde o capitalismo domina,
a educacéo tende a ser competitiva e eliminatéria.

Sdo os considerados ‘diferentes’, aqueles que, por suas caracteristicas
sociais e/ou étnicas, por serem pessoas com necessidades especiais, por
ndo se adequarem a uma sociedade cada vez mais marcada pela
competitividade e pela légica do mercado, os perdedores, os descartaveis,

que vém, a cada dia, negados o seu direito a ter direitos (ARENDT, 1997,
p. 61).

Quando a escola ignora a origem de seus alunos, transmitindo-lhes o ensino
padrdo, ela acaba reproduzindo a desigualdade. E, lamentavelmente, ao invés do
gque se espera a escola ndo vem educando para formar cidadaos de direitos e sim
continua a reproduzindo a cultura hegemoénica dentro dos padrdes impostos pelo

capitalismo. Segundo a afirmacéo de Bourdie em Nogueira e Catani (2010):

[...] ndo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, é
necessario descrever 0s mecanismos objetivos que determinam a
eliminacdo continua das criancas desfavorecidas. Parece, com efeito, que
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a explicacéo sociolégica pode esclarecer completamente as diferencas de
éxito que se atribuem, mais frequentemente, as diferencas de dons. A
acédo do privilégio cultural, s6 é percebida, na maior parte das vezes, sob
suas formas mais grosseiras, isto é, como recomendacdes ou
reclamacdes, ajuda no trabalho escolar ou ensino suplementar,
informacdo sobre o sistema de ensino e as perspectivas profissionais
(NOGUEIRA; CATANI, 2010, p. 41)

A acdo da cultura dominante ndo é s6 imposta pelo sistema de ensino, mas
também pelos sujeitos que fazem parte dela. Temos também um terceiro fator, os
professores. Os alunos ndo sO reconhecem seus professores como uma
autoridade, mas também legitimam a mensagem que por eles sdo transmitidas,
recebendo e elaborando as informacdes.

Diante disso Silva (2007, p. 30), contribui afirmando que o “curriculo inclina
as pessoas das classes subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as
pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e a controlar’. Desta
forma, percebe-se quéo sutis sdo os jogos de poder que modelam e excluem o que
nao é de interesse do préprio sistema. Voltando ao cerne da questdo, enquanto o
conceito hegemonico predominar nas propostas curriculares, o aluno, continuara
sendo objeto de discurso de direitos humanos, mas jamais sendo o sujeito de
direitos.

O diadlogo entre diversidade e curriculo tem uma grande importancia, para
que as politicas e as praticas curriculares caminhem na direcdo certa, partindo da
premissa que nenhuma cultura € completa. Ao olharmos para o curriculo da escola
€ necessario perceber qual é o lugar que a diversidade ocupa.

Ao pensarmos no espaco escolar, devemos, consequentemente, pensar na
diversidade de sujeitos que nela esta presente e suas representacfes culturais.
Segundo Gomes (2007, p. 17), a diversidade pode ser compreendida como
“construcao histérica, cultural e social das diferengas”. E as representagoes
culturais necessitam ser entendidas sob o aspecto do interculturalidade, ou seja, a
relacdo entre as diversas culturas. Para tal entendimento, Santos (2010) identifica

algumas premissas:

A primeira premissa é a superagdo do debate sobre universalismo e
relativismo cultural [...]

A segunda premissa da transforma¢é@o cosmopolita dos direitos humanos
€ que todas as culturas possuem concepcdes de dignidade humana, mas
nem todas elas a concebem em termos de direitos humanos [...]

A terceira premissa € que todas as culturas s&do incompletas e
problematicas nas suas concepcdes de dignidade humana [...]
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A quarta premissa é que nenhuma cultura é monolitica [...]

A quinta premissa é que todas as culturas tendem a distribuir as pessoas e
0S grupos sociais entre dois principios competitivos de pertenca
hierarquica. (SANTOS, 2010, p. 445-446)

O entendimento sobre a diversidade presume a superacdo de alguns
desafios como a valorizacdo das diferencas existentes no espaco escolar, essas
premissas podem ser um ponto de partida para o entendimento da diversidade
cultural existente em noSsoS espacos escolares e para superagdo da cultura
hegemobnica que esta instaurada nas escolas. Tais premissas podem ser um
balizador para a escola trabalhar a questdo da diversidade em seu curriculo sob
uma perspectiva intercultural.

Para melhor entender a interculturalidade, Candau (2002, p. 157) explica

que:

A interculturalidade aposta na relagdo entre grupos sociais e étnicos. N&do
elude os conflitos. Enfrenta a conflitividade inerente a essas relacdes.
Favorece os processos de negociagdo cultural, a construcdo de

identidades de “fronteiras”, “hibridas”, plurais e dindmicas, nas diferentes
dimensbes da dindmica social.

Entender a diversidade a partir dessa perspectiva requer que a escola e
seus agentes promovam o dialogo intercultural e a¢cdes que garantam o respeito e
a convivéncia. Outra possibilidade para melhor entender e dialogar com as
questbes referentes a diversidade é a hibridizacdo cultural, que favorece a
aproximacédo entre as diferentes culturas, pois, de acordo com Candau (2008, p.
51), “[...] a hibridizagdo cultural € um elemento importante para levar em
consideracdo na dinamica dos diferentes grupos socioculturais. ” Esta dinamica
permite novas possibilidades, perspectivas e compreensdao das politicas
curriculares, especialmente, quando a escola discute a construcao do seu curriculo.
Ao mesmo tempo em que a escola € um lugar de diversidade, € também um lugar
de tentativas de padronizacdo. Boaventura (apud Candau, 2005) sintetiza essa

guestao nos fazendo refletir sobre tal dialética.

As pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza, [E acrescenta: Este €, consabidamente, um imperativo
muito dificil de atingir e manter. Nao se deve contrapor igualdade a
diferenca. De fato, a igualdade ndo esta oposta a diferenca, e sim a
desigualdade, e diferenca ndo se opde a igualdade, e sim a padronizagéo,
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a producado em série, a uniformidade, a sempre o ‘mesmo’, a ‘mesmice
(SANTOS, 2001, p. 10 apud CANDAU, 2005, p. 17).

Nem padronizacdo, tampouco desigualdade. O que se quer trabalhar no
curriculo é a negacdo da padronizagdo e também a luta contra todas as formas de
desigualdade e discriminacdo. A igualdade que se quer construir assume o

reconhecimento dos direitos basicos de todos, “a igualdade nao se obtém
simplesmente por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegemdonico” (SILVA,
2007, p. 90).

Sacristan (2013, p. 11) afirma que “o campo em torno do curriculo € um
territério de inevitavel discussao”. Nesse sentido, o tempo para a escola discutir e
refletir sobre um curriculo que considere a diversidade em seu contexto urge. Ainda
nas palavras de Sacristan (2013, p. 11), “é necessario que se tornem publicas as
diferencas e que estejamos abertos ao didlogo e a participacdo de todos os
agentes e posicdes controversas”. Nessa perspectiva, o curriculo pode se
configurar como um meio capaz da promoc¢do do reconhecimento e do dialogo
com/na/entre a diversidade no cotidiano escolar.

Segundo Eyng (2013, p. 39), “o diadlogo precisa ser mediado pela
compreensao dos direitos, deveres e responsabilidades estabelecidas na escola e
na sociedade”. O dialogo, como atitude prépria humana, é a expressdo da
capacidade de perguntar e responder ao outro, como igual. Silveira et al. (2007, p.
11) explicam que “a razdo comunicativa, propiciando intersubjetividade, instaura o
exercicio do ser com os outros e ser para os outros”. Parte-se de uma visdo, onde
se procura olhar o outro sob o prisma dos Direitos Humanos, na perspectiva da
valorizacdo dos diferentes sujeitos e culturas, ndo em uma relacdo de poder, na
exclusdo do diferente, no desrespeito ou na imposicdo de uma cultura como a
melhor.

Nesse sentido, Gomes (2007, p. 39) também aponta que “o espago escolar
exprime uma determinada concepgado e interpretagcdo do sujeito social’. Essa
percepcdo e relacdo dos diversos contextos politicos e sociais influenciam
constantemente as praticas pedagdgicas e o curriculo escolar.

Santomé (2013) assinala que cabe a escola e aos seus agentes:

Construir um sistema educativo justo, que respeite a diversidade e esteja
comprometido com projetos curriculares que combatem a discriminacdo
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implica, entre outras medidas, prestar muita atencdo as politicas de
recursos didaticos, de materiais curriculares, para que nédo funcione como
cavalos de Troia, cujos conteddos ndo seriam aceitos pelos docentes,
estudantes ou suas familias se estivessem conscientes das
manipulacfes, dos erros e dos preconceitos ocultos em seu interior.
(SANTOME, 2013, p. 227).

O curriculo € um espaco privilegiado para novas possibilidades da pratica e
vivéncia dos direitos humanos, e na luta por mais justica e igualdade por meio do
comprometimento com o didlogo em relacéo a diversidade. Santomé (2013, p. 226)
afirma que “a diversidade atual ndo se encaixa nada bem nas intuicdes escolares
pensadas para a uniformizagcédo e imposi¢ao de um canone cultural”’. Para a escola,
é imprescindivel reforcar a necessidade de uma relacdo dialégica entre os sujeitos,
visto que, esta relacdo se mostra mais complexa ao se retratar a diversidade na
perspectiva intercultural.

Para que essa relacdo dialdégica aconteca, existem algumas necessidades

que séo imprescindiveis, conforme nos descreve Eyng (2011, p. 94):

O preparo para o didlogo com a diversidade na formacéo inicial e
continuada de professores e gestores escolares pode ter uma
contribuicdo crucial para que as politicas e praticas curriculares trabalhem
adequadamente com as questdes multiculturais e promovam efetivamente
a garantia do direito de acesso e permanéncia a educacgdo bésica de
qgualidade para todos, viabilizando, assim, processos pedagdgicos que
superem a excluséo e a violéncia nas escolas.

Ainda sobre a relacdo dial6gica entre os integrantes do processo educativo,
Candau (2008, p. 54) discorre:

Trata se de um enfoque global que deve afetar todos os atores e todas as
dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em
gue ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selecao
curricular, a organizagéo escolar, as linguagens, as préticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relacdo com a
comunidade etc. (CANDAU, 2008, p. 54).

As reflexdes das pesquisadoras supracitadas, no campo dos direitos, nos
apontam que varias acdes sdo necessarias para que a diversidade seja acolhida e
entendida no curriculo, e além do que, entendida na perspectiva da Educacdo em
Direitos Humanos. Quando a escola busca a superacédo das violéncias e das
desigualdades, esta ndo incide simplesmente na insercdo de conteudos, mas,

sobretudo na criticidade e articulacéo, vivéncia dos valores no cotidiano da escola
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e na acdo pedagolgica, pois, essa realidade exige novos posicionamentos e
entendimento do contexto e dos sujeitos, além da clareza da prépria concepcgéo de
educacao.

A diversidade presente na escola, ndo consiste em simplesmente
evidenciar que ela existe, mas em promover uma educacédo onde 0s sujeitos néao
sejam inferiorizados, subalternizados, padronizados e excluidos do processo
educativo. Cabe a toda escola aprofundar as reflexdes sobre a diversidade, “[...]
afinal, a relagao entre curriculo e diversidade € muito mais complexa” (GOMES,
2007, p. 198).

Nota-se que o grande desafio das escolas, como afirma Benevides (2008, p.
160), ainda é:

[...] transversalizar todo o curriculo escolar, de modo a oferecer aos
educandos um arcabouco teérico-metodoloégico que norteie praticas de
tolerancia, de respeito a diversidade e ao bem comum, de solidariedade e
de paz, realcando os valores necessarios a dignidade humana. Para
tanto, faz-se necessario que as escolas possam agregar aos seus
projetos pedagdgicos ndo apenas conteudos, mas, fundamentalmente,
experiéncias e praticas que ajudem a fomentar/fortalecer atitudes,
condutas, valores e comportamentos orientados para o respeito, a cultura
e a educacdo em/para os direitos humanos.

Instaurar processos de reflexdo na pratica docente é fundamental para o
aperfeicoamento de uma educacao de melhor qualidade, na elaboracdo de suas
praticas de ensino/aprendizagem e no entendimento de seu contexto cultural,
transmitindo ndo s6 conhecimento cientifico, mas valores por meio de praticas. Em
Arroyo (2011, p. 42), “ndo se trata de negar o direito a producdo intelectual,
cultural, ética, estética, mas de incorporar outras leituras de mundo, outros saberes
de si mesmos”, onde a teoria relacionada com a vivéncia dos valores é capaz de
formar ndo s6 um profissional competente, mas um individuo, um cidaddo de
valores.

Ao olharmos para o curriculo da escola, do sujeito que pode ser ou néao

sujeito de direitos, Santos (2014) nos concede uma reflexao:

Deve, pois, comegar a perguntar-se se os Direitos Humanos servem
eficazmente a luta dos excluidos, dos explorados e dos discriminados ou
se, pelo contrario, a tornam mais dificil. Por outras palavras, sera a
hegemonia de que goza hoje o discurso dos direitos humanos o resultado
de uma vitdria histérica ou pelo contrario, de uma derrota histérica?
Qualquer que seja essa resposta dada a estas perguntas, a verdade é
gue, sendo os direitos humanos linguagem hegemonica da dignidade
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humana, eles sdo incontornaveis, e 0s grupos soécias oprimidos nao
podem deixar de perguntar se os direitos humanos, mesmo sendo parte
da mesma hegemonia que consolida a sua opressédo, ndo poderdo ser
usados para a subverter? Ou seja poderdo os direitos humanos ser
usados de modo contra hegeménico? (SANTOS, 2014, p. 16-17)

No contexto de um mundo cada vez mais global/local, cada vez mais plural e
singular, torna-se imprescindivel recolocar o papel discursivo e politico dos direitos
humanos e da diversidade, para que a EDH nas escolas possa descontruir as
praticas e os curriculos hegemdnicos. Intui-se a necessidade de um dialogo
construtivo, intercultural em diferentes niveis que levem a conhecimentos e valores
alternativos, no que diz respeito a uma convivéncia humana pautada pela
dignidade e justica.

Ainda é necessaria uma constante luta contra os padrdes impostos e
praticas de um curriculo hegemobnico. Podemos ainda ver nas categorias
analisadas quanto a uma diversidade relacionada a valores, a convivéncia, a
pluralidade, a cidadania. Tais categorias relacionam a diversidade na perspectiva
da interculturalidade. As mesmas ainda sé&o pouco compreendidas pelas escolas e
precisam ser discutidas em suas propostas curriculares.

Um curriculo proposto a partir da teoria critica e pés-critica pressupde
trabalhar com conteudos significativos, partindo da realidade educacional existente,
nao ficando apenas nos debates e nas discussfes, mas partindo para a pratica,
com o objetivo de uma possivel transformacédo dessa realidade. A metodologia da
teoria curricular critica, segundo Eyng (2007, p. 135), “[...] privilegia o
relacionamento professor-aluno, enfocando néo individuos separados, mas o
grupo”. Todos os grupos humanos e todas as culturas tendem a definir como
universal os valores que consideram fundamentais, mas, torna-se necessario a
superacao do universalismo.

Nesse sentido, revela-se importante integrar o desafio epistemoldgico e
politico daquela “hermenéutica diatopica”, proposto por Santos (2010), em relagéo
a uma reconstrucao intercultural dos direitos humanos, que pressupde o0 seguinte

imperativo.

A hermenéutica diatdpica baseia-se na ideia de que os topoi de uma dada
cultura, por mais fortes que sejam, sdo tdo incompletos quanto a prépria
cultura a que pertencem. Tal incompletude néo é visivel a partir do interior
dessa cultura, uma vez que a aspiracéo a totalidade induz a que se tome a
parte pelo todo. O objetivo da hermenéutica diatépica nao é, porém, atingir
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a completude — um objetivo inatingivel — mas, pelo contrario, ampliar ao
maximo a consciéncia de incompletude mutua através de um dialogo que
se desenrola. Por assim dizer, com um pé numa cultura e outro, noutra.
(SANTOS, 2010, p. 448).

A perspectiva citada por Santos (2010) pode nos ajudar a questionar a
nocédo hegemaonica que impera na escola e a perceber os saberes que fazem parte
do processo educativo e cultural. A diversidade se constitui um campo politico,
assim como a escola é local de relagdes, disputas e conflitos sociais, econémicos,
culturais e ideologias. E necesséario que a escola questione quais 0s campos
politicos ou de poderes que impedem a constru¢cao de um curriculo que vislumbre e
trabalhe a partir da diversidade dos sujeitos presentes no espacgo educativo.

Essa perspectiva ajuda-nos a ndo agir de maneira funcional, mas a conceber
a interculturalidade de forma mais critica, ou seja, que a Educacdo em Direitos
Humanos na escola ndo contemple somente a legislagdo ou contetdos
relacionados, mas, que se leve em consideracdo quem sao 0s sujeitos e quais as
estruturas que produzem as desigualdades. Para abranger uma formacdo de
valores e vivéncias, por meio de umas praxis que permita ir além dos pressupostos
qgue mantém a cultura hegeménica e as hierarquias no espaco escolar. Nesse
sentido, Walsh (2009) propde a Interculturalidade Critica, na qual os educadores,
ao pensar a educacdo, lancam novos olhares que contemplam a diversidade e,

assim, possam problematizar a educacao e desafiar-se a uma nova pratica.

[...] proponho a interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica que
guestiona continuamente a racializagéo, subalternizacdo, inferiorizacdo e
seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber
e busca o desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condi¢cdes que
ndo sé articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de
legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao
mesmo tempo- alentam a criagdo de modos “outros”- de pensar, ser, estar
aprender, ensinar, sonhar e viver cruzam fronteiras. (WALSH, 2009, p. 25).

A interculturalidade critica prop6e uma educacdo que leve 0s sujeitos
envolvidos no processo a uma acao que vise transformar a realidade que os
oprime, que os domina, que os colonializa. Despertando as pessoas para que, na
medida em que seus direitos lhes forem negados, possam construir alternativas na

para a conquista dos seus direitos.
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Para poder compreender a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenga que nao reproduza violéncias ou a desigualdade,
é fundamental que se estabeleca o dialogo. Cabe, entéo, a cada profissional, por
meio da “hermenéutica diatépica” e da “interculturalidade critica”, contribuir para
emancipar os sujeitos por meio da Educacdo em Direitos Humanos nos espagos

escolares.



4 INCIDENCIAS E PERCEPCOES SOBRE DIREITOS HUMANOS
IDENTIFICADOS NAS ESCOLAS

A compreenséo de como a Educacdo em Direitos Humanos esta inserida no
curriculo segundo os documentos institucionais e na percepcao de estudantes, de
dez escolas de Educacédo Béasica do municipio de Curitiba- PR, foi o proposito da
pesquisa.

Nesse capitulo, descrevem-se os procedimentos de andlise dos documentos
e das percepcbes de estudantes da educacdo basica, a luz dos referenciais

tedricos.
4.1 ANALISE DOS DOCUMENTOS DAS ESCOLAS

A andlise da Educacdo em Direitos Humanos no curriculo, realizou-se por
meio dos documentos das escolas, considerando o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e o Regimento Escolar (RE). O procedimento metodolégico para a analise
dos documentos fundamentou-se na aplicacdo da analise de conteudo de Bardin
(1977).

Para Bardin (1977, p. 95-101), a andlise de conteddo consiste em tratar a
informacdo a partir de um roteiro especifico, compreendendo trés fases: a) preé-
analise; b) a exploracdo dos materiais; c) tratamento dos resultados e
interpretacao.

A pré-analise, na qual se escolhe os documentos, se formula hipoteses e
objetivos para a pesquisa: nesta fase, foram determinados quais as escolas e quais
documentos seriam pesquisados. Foram definidas nessa fase também as
categorias de analise: direitos humanos, curriculo, violéncias e diversidade, com o
objetivo de compreender como as mesmas estao inseridas em seus documentos.
Primeiramente, foi definido que as escolas participantes desta pesquias, seriam as
doze escolas de Educacdo Basica do ensino publico, que j& faziam parte de uma
macro-pesquisa do Grupo de Pesquisa, iniciado em 2013, e que possui vinculo
com o Observatorio de Violéncias nas Escolas da PUCPR, e com o projeto de
investigagcdo em rede articulado pela Catedra UNESCO de Juventude, Educacéo e

Sociedade.
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Mas, ao fazer a busca pelo site da Secretaria da Educacdo do Parana
(SEED)®, afim de encontrar os documentos institucionais, apenas seis escolas
tinham disponiveis os documentos no site (PPP e RE), e alguns estavam
desatualizados. Assim, para ter acesso aos documentos atualizados foi preciso ir
até as escolas e solicita-los & equipe pedagogica. Em duas escolas nao foram
disponibilizados os documentos. Este € um fator importante a ser considerado:

a nao disponibilidade dos documentos no site e a recusa das escolas em
disponibiliza-los para a pesquisa, denota que a escola ndo da a devida importancia
para tais documentos, j& que os mesmos deveriam estar atualizados e acessiveis a
toda comunidade escolar (pais, alunos, professores, etc.). Portanto, a andlise de
documentos passou a abranger dez escolas estaduais localizadas na cidade de
Curitiba (PR).

A exploragdo do material, consiste “nas operagbes de codificagdo ou
enumeracgao, em funcéo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 1977, p. 98),
na qual se aplicam as técnicas especificas, segundo os obijetivos; Nessa fase foi
realizada a leitura dos documentos, iniciando com a ferramenta localizar, afim de
encontrar as quatro categorias pesquisadas: Direitos Humanos, diversidade,
Curriculo e Violéncia. Ao localizar as categorias nos documentos das escolas, foi
analisado o niumero de vezes que cada categoria estava citada nos documentos, e
o resultado encontrado em cada categoria foi selecionado e recortado.

O tratamento dos resultados e interpretacdes, foi feito iniciando com uma
nova leitura dos recortes feitos em relacdo a cada categoria, a fim de interpretar os
significados atribuidos as categorias de estudo nos documentos. A categorizagao é
como “uma operacao de classificacdo dos elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo género (analogia),
com critérios previamente definidos”. (BARDIN,1977, p.117). O tratamento e
interpretacdo dos resultados obtidos - conecta os resultados obtidos ao escopo
tedrico e permite que a pesquisa avance para a resolugdo das hipdteses e
validacéo das conclusdes.

Cada fase do roteiro de analise segue regras bastante especificas. Tal
roteiro pode ser utilizado tanto em pesquisas guantitativas como em pesquisas

gualitativas.

® Portal Educacional do Estado do Parana: http://www.educacao.pr.gov.br/
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A andlise de conteudo € uma técnica de investigacao pela qual o contetdo
obtido na coleta de dados é sistematizado, a partir do processo de categorizacdo. A
categorizacdo pode ser realizada previamente, para encontrar um esquema
classificatorio quanto ao assunto a ser pesquisado, segundo Bardin (1977),

podemos considerar a categorizagdo como:

Uma operacdo de classificacdo dos elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo género (analogia), com critérios previamente definidos. As
catetegorias sdo rubricas ou classe, as quais relinem um grupo de
elementos (unidades de registro) sob um titulo genérico.
(BARDIN,1977, p.117).

Apés a categorizacdo dos resultados encontrados, as categorias foram
sistematizadas e organizadas em formas de tabela para a apresentacdo e
discusséo dos resultados. Como diz (Bardin, 1977, p.39) “o analista € como um
arqueologo”, trabalha com os vestigios que se manifestam no texto.

No quadro 2, podemos observar caracteristicas das escolas pesquisadas,
guanto ao numero de alunos, docentes, funcionarios, a nota do IDEB e os niveis de
ensino atendidos pela Educacdo Basica da Rede Estadual. Segundo orientacfes
da CAPES’, quanto a escolha das escolas para a realizagdo do PIBID, é
importante observar algumas caracteristicas como: a localiza¢éo, a nota do IDEB, o
namero de alunos matriculados, entre outras, a partir dessas caracteristicas foi
possivel obter resultados da pesquisa, advindas de diversas realidades.Para

manter o anonimato, as escolas foram nomeadas em ordem alfabética.

Quadro 2- Caracteristicas das escolas pesquisadas.

N° de Nede | N-defunc | e
Escola adm. e ser. Niveis atendidos
alunos docentes .
gerais
3.2 Ensino Fundamental Nivel II;
A 1.255 47 19 Ensino Médio Regular.
1579 - e Ensino Fundamental Nivel II;
B 2 100 159 34 Ensino Médio (Regular, Profissionalizante
' Subsequente); EJA e PROEJA (Nivel Médio).
N0 falaed Ensino Fundamental Nivel | e I1;
C informado 55 19 Ensino Médio (Regular, Profissionalizante
Subsequente).
Continua

7 A Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundacdo do Ministério da Educacgdo (MEC),
desempenha papel fundamental na expanséo e consolidagdo da pés-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado) em
todos os estados da Federagéo. http://www.capes.gov.br
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Continuacao

N° de N° de N° de func.
Escola adm. e ser. IDEB Niveis atendidos
alunos docentes .
gerais
4.0 Ensino Fundamental Nivel II;
D 689 43 23 Ensino Médio
35 Ensino Médio (Regular, Profissionalizante - Integrado
E 936 69 15 e Subsequente).
4.5 Ensino Fundamental Nivel II;
E 2 507 140 79 Ensino Med!o (Regular, Profissional Integrado e
Subsequente);
PROEJA e PRO-Funcionério
falei Ensino Fundamental Nivel II;
G 1.280 40 10 Ensino Med!o (Regular, Profissional Integrado e
Subsequente);
EJA (Fundamental 1l e Médio)
3.7 Ensino Fundamental Nivel 1 e Il;
H 342 29 8 Ensino Med'lo (Profissionalizante - Integrado e
Subsequente);
EJA (Fundamental nivel I1).
5.0 Nivel Fundamental II;
5.1 Ensino Fundamental Nivel I e II;
J 1.200 73 19 Ensino Médio.

Fonte: a autora, com base nos documentos institucionais (PPP e RE) das escolas pesquisadas, e no portal do INEP:
<http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb>. Acesso em: 13 jan. 2015.

***Sem média na Prova Brasil 2013: N&o participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para ter o desempenho
calculado.

E possivel acompanhar naTabela 1, os resultados referentes a categoria
Direitos Humanos encontrados no PPP e RE das escolas. Os valores numéricos
correspondem ao total de vezes que a categoria Direitos Humanos € citada nos
documentos de cada escola, e o valor percentual (Total%) corresponde a qual

categoria aparece mais nos documentos das dez escolas pesquisadas.

Tabela 1 — Incidéncia da categoria Direitos Humanos nos documentos Institucionais.

ESCOLAS
Categorias A B (03 D E F G H 1 J TOTAL
identificadas %
Declaracéo 1 - - 2 1 - 1 - 1 - 17,1%
Universal e 0
PNEDH
Cita direitos como - - - - - 1 - - - 1 5,7%
exemplos
Diversidade para - - - - - 1 - 1 - 1 8,5%
garantia de direitos
Garantias dos DH = - - - - 1 - - - - 2,8%
para desigualdade e
inclusao
Finalidade da - - - 1 - 1 - - - - 5,7%
implantagéo da
EDH

Continua
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Continuacéo

Categorias A B C D E F G H | J TOTAL
identificadas %
DH como principio - - - 1 - 1 1 - - - 8,5%
da educacao

Cita a legislagéo - = = 1 1 = 1 - 1 - 11,4%
dos DH

Aplicacdo da - - - 1 2 - - 1 - - 11,4%
cultura dos DH

N&o consta 1 2 - - - - - - - - 8,5%
Na&o se aplica - - 1 - - - - 1 - - 5,7%
Total 100%

Fonte: a autora, 2016.

Os dados indicam a partir da incidéncia da categoria, que o resultado
quantitativo representado € muito baixo. Candau (2007, p. 410), j4 alertava para
esse possivel cenario, uma vez que “[...] ainda é timida a introdugédo da tematica
dos direitos humanos”. Pode-se observar que na Escola B, ele ndo consta em
nenhum dos documentos (PPP e RE), na Escola A s6 consta em um dos
documentos o (PPP), nas demais escolas o niumero de vezes que a categoria
aparece € baixa.

Ja nos documentos da escola (C), os Direitos Humanos sao citados uma
vez, mas, nado correspondem ao que se entende por educacdo em Direitos
humanos, conforme os principios estabelecidos nas legislacées, que pode ser

observado no texto descrito a sequir.

A Ultima meta da religido é o amor, todas as religibes e crenca séo
consequentemente validadas e sua aceitacdo tem de ser baseada na
liberdade e numa opcdo consciente e espontdnea. De outra forma, a
religido ndo teria como meta o amor. (Hinduismo texto: diversidade
religiosa e direitos humanos). (PPP, Escola C, p. 160).

Na sistematizacdo das mencles feitas na categoria Direitos humanos,
identificamos que o item — Declaracdo Universal e o PNEDH, é a categoria mais
mencionada com (17,1%). Os posicionamentos que ilustram as versdes séo pelos

seguintes fragmentos encontrados nos documentos:

O estabelecimento de ensino oferece a Educagédo Béasica com base nos
seguintes principios das Constituicbes Federal e Estadual, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA e Plano Nacional de Direitos Humanos.
(REGIMENTO, Escola G, p. 39).
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Nesses fragmentos percebe-se que é clara a intencionalidade da escola em
trabalhar os Direitos Humanos, citando apenas as legislacdes como leis definidas
pelo governo e que estabelecem os principios da educacdo em DH, esse aspecto
nao garante a efetivagdo da EDH na escola. Outra evidéncia que merece destaque
é o fato de os textos se repetirem de uma escola para a outra, ou seja, as outras
quatro escolas (A, D, E, 1), fizeram um ‘copie cole’, do mesmo fragmento citado,
denota-se que tais documentos nao sao construidos como um processo reflexivo e
formativo.

A segunda categoria mais citada é Direitos Humanos indicando como

contéudo. Nos documentos das escolas com 14,2%, estdo assim descritos:

Disciplina: Sociologia. Conteudos estruturantes: Direitos, Cidadania,
Movimentos Sociais. CONTEUDOS BASICOS: Direitos; civis, politicos e
sociais; Direitos Humanos; Conceito de cidadania; Movimentos Sociais;
(PPP, ESCOLA D, p.330)

Art. 59 - Os contelidos curriculares na Educacdo Basica observam: |I.
difusé@o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos humanos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética; Il. Respeito a diversidade; Ill. Orientacdo para o trabalho.
(REGIMENTO, ESCOLA E, p.30)

Na pesquisa, pode-se observar que 11,4% indicam o estudo das legislacdes
dos DH como forma de trabalhar a tematica, conforme o exemplo da escola E.
“Marco Tedrico: Promover estudos de legislacdo sobre os direitos humanos”. (PPP,
Escola E, p. 38). Mais uma vez emerge a fragilidade da compreensao do que séo
os DH na escola, s6 conteudos ndo sao suficientes para garantir a efetivacdo da
EDH. De acordo com Benevides (2003, p. 317), é necessério, “[...] a consciéncia
de que os direitos humanos ndo sdo neutros, ndo sdo declamacdes retéricas. Eles
exigem certas atitudes e refletem outras. A palavra devera sempre estar ligada a
praticas, embasadas nos valores dos direitos humanos e na realidade social”.

Continuando a analise identificamos que as categorias encontradas, que
mais se aproximam da latente importancia da educacédo em direitos humanos no
curriculo sédo: “DH como principio que rege a educagédo” (8,5%), “Finalidade de

implantar a EDH” (5,7%), tal compreenséo tem como exemplo:
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A demanda de Cidadania e Direitos Humanos no &mbito da Coordenacéo
dos Desafios Educacionais Contemporaneos, da Diretoria de Politicas e
Programas Educacionais — CDE/SEED, nasce com o desafio de
implementar o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos nas
escolas de nossa rede. Tem na sua esséncia a busca dos principios da
dignidade humana, respeitando os diferentes sujeitos de direito e
fomentando maior justica social. (PPP, Escola F, p. 91).

Cidadania e Direitos Humanos: que visa a valorizacdo das agles da
cidadania, buscando os principios da dignidade humana, respeitando os
diferentes sujeitos de direitos e fomentando a justica social. (Escola D,
p.28)

Nota-se que a escola cita em seus documentos 0s principios e
finalidades da EDH, pérem néo propde meios e formas de efetivacdo, conforme
orientam as diretrizes para a Educacdo em Direitos Humanos. A Resolugéo n°. 01,
de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos, no qual designa-se a EDH como um dos “eixos fundamentais do
direito a educacao” e delega-se a responsabilidade para a efetivacdo da EDH aos
sistemas de ensino. Adiciona-se, conforme previsto na Resolugdo CNE/CP n°.
01/2012 (BRASIL, 2012), que a EDH se constitui como possibilidade de promogéao
e defesa dos direitos de todos os sujeitos: “A Educacgédo em direitos Humanos, um
dos eixos fundamentais do direito a educacao, refere-se ao uso de concepcdes e
praticas educativas fundadas nos direitos Humanos”. Como podemos inferir pelos
dados encontrados nos documentos institucionais das escolas esses objetivos
ainda ndo estdo sendo comtemplados.

Ao trazer para a discussao esses dados poderiamos evidenciar que o fato
da tematica sobre os Direitos Humanos néo estar claramente prevista em seus
documentos, pode ser um indicativo que, as escolas ainda ndo incluiram as
concepcdes e diretrizes da Educacdo Direitos Humanos em sua prética
pedagdgica.

Ao analisar as mencdes de Curriculo nas escolas identificadas, optou-se por
agrupa-las conforme Silva (2007) as classificou: Teoria Tradicional, Teoria Critica e
Teoria Pos- Critica. Na obra Documentos de Identidade, o autor conceitua a teoria
pos-critica dando énfase nas questdes atuais da diversidade. Tais concepcdes
definem os conceitos da teoria e pratica que cada escola adota e qual o discurso

seguido ao definir seu curriculo.
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Na Tabela 2, foi possivel transpor os resultados da pesquisa, em relacdo as

mencdes do termo curriculo identificados nos documentos (PPP e RE) das dez

escolas pesquisadas.

Tabela 2 — Incidéncia da categoria Curriculo nos documentos Institucionais PPP e RE.

ESCOLAS
Categorias A B C D E F G H | J TOTAL
identificadas %
Concepcéo tradicional - - - 1 2 6 - - - 12,5%
Concepgao critica 1 2 = 3 4 2 4 4 3 1 33,3%
Concepcéo pos-critica - 1 2 2 - 7 3 3 2 - 27,8%
Criticas em relagéo as = = 1 = - - - - - = 1,4%
legislagdes das
politicas de curriculo
Na&o se aplica 2 1 1 1 6 2 1 2 1 2 25%
Total 100%

Fonte: a autora, 2016.

Na andlise feita observar-se que a categoria “Concepcédo Tradicional”

(12,5%), das escolas expressam em seus documentos visfes sobre o curriculo

alinhadas as teorias tradicionais. Pode-se constatar melhor as concepc¢fes nas

citacBes encontradas nos documentos.

Os saberes académicos, trazidos para os curriculos escolares e neles
tomando diferentes formas e abordagens em funcdo de suas
permanéncias e transformac¢des. (PPP, Escola J, p. 113).

E necesséario partir das potencialidades do aprendiz, que permita o
amadurecimento intelectual, com curriculo que forneca as condi¢cdes
necessarias para desenvolver os conceitos cientificos. (PPP, Escola J, p.
138).

A finalidade da escola deve determinar os métodos e processos de
ensino-aprendizagem, para que o0s alunos possam apreender tais
conteudos, as formas de tornar Curriculo assimilaveis, os conteddos estao
intimamente relacionados com a concepc¢ao e conteddos de cada area do
conhecimento como também suas formas de ensino. (PPP, Escola D, p.
55).

Assim sendo, o curriculo reafirma sua intencionalidade no processo de
selecdo dos contetidos. E por meio desta que se revela a concepgdo de
curriculo adotada pela escola e, consequentemente, pelo professor. (PPP,
Escola F, p. 39).

Pelos fragmentos encontrados nos documentos institucionais, tais conceitos

sobre curriculo séo entendidos como normatizacdo, ainda muito centrados nos

conteudos e nos objetivos do que se quer ensinar. Como explica (SILVA, 2007,

P.17), as teorias tadicionais tém como conceitos: “ensino, aprendizagem,
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avaliacdo, metodologia, didatica, organizagao, planejamento, eficiéncia, objetivos”.
N&o percebemos uma preocupacédo das escolas pesquisadas com a forma de
selecédo dos conteudos e das representacdes culturais, que represente a realidade
do seu aluno, e sim ainda, uma preocupac¢éo com a transmissao dos conteudos.

A analise indica também que em relagéo a “Concepcgéo critica”, 33,3% das
escolas trazem em seus documentos indicios dessa concepg¢ao, podemos ver nos
fragmentos encontrados nos documentos, que a concepg¢ao critica de curriculo,
ainda ndo abrange todos os apectos pertinentes a esta concepcdo, ndo permite

ainda ver a educacdo em uma nova perspectiva que emancipe 0s sujeitos;

O curriculo ndo é um mero conjunto neutro de conhecimentos escolares a
serem ensinados, aprendidos e avaliados. Ele é parte integrante da vida
do aluno. (PPP, Escola F, p. 70).

Com base a todas as concepgdes tidas sabe-se que estes ndo se realizam
se ndo deixarem de ser teorias e passarem a se tornar préaticas, no
entanto, ndo préticas repetitivas, mas sim reflexivas, tornando-se umas
praxis constante e isto se evidencia diante ndo sé destas concepc¢des mas
também de um curriculo que ndo apenas determine a organizagdo do
trabalho mas sim possibilite a execucéo efetiva e reflexiva deste, pois o
curriculo vem a ser, um instrumento de compreensdo do mundo.
(ESCOLA, A, p.30)

Sendo assim, ndo mais se concebe um curriculo desvinculado da
realidade, é de suprema importancia que estes estejam vinculados com o
cotidiano e estimule o interesse de nossos discentes. Para que isto ocorra,
€ necessario a relagdo dos contetidos, método, contexto sécio-cultural e

fins da educagéo. (ESCOLA, I, p.56)

Nesse sentido a escola ainda é desafiada a compreender o seu curriculo
diante da realidade a qual ela esta posta.S6 o desenvolvimento de conceitos ndo é
suficiente para garantir um curriculo que possibilite a emancipacédo dos sujeitos.

A analise vislumbra que em relacdo a “Concepgao pos-critica”, 27,8% das

escolas trazem em seus documentos indicios de tal teoria:

No nosso entender, a escola ndo dara uma resposta adequada a essa
diversidade de necessidades se ndo forem devidamente equacionados os
seguintes aspectos: dotacdo das escolas com recursos continuos (fisicos,
pedagoégicos, didaticos, humanos), para atender as constantes
necessidades dos alunos e proporcionar efetivo acesso ao curriculo.
(ESCOLA H, p.61)

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da educacdo bésica trata-se de decisdo politica, com
fortes repercussbes pedagogicas, inclusive na formacdo de professores.E
importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnhocéntrico
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marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. (ESCOLA |, p.55)

Tal teoria ajuda a compreender 0s processos entre as relacbes de
identidades e de saber- poder entre as diversas culturas, ou seja, no sentido de
concebé-lo como espago de garantia de direitos.Mas como podemos observar as
escolas ndo contemplam as questdes de género, sexualidade, identidade,
alteridade e diferenca.

Os resultados chamam a atengao também para a categoria “Nao se Aplica”,
a qual correspondeu a 25%, ou seja, 0s documentos nao trazem uma concepcao
de curriculo que corresponda com as categorias estabelecidas, pode-se

evidenciadar nos recortes abaixo:

A adaptacdo de estudos de disciplinas é atividade didaticopedagogica
desenvolvida sem prejuizo das atividades previstas na Proposta Pedagdgica
Curricular, para que o aluno possa seguir o novo curriculo. (ESCOLA, H,
p.41)

O curriculo do Curso Técnico em Secretariado Eixo Tecnoldgico Gestao e
Negdcios esta organizado por disciplinas, estando suas ementas detalhadas
no respectivo Plano de Curso. (ESCOLA, E, p.31)

O curriculo do Curso Técnico em Secretariado Eixo Tecnoldgico Gestéo e
Negdcios esta organizado por disciplinas, estando suas ementas detalhadas
no respectivo Plano de Curso. (ESCOLA, E, p.32)

Como podemos observar nos fragmentos encontrados nos documentos, as
concepcles de curriculo por parte de algumas escolas sdo contrarias as teorias
mencionadas. Permanece aqui um questionamento, a partir de quais pressupostos
e fundamentos as escolas planejam sua trajetoria formativa por meio do curriculo.

Visualiza-se na pesquisa, a categoria “Criticas em relagao as legisla¢des das
politicas de curriculo”, 1,4%, ou seja, foi encontrado no documento da Escola C, no
do recorte destacado, percebe-se uma preocupacao por parte da escola e um olhar
mais profundo acerca destas questdes, que, podem ou néo, efetivar uma educacao

gue promove a garantia dos direitos no ambiente escolar.

O que deveria ser um referencial curricular tornou-se um curriculo
minimo, para além da ideia de parametros, e propOs objetivos,
conteudos, métodos, avaliagcao e temas transversais. (Escola, C, p.116)
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Destaca-se algumas caracteristicas da escola (C), a qual denotou tal
preocupacao em relacédo as legislacbes, ao observar as incidéncias feitas nos
documentos, localizamos um curriculo pés- critico, mas, a mesma nao cita
nenhuma vez em seus documentos a tematica em relacdo a EDH. Conclui-se
entdo, que tal preocupacao, ainda ndo denota um curriculo capaz de efetivar uma
educacdo que promove a garantia dos direitos.

Sabe-se que as manifestacdes de violéncias nas escolas se caracterizam
por diversas relacdes de poder, julgamentos e preconceitos, que Sao contrarios aos
principios da EDH. O cotidiano da escola tem uma complexa tarefa para responder
a essa questao e a encontar medidas preventivas, que garantam a permanécia e a
convivéncia dos estudantes na escola.

Desse modo, na Tabela 3 foram analisados os documentos das dez escolas
(PPP e RG), com objetivo de compreender qual a mencao das escolas em relagéo
as violéncias.

Tabela 3 — Incidéncia da categoria Violéncias nos documentos Institucionais.

ESCOLAS
Categorias identificadas A B C D E F G H | J TOTAL %
Naturalizacédo da - 1 1 - - - - - - - 2,1%
violéncia/banalizacéo
Manifestacdes de 4 6 4 5 3 3 5 6 4 5 48,9%
agressdes fisicas,
verbais, psicolégicas etc.
Contexto social violento 1 1 1 - 2 - 3 7 1 1 18,4%
Contetdo no curriculo - - 1 1 1 1 4 2 2 1 14,1%
Manifestacdes de - - - 1 - - - - - - 1,08%
violéncia contra o
patriménio
Proposta para = = = 4 1 1 = 1 = 5 13,0%
superacao
Violéncia na escola - - - - - - 1 - - - 1,08%
Violéncia produzida na - - - - 1 - - - - - 1,08%
relacdo de poder
Total 100%

Fonte: a autora, 2016.

Visualiza-se que em (100%) das escolas, em seus documentos (PPP e RE),
o0 modo como a violéncia € mencionada se refere, “Manifestagcbes de agressbées
fisicas, verbais, e psicologicas”, dentre todas as categorias relacionadas a violéncia
€ também a que esta em maior evidéncia com 48,9% das demais categorias

analisadas. Assim sdo mencionadas nos PPP;
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Ha agressao fisica e verbal: as palavras de baixo caldo e as expressdes
chulas acompanham a violéncia fisica, e muitas vezes a violéncia
psicologica, tal como humilhacBes, constrangimentos, achacamento,
presséo, assédio moral. (PPP, Escola C, p. 15).

Violéncia entre os alunos, especialmente entre os grupos que medem
forcas; Bullyng cada vez mais frequente, de forma crescente (PPP, Escola
B, p. 19).

Esses fragmentos foram encontrados, logo no inicio dos documentos no item
Marco Situacional/ldentificacdo da Escola. Percebe-se que a violéncia é bastante
presente no espaco escolar, e 0 quanto esta prejudica a vida dos estudantes,
conforme destaca o paragrafo contido no documento de uma das escolas

pesquisadas, no que se refere a violéncia que advém também do contexto social.

Destaca-se, também, os motivos ligados a violéncia fisica ou psicoldgica,
a exploracdo sexual, & gravidez precoce, ao uso e trafico de drogas e
alcool e as brigas de gangues que tém crescido em nossa sociedade e
gue acabam interferindo no processo pedagdgico. (PPP, Escola J, p. 83).

Durante a analise dos documentos, um aspecto que chamou a atencao é a
forma como a escola concebe as manifestacbes das violéncias em seus
documentos, no sentido de vetar e punir, iSso se repete, principalmente, nos
Regimentos da escola e de forma muito igual, como por exemplo 0 que esta
descrito no Regimento da Escola (C), esta também no Regimento das Escolas (B,

D, H, I, J). Comumente, 0 que muda € apenas a ordem dos artigos.

Art. 156 - Ao docente, a equipe pedagogica e a direcdo sédo vedadas: |l
Discriminar, usar de violéncia simbodlica, agredir fisicamente e/ou
verbalmente qualquer membro da comunidade escolar. (REGIMENTO,
Escola C, p. 34).

O contéudo é repruzido igualmente, como se 0 objetivo fosse padronizar o
Regimento das escolas, isso nos preocupa no sentido de que parece evidente que
0 regimento serve apenas para ditar regras. Denota-se também uma grande
desresponsabilizacdo por parte da escola em relacdo as violéncias, quando a
mesma ndo oportuniza medidas que as minimizam ou até mesmo n&o considera

como um meio efetivo.
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A segunda categoria identificada, que mais aparece nos documentos € o
“Contexto social Violento”, no qual 18,4% das escolas afirmam que uma das

causas das violéncias no ambiente escolar é contexto social violento.

A questdo da violéncia que assola o pais também esta presente no
cotidiano dos estudantes oriundos de diversos bairros de Curitiba e Regido
Metropolitana. Nesse contexto, o corpo discente enfrenta diariamente
problemas relacionados as violéncias de todas as formas, entre elas,
assaltos, assédios e venda/consumo de drogas nas regifes préximas a
escola e a sua residéncia. (PPP, Escola E, p. 18).

Muitas vezes os acontecimentos de seu cotidiano sdo consequéncias da
violéncia, ha envolvimento em brigas, vicio em drogas, sdo jurados de
morte, ha disputas diversas; outras vezes a causa é trabalho, ou questdes
familiares, como separag¢des. (PPP, Escola C, p. 16).

As condi¢des socioecondmicas dos alunos, a desagregacdo familiar, o
culto ao individualismo e a banalizacdo da violéncia, entre outros, refletem
na escola valores, atitudes e referenciais culturais e tedricos que se
manifestam nos conflitos de relacionamento. (PPP, escola B, p. 17).

Nosso aluno aprende sim, mas alguns apresentam um maior grau de
dificuldade, pois é na escola que se revela as consequéncias dos
problemas sociais, econdmicos, saude, violéncia e familiares vividos pelo
aluno. (PPP, Escola A, p. 50)

Torna-se necessario compreender, quais sdo as violéncias existentes na
escola, as causas e de onde elas provem. Essas manifestacbes de violéncias
trazem conseguencias negativas para o ambiente escolar e pertence a escola
indentifica-las, e com um olhar mais critico, como ressalta Schiling (2008), “Cabe,
nestas escolas que sabem a que vieram e a estes professores que conseguem
ocupar um lugar, o reconhecimento de que os conflitos sdo inerentes a existéncia”
(p.17). Ou seja, a escola é o instrumento para tornar a sociedade menos violenta, o
enfrentamento e a superacdo dessas manifestacdes requerem um grande esforco
em rede por parte de cada escola, a mesma ndo pode se eximir desta
responsabilidade.

Podemos observar que apenas (14,1%) das escolas pesquisadas, afirmam
trabalhar a questdo da violéncia por meio do curriculo, no que se refere a

valorizacéo da diversidade.

Art. 65°. - A organizacdo curricular para os anos finais do Ensino
Fundamental: Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
Prevencdo do uso indevido das Drogas, Sexualidade Humana,
Educacdo Ambiental, Educagdo Fiscal e Enfrentamento a Violéncia
contra a Criancga e o adolescente, como teméticas trabalhadas ao longo
do ano letivo. (REGIMENTO, Escola F, p. 44).
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Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas: instiga educadores e
educandos a conhecer a legislacdo e debater assuntos como
drogadicdo, vulnerabilidade, preconceito e descriminacdo ao uso de
drogas, narcotrafico, violéncia, influéncia de midias e outros. (PPP,
Escola D, p. 28).

Art. 63°. - Na organizacdo curricular para os anos finais do Ensino
Fundamental consta:

[Il. Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Prevencgédo ao
Uso Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educagdo Ambiental,
Educagdo Fiscal e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e o
Adolescente, como conteddos trabalhados ao longo do ano letivo;
(REGIMENTO, Escola I, p. 29).

Art. 66°. - Na organizacéao curricular do Ensino Médio consta:

Il. Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Prevencao ao
Uso Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educacdo Ambiental,
Educacdo Fiscal e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianga e o
Adolescente, como contetdos trabalhados ao longo do ano letivo em
todas as disciplinas; (REGIMENTO, Escola I, p. 30).

Parece que as escolas ainda tentam trabalhar as violéncias em forma de
conteudo.Nota-se que a escola (I) destaca que a mesma trabalha as questdes
relativas a violéncia em todas as disciplinas ao longo do ano. Somente o contetudo
nao € suficiente para buscar solugbes quanto a prevencdo das violéncias, ou seja,
€ possivel supor que as escolas ainda tentam padronizar ou negar a necesssidade
de solucbes quanto as violéncias, com a pratica de curriculos tradicionais e
hegemaonico,

Nesse sentido podemos notar, exemplos de modelos curriculares
hegemdnicos que ndo atendem as questbes das violéncias e da diversidade
cultural existente no espaco escolar. Torna-se necessaria a atencao as violéncias
gue se manifestam na escola para definir praticas e politicas curriculares, uma vez

que;

O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democrética, considerando as condi¢fes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocao de

praticas educativas formais e néo formais. (BRASIL, 2010).

Em relacdo as “Propostas para a superagdo”, 13,0% das escolas

apresentam propostas para a superagdo em seus documentos, tais como:

Participacdo efetiva da Rede de Protecdo e ao Combate a Violéncia
Infantil, oportunizando aos professores e a toda comunidade escolar
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interessada, o real entendimento desta tematica, bem como formas de
diagnostica-la. Esta acéo prevé a parceria com o Conselho Tutelar e a
Rede de Protecéo. (PPP, Escola H, p. 70).

O Colégio proporciona uma discussdo com todos o0s envolvidos na
instituicdo, ou seja, desde Equipe de apoio | E Il até a direcdo, esse
estudo é primordial para o enfrentamento da violéncia, pois se percebe
gue para obter sucesso na insercdo tematica no convivo escolar, temos
gue proporcionar a quebra de paradigmas relacionada tanta a concepcao
da infancia na cultura dominante e no imaginario coletivo quanta a
aplicag&o da cultura dos direitos humanos com base a interpretacéo deste
tema. (PPP, Escola |, p. 60).

O Enfrentamento a Violéncia na Escola requer formacédo continuada dos
profissionais da educacéo, reflexdes e discussdes em grupos de estudos,
seminarios e oficinas sobre as causas da violéncia e suas manifestacoées,
bem como a producdo de material de apoio didatico pedagogico. (PPP,
Escola F, p. 91).

Existe a preocupacédo por parte das escolas (H, | e F), em propor solu¢cdes
para a di reduminuicdo das violéncias, mas ainda é insignificante se comparado
aos indices de violéncias que acontecem nas escolas e na sociedade, a propor¢ao
das violéncias ainda sdo muito maiores que as propostas de reducéo e prevencao.
As escolas fazem mencéo de propostas para o enfrentamento das violéncias, mas
as mesmas nao sao efetivadas na pratica cotidiana da escola e nem suficientes
para dar conta do indice de violéncias apresentado nos préprios documentos e nas
percepc¢des dos estudantes.

Essas representacdes de como as violéncias se manifestam necessitam um
olhar atento da escola e de encaminhamentos de acdes e solucdes diante do
surgimento de novos casos, como destaca a analise documental em relagdo a
violéncia, existe uma tendéncia da escola quanto a “Naturalizacdo da Violéncia”.
Tal aspecto é, inclusive, expresso nos documentos oficiais: “Muitos alunos
convivem tao ‘naturalmente’ com a violéncia, e tem nela uma forma pratica e
cotidiana de resolver os conflitos ou de “preveni-los”, que fica dificil uma atuagao da
escola nestas situagbes” (PPP, Escola C, p. 15).

A categoria identificada “Violéncia produzida na relagdo de poder” € de
apenas 1,08%, ou seja, ela acontece de forma invisivel e sutil, que até mesmo os

proprios sujeitos néo a identificam.

As violéncias sdo caracterizadas por relagbes de poder e dominio, e
nascem da desinformacé&o, o preconceito, as rotulagfes e estigmas geram
e nutrem essas violéncias e sdo praticas diarias nas relacdes humanas,
mesmo que a maioria delas seja realizada de forma involuntaria. (PPP,
Escola E, p. 18).
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Quando a escola ndo promove uma educacdo a partir dos principios da
EDH, ela perpetua as diversas formas de violéncias, como por exemplo,“Violéncia
produzida na relacdo de poder”, conforme sugerido nas Diretrizes Curriculares
para a educagdo em Humanos (BRASIL,2012),a mesma tem como objetivo a
“formacao para a vida e para a convivéncia”, para isso ela deve estar articulada em
toda a extensdo curricular afim de atender todas as demandas formativas,capaz de
criar um ambiente onde as relagdes de convivéncia ndo sejam regidas pela forca
do poder mas pautado no respeito e na igualdade.

O dado quantitativo ndo € significativo, pois, a violéncia simbdlica é sutil e
nao é percebida, ela ocorre principalmente através de um curriculo hegeménico,
gue impde um determinado capital cultural, condicfes sociais ou padrdes estéticos,

como exemplifica uma das escolas.

Para o jovem, o desencontro das expectativas iniciais gestadas na familia
e a experiéncia cotidiana vivida nas escolas, que nega essas aspiracoes,
podem gerar desinteresse, indisciplina e violéncia, na medida em que a
trajetoria na escolarizagéo gera insucesso e exclusdo. Dependendo do seu
modo de funcionamento, a escola pode ou ndo vir a contribuir para a
estruturacdo efetiva de referéncias e a questédo esti na sua capacidade de
propiciar arranjos que assegurem um conjunto de relacbes sociais
significativas para os adolescentes e suas familias (PPP, Escola G, p. 35),

No ambiente escolar sao diversas as manifestacdes que requerem atencao
por parte de todos os profissionais, as instituicées, as familias e a sociedade como
um todo. O enfrentamento e a superagao requerem a aten¢ao para a construcao de
um curriculo que valorize as diferencas e os valores como o0 respeito e a boa
convivéncia.

A diversidade presente no ambiente escolar, necessita cada vez mais ser
compreendida, para a promocdo da Educacdo pautada na garantia dos direitos,
onde os sujeitos ndo sejam inferiorizados, padronizados e excluidos do processo
educativo.

Para tanto, foram analisados nos documentos das dez escolas (PPP e RG),
qual a mencdo da escola em relacdo a diversidade. Os resultados estao

apresentados na Tabela 4.
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Tabela 4 — Incidéncia da categoria Diversidade nos documentos Institucionais.

ESCOLAS
Categorias A B C D E F G H | J TOTAL %
identificadas
Relacionado a valores - - 1 - - - - - - - 0,8%
Relacionado a - - 1 1 - 1 - - - - 2,6%
cidadania
Relacionado 1 4 1 9 2 1 4 7 6 3 33 %
contetdo/finalidade
Respeito a 2 3 3 4 4 2 - 2 8 8 29,9%
diversidade
Relacionado a 2 - 3 1 3 1 - 4 - 12,1%
desigualdade/incluséo
Relacionado a - - 1 2 3 1 - - 1 - 6,9%
igualdade
Relacionado a - - - - 1 1 - - - - 1,7%
convivéncia
Relacionado a cultura - - 1 - 3 1 5 - - 1 9,5%
(pluralidade)
Relacionado ao - - - - - 1 - - - - 0,8%
campo politico
N&o se aplica 1 1 1 2 1 1 1 2 - 1 9,5%
Total 100%

Fonte: a autora, 2016.

Ao olharmos para os dados quantitativos da Tabela 4, vemos que, (100%)
das escolas mencionam a diversidade na categoria “Relacionado
conteudo/finalidade”, se comparada as demais categorias correspondem a (33%).

Mas como podemos observar por meio dos recortes encontrados nos
documentos, a menc¢ao da palavra diversidade reporta aos assuntos discutidos nas
disciplinas, por exemplo na disciplina de biologia, trata-se da biodiversidade, no

ensino religioso corresponde a diversidade religiosa, etc.

O ensino de Biologia busca respostas as indaga¢fes sobre a origem, a
reproducéo, a evolugédo da vida natural e da vida humana em toda sua
diversidade de organizacéo e interacédo. (PPP, Escola D, p. 127).

Area Mdasica: Contextualizacdo Geéneros: Tragédia, comédia, drama,
midias, diversidade sexual (preconceito), cenografia, sonoplastia, figurino,
iluminacéo, direcdo e producéo; (PPP, Escola D, p. 102).

Realizar constantemente a andlise de livros didaticos e paradidaticos
utilizados nas escolas - conteldos e imagens -, para evitar discriminacdes
de género e de diversidade sexual e, quando isso for constatado, retira-lo
de circulacdo. (PPP, Escola A, p. 122).

Art. 63° - Na organizag@o curricular para os anos finais do Ensino
Fundamental consta: Il. Ensino Religioso, como disciplina integrante da
Matriz Curricular do estabelecimento de ensino, assegurado o respeito a



100

diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo; (REGIMENTO ESCOLAR, Escola I, p. 29).

Art. 59° - Os contelidos curriculares na Educacdo Basica observam: I.
difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos humanos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica; Il. Respeito a diversidade; Il. Orientagdo para o trabalho.
(REGIMENTO ESCOLAR, Escola E, p. 30).

Nota-se que as meng¢des possuem pouca relevancia ou relacdo na forma de
abordar a diversidade, pois, a diversidade aqui abordade é referente ao contéudo
de uma dada disciplina, onde sdo conceitos diferentes em relacdo a mesma
palavra,, pois, seguindo a concepcao do Programa Nacional de Direitos Humano,
(PNEDH), em um dos seus eixos teméaticos o mesmo “[...] orienta a formacéo do
sujeito de direitos, seu objetivo € combater o preconceito, a discriminacdo e a
violéncia, promovendo a adocdo de novos valores de liberdade, justica e igualdade
(BRASIL, 2010, p.185).

Este dltimo fragmento da escola (E) que faz mencao da diversidade no
documento se repete de forma igual como se fosse um “copie e cole” em outros
regimentos das escolas (B, C, D, G, H, I) o que muda é a ordem do artigo citado no
documento. Entende-se que a escola estd cumprindo apenas uma normatizacéo da
questao, e ndo o processo de construgéo colaborativa, que enfatize a reflexdo e a
critica sobre a realidade do cotidiano da escola. Cabe a toda escola aprofundar as
reflexdes sobre a diversidade, “[...] afinal, a relacdo entre curriculo e diversidade é
muito mais complexa” (GOMES, 2007, p. 198).

A pesquisa indica ainda que, a categoria “Respeito a diversidade” como a
segunda categoria mais citada (29,9%), assim aponta em seus documentos a
forma como a diversidade precisa ser respeitada:

A escola precisa respeitar 0os saberes do aluno e de seu grupo social. Na
perspectiva da diversidade cultural, o respeito ao grupo social a que o
aluno pertence, significa também um acolhimento a pessoa que ele é.
(PPP, Escola E, p. 26).

Art. 37°. - Compete aos docentes: Xlll. Viabilizar a igualdade de condicfes
para a permanéncia do aluno na escola, respeitando a diversidade, a
pluralidade cultural e as peculiaridades de cada aluno, no processo de
ensino e aprendizagem;(PPP, Escola H, p. 13).

O respeito e valorizagdo a diversidade exigem que estabelecimentos de
ensino e profissionais estudem e reflitam sobre incluséo, visando oferecer
melhores condi¢cdes de acesso e permanéncia na escolarizagdo. (PPP,
Escolal, p. 27).
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PRINCIPIOS E FINS DA GESTAO DEMOCRATICA - Respeito pluralidade
de ideias, concepcbes pedagogicas e a diversidade cultural. (PPP, Escola
B, p. 11).

Cabe a escola: O respeito a diversidade étnica, de género e de orientacao
sexual, de credo, de ideologia. Garantir a igualdade de condi¢6es a todos,
devolver o sentimento de respeito a diversidade e de repudio a todas as
formas de discriminagdo. (REGIMENTO ESCOLAR, Escola F, p. 41).

A diversidade faz parte do cotidiano da escola, e ndo podemos aparentar
que ela ndo existe, afirma Gomes (2007, p. 41) que “[...] a diversidade € muito mais
do que o conjunto das diferencas”. Nota-se nos fragmentos encontrados nos
documentos que o0s respeitos a diversidade ainda estdo em uma esfera normativa,
e ndo se relacionam a praticas e vivéncias conforme as diretrizes para a EDH
orientam. N&o estéo inseridos no curriculo de maneira que os estudantes explorem
e compreendam sua importancia, bem como aprendam a situa-los nos diversos
contextos e situacdes da vida.

Quando se fala em desigualdade/inclusdo conforme aponta a categoria
“Relacionada a desigualdade/inclusao” apenas 12,1% das escolas a mencionam

em seus documentos:

A préatica pedagégica sendo heterogénea apresenta-se sempre
desafiadora, pois pauta-se da diversidade, em que cada expressao
individual é evidenciada, considerando o coletivo, com base a isto
procuramos reconhecer as diferencas e as desigualdades, vendo o
aluno em sua totalidade e ndo apenas em sua singularidade.
(ESCOLA,A, p.35)

Pensar uma escola publica de qualidade para todos significa
reconhecer a diversidade que a permeia e a necessidade de se
avancar no processo de inclusdo. (ESCOLA, B, p.35)

Por meio dos recortes feitos supde que a inclusdo ndo é somente incluir
alunos com necessidades fisicas, mas, € também reconhecer as diferencas
culturais, de género, raca, etnia e as desigualdades econdmicas, valorizando o
aluno em sua totalidade e ndo apenas na sua singularidade.

Quanto a essa categoria da diversidade “Relacionado ao campo politico’,

apenas a escola (F), concebe a diversidade nesse sentido.

Dessa forma, contemplar a diversidade cultural no curriculo por meio das
diferentes disciplinas e das atividades pedagodgicas constitui para este
estabelecimento de ensino um movimento, num campo politico de
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embates, no qual as relagBes de classe, género, etnia séo relacdes de
poder, autoridade, dominacdo e resisténcia na logica social capitalista.
(PPP, Escola F, p. 72)

A educacdo em direitos humanos no Brasil, conforme o PNEDH ¢é “...] a
afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos; a formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer
presente nos niveis cognitivos, sociais, éticos e politicos; (BRASIL, 2009, p.
25).Trabalhar com a diversidade como campo politico, exige maior clareza de que
0 ensino e a aprendizagem vao além das diferencas, permitindo que a escola
escape da logica reprodutivista, e possa se orientar para mudancas socioculturais e
econbmicas, propiciando a busca por novos roteiros e papeis sociais na cena

escolar.

4.2 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES

Além da analise dos documentos das escolas o (PPP e o RG), foram
coletadas e analisadas as percepcdes de estudantes de dez escolas sobre: Direitos
Humanos, Direitos Humanos na Escola e Direitos Humanos no Curriculo. A
intencdo em analisar também a percepcdo dos estudantes em relacdo a tematica
aos Direitos Humanos e ao Curriculo, é justamente para fazer essa relacdo entre
as incidéncias encontadas nos documentos das escolas a percepcdo dos
estudantes quanto a Educagédo em Direitos Humanos no Curriculo.

A pesquisa empirica, para a coleta das percepcdes dos estudantes se
desenvolveu, por meio da aplicagcdo da Técnica Delphi. O estudo € parte da
pesquisa Politicas Publicas, Direitos Humanos, Justica e Violéncias nas Escolas,
desenvolvida pelos pesquisadores do Grupo de Pesquisa denominado Politicas
Publicas e Formacdo de Professores, que se vinculam ao Observatério de
Violéncias nas Escolas da PUCPR.

A pesquisa empirica se desenvolveu, por meio da aplicacdo da Técnica

Delphi para a coleta de dados, conforme explicacdo de Eyng (1995, p. 63):

A técnica Délphi consiste em coletar opinides de varias pessoas,
especialistas ou ndo envolvidas no processo em questdo. A coleta se
realiza em diferentes momentos, sem que haja proximidade fisica entre os
participantes e sem necessidade de que as pessoas identifiquem as suas
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proposicdes. Dessa forma, evita-se que haja influéncia e interferéncia
entre os envolvidos, permitindo que todos se manifestem auténtica e
livremente.

A pesquisa empirica foi realizada em duas etapas e teve como participantes
na primeira fase, estudantes de graduacdo dos terceiros e sextos periodos de
diferentes cursos de graduacdo de uma Universidade, nesta primeita fase foi
aplicado um questionario aberto para que os estudantes de graduacéo definissem
0 que sao: Direitos Humanos; Direitos Humanos na escola; e Direitos Humanos no
Curriculo.

Para a segunda fase, foi sistematizado um novo instrumento de pesquisa a
partir das respostas advindas dos estudantes de graduacéo, as respostas foram
sistematizadas e agrupadas em categorias, ou seja, 0s estudantes da educacao
basica definiram suas percep¢des como mais efetivas para a temética pesquisada,
a partir das percepcdes de estudantes universitarios. O instrumental da segunda
fase foi aplicado em dez escolas de Educacéo Basica da rede estadual na cidade
de Curitiba/PR.

Os instrumentos aplicados se encontram nos anexos A, B e C. O mesmo
contou com uma legenda, na qual os estudantes tinham a opcéo de escolher o
grau de importancia para a categoria: E — Extremamente; M — Muito; R — Razoavel,
P — Pouco; N — Nenhum; NSA — Nao se aplica. Ao final do questionario, foi
solicitado ao estudante que indicasse qual das alternativas melhor definia a
questao pesquisada, segundo sua percepcao, justificando tal escolha. Nos anexos,
apresentamos também o resultado individual de cada escola. Tal resultado oferece
a possibilidade de uma amostragem mais especifica, quanto as particularidades de
cada escola

Na tabela 5, podemos observar o numero de alunos que resposnderam aos

formularios da pesquisa em cada escola.

Tabela -5. Nimero de alunos que participaram da pesquisa por escola

Namero de Porcentagem
Institui¢do de Ensino Médio Estadual participantes por g
correspondente
escola

Instituicdo A 57 15,8%
Instituicdo B 31 8,6%
Instituicdo C 53 14,7%
Instituicdo D 33 9,1%

Continua
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Continuacao

. . - N'L’J.mero de Porcentagem
Instituicdo de Ensino Médio Estadual partlctgsé:\or};es por correspondente
Instituicdo E 32 8,9%
Instituicéo F 13 3,6%
Instituicdo G 29 8,9%
Instituicdo H 22 6,1%
Instituicéo | 63 17,5%
Instituicdo J 28 7,8%
TOTAL ABSOLUTO 321 100%

Fonte: Obesrvatério de violéncias nas escolas da PUCPR, 2016

O formulario foi aplicado no periodo matutino em oito (oito) das escolas, e no

periodo noturno, nas outras 2 (duas), por motivo de disponibilidade das institui¢des.

Na tabela 6, observa-se o niUmero de estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio

que participaram da pesquisa, com idade entre 15 aos 22 anos, e que responderam

aos instrumentos aplicados.

Tabela 6 — Numero de estudantes entrevistados por ano no Ensino Médio

Ano Freq. %
2° ano 161 44,6%
3°ano 200 55,4%
Total 361 100 %

Fonte: Observatério de Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

Na pesquisa feita com 361 estudantes, em relagcdo a categoria Direitos

Humanos foi possivel coletar as percepcdes dos mesmos, por meio de um

instrumento aplicado que se encontra no anexo A. O mesmo contou com O

seguinte enunciado: Por gentileza, leia e classifique de acordo com a legenda,

como cada percepcao dos estudantes universitarios pode contribuir para viabilizar

a efetivacdo dos direitos humanos na sociedade. Aqui, fazemos a apresentacéo de

uma tabela geral frente as escolhas dos estudantes.

Tabela 7 — Percepcdo dos estudantes em relagdo aos DH

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

Varidveis (%)

E M R P N NSA | N.R. T.
1. Direito ao convivio social - Direitos
humanos sdo a vivéncia e convivéncia | 34,4 | 30,8 25,5 6,4 0,6 19 0,6 100
entre as pessoas ha sociedade.

Continua
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Continuacao

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA Variaveis (%)

E M R P N NSA | N.R. T.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos séo universais previstos | 36,6 | 31,3 | 194 7,2 3,9 0,3 1,4 100
para assegurar a dignidade humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos séo aplicagbes do | 24,7 | 349 | 21,3 13 3,1 1,4 1,7 100
previsto em leis.

5. Direitos basicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos essenciais | 40,4 25,5 19,7 7,8 3,1 1,9 1,7 100
para a sobrevivéncia e vida saudavel.

6. Direito como normatizacdo moral -
Direitos humanos sdo regras e normas
morais que determinam a conduta das
pessoas.

208 | 324 | 263 | 114 4,2 3,6 1,4 100

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da justica | 56,5 | 19,7 | 10,8 8 1,7 1,7 1,7 100
e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

47,4 23 14,1 | 10,3 2,2 19 11 100

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano € a garantia de | 308 | 28,8 | 236 | 10,3 3.1 1,7 1,9 100
participagdo democratica.

10. Direito a identidade - Direito humano
de usufruir e ser respeitado na sua | 44,9 | 31,3 | 141 5,8 0,8 1,4 1,7 100
individualidade.

Fonte: observatorio de violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

Em referéncia a questdo dos Direitos Humanos os estudantes escolheram
como extremamente e muito importante para os DH a categoria: “Direito de Justica
e lgualdade” que corresponde a (76,2%) de relevancia. Como no instrumental
aplicado tinha-se a opcéo de justificar o porque da escolha para definir os DH,

assim justificam os estudantes quanto a escolha da categoria:

Todos devem ser tratados iguais sem distingdo de cor, ragas, religido e
outros. (E, 430).

Somos todos iguais, independente de qualquer diferenca que esteja entre
nés devido a isso tem que existir justica e igualdade entre todos. (E, 376).

Nés termos mais justica em relacdo a igualdade, porque muitos ndo tém a
mesma garantia que outros. (E, 378);
Identifica-se nas justificativas dos estudantes que os DH séo a garantia de

igualdade e justica para todos, e que todos precisam ser respeitados em sua

individualidade. Ao afirmarem que todos devem ser tratados iguais sem distingéo
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de cor, raca entre outros, evidencia-se, que esse direito € violado em suas relacdes
de convivio social, dentro e fora da escola. Pois, sobre os DH tem-se o seguinte

entendimento:

Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto
de direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais, sejam
eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a
necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana. (BRASIL,
2012)

E necessario também que esse entendimento se desenvolva a partir da
sociedade, familias, no ambiente de trabalho e na escola, para que o Direito da
Justica e da igualdade sejam garantidos e efetivados.

Com o mesmo percentual de escolha o “Direito a identidade” (76,2%). As
justificativas dos estudantes indicam a necessidade do respeito em relacdo as suas

escolhas e op¢des pessoais, sem serem desrespeitados;

A individualidade de cada um deve ser respeitada, pois cada um
decide o que quer ou ndo fazer, desde que ndo invada o espaco do
seu proximo.(E,29)

Pois se a gente pode usufruir da vida, fazer escolhas e fazer o que
bem quiser e nessas escolhas temos que ser respeitados na
escolha e na nossa pessoa. (E,112)

Todos temos que ser respeitados em nossas condi¢cdes, néo
importando cor, religido, crenc¢a, classe social, opcao sexual e etc. e
assim usufruir dessa individualidade. (E,142)

Através da fala dos estudantes surge também como opcéo escolhida como
importante o “Direito a Liberdade” com (70,6%), dentre as justificativas dos
estudantes, as mais expressivas sdo as que seguem no texto e indicam a

necessidade de garantir esse direito;

Direitos Humanos é quando uma pessoa tem o direito de pensar, agir,
ter sua propria opnido. Fazer o que quiser, ser livre. (E, 252).

E o direito de ir e vir, de viver, de ter liberdade desde que isso nio
interfira nos direitos do outro. (E, 292).

Porque todos os seres humanos nascem livres. (E,75).

A visdo dos estudantes em relagdo a liberdade, vem ao encontro do que é

estabelecido pela Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu
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Art.19, no qual se afirma que “todo ser humano tem direito a liberdade; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinidbes e de procurar, receber e
transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de
fronteiras.” (ONU, 1948). Entretanto, as concepc¢des curriculares das escolas nao
garantem aos alunos o direito de assimilar/formar uma opnido propria no que se
refere ao direito.

O resultado sobre a escolha das categorias indica ainda que (67,9%) dos
estudantes apontam a categoria “Direito como inerente ao ser Humano”, e ao

justificarem afirmam os DH, asseguram quanto a garantia da dignidade humana:

Os direitos humanos servem para manter os direitos dos povos e
nisso esté incluso o direito a dignidade. (E,420)

Pois séo universais e ajudam as pessoas a serem mais seguras e
garantir a dignidade das pessoas. (E,128)

Ao final do questionario, foi solicitado ao estudante que indicasse qual das
alternativas melhor definia a questdo pesquisada, segundo sua percepcéo,
justificando tal escolha. Com isso, € possivel observar a justificativa da categoria
que escolheram, como mais relevante em relacéo aos Direitos Humanos. Podemos
acompanhar o resultado das categorias escolhidas pelos estudantes como mais

importantes para definir os DH, ao observar a tabela 8.

Tabela 8 — Escolha da alternativa dos estudantes em relacdo DH

N° DE
IESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito de justica e igualdade 101 28,0
Direito de liberdade 70 19,4
Direito a identidade 31 8,6
Direitos basicos / fundamental 29 8,0
Direito como normatizacdo moral 14 3,9
Direito inerente ao ser humano 26 7,2
Direito de garantia de cidadania 19 5,3
Direito ao convivio social 32 8,9
Direito de protecdo 23 6,4
Direito como ordenamento legal 23 1,4
Outros 1 0,3
N&o respostas 11 3,1
TOTAL 361 100

Fonte: Observatério de Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016.
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Infelizmente encontramos um entendimento simplista em relagcdo ao conceito
de dignidade da pessoa humana, como se fosse algo perdido e vazio, tal
entendimento serve apenas para menosprezar a real importancia da luta em defesa
dos direitos humanos e na perpetuacdo da ndo garantia dos direitos. Podemos
observar na tabela 8, que dos (361) estudantes que responderam ao questiondrio
apenas 26 justificaram a escolha desta alternativa como relevante em relagcdo aos
Direitos Humanos como inerentes ao ser humano.

A dignidade humana, € um valor inerente ao ser humano, e assume um
papel cada vez mais importante no contexto do estado democratico, infelizmente
ao longo da histéria mundial a dignidade humana néo era considerada um direito
fundamental. Com a Declarac¢do Universal dos Direitos humanos, proclamada pelas
Nacoes Unidas em 1948, enunciava em seu artigo 1°: “Todas as pessoas nascem
livres e iguais em dignidade e direitos”. Nesse sentido, a dignidade humana atua
como um elemento fundante dos direitos e garantias em defesa dos DH.

A tabela 7, revela ainda de maneira expressiva, quanto a escolha dos
estudantes no entendimento sobre os DH, na categoria “Direito ao convivio social”,
que corresponde a (65,2%). Compreender que existem as diferencas na
convivéncia e que as mesmas necessitam de respeito foram as justificativas

inculcadas pelos estudantes:

As pessoas precisam saber conviver com a diferenca do préximo. Pois,
sem isso ndo somos uma sociedade. (E, 433).

Direito de socializar-se deve ser uma regra basica para as pessoas. (E,
434).

Para ter uma melhor convivéncia boa com a sociedade. (E, 88).

Aqui os estudantes reforcam a importancia de saber conviver com as
diferencas, como regra basica, para se ter uma boa convivéncia em sociedade. E
importante entender também que os Direitos sdo previstos para assegurar 0
respeito pelo outro, conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), no artigo 15°: “A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis”
(BRASIL, 1990).
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E quanto a categoria “Direitos basicos/Fundamentais”, que corresponde a
65,4% € notoria a percep¢do dos estudantes como direitos essénciais para uma

vida melhor;

Porque toda a pessoa tem o direito a uma vida digna. (E,157)

Porque se ndao tiver condicdes de no minimo razoaveis 0s outros
direitos de pouco serao Uteis. (E,438)

Todos devem ter esse direito, pois sdo condicbes basicas para a
sobrevivéncia humana. (E,138)

Porém ao analisar a tabela 8, dos (361) estudantes que responderam ao
questionario apenas (29) estudantes justificaram a a escolha como relevante para
os Direitos humanos. Pois, a violagcdo de um direito fundamental ofendera,
necessariamente, a dignidade humana. E certo que o desrespeito a vida, a
integridade fisica e moral do ser humano, as condicdes minimas de uma vida
digna, ao reconhecimento e aplicacdo dos direitos fundamentais, somente
contribuira para ferir a dignidade da pessoa humana, onde o individuo estara
sujeito as mais diversas formas de injusticas sociais. Nota-se aqui a falta de
consciéncia do que sado os direitos fundamentais no que concerne a luta pelos
direitos.

Em contrapartida, verifica-se que muitos estudantes consideram os “DH
como uma normatizagdo moral”, (53,3%) apenas como uma regra ou norma para

se viver, conforme justificaram:

Acho que a moral teria, que determinar a conduta das pessoas.
(E,16)

Porque os direitos humanos séo regras que todos devemos cumprir
na sociedade e é uma conduta que todos devem seguir. (E,116)

Essa percepcdo de que os DH sdo um conjunto de normas que pautam a
conduta social humana, como se as mesmas determinassem uma san¢ao para sua
violacdo e procurando estabelecer com isso obrigatoriedade a conduta,
representam a percepg¢ao que muitos estudantes ainda possuem em relagdo aos
DH. Para que os direitos fossem garantidos foi necessario instituir regras e normas.
O que os jusnaturalistas chamam de fase de positivacdo. Bobbio (2004, p. 30)

afirma que o itinerario de desenvolvimento dos direitos humanos, “nascem como
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direitos naturais universais, desenvolvem-se como direitos positivos particulares”,
ou seja, os DH precisam de leis e normas para sua realiza¢do.Portanto, ainda é
necessario o reconhecimento de uma valoracdo moral, para que 0s mesmos sejam
respeitados.

Diante das percepcdes dos estudantes em relacéo as concepc¢des dos DH, a
maior proporgéo ocorre para o entendimento de que os Direitos Humanos séo a
garantia do “Direito de Justica e Igualdade”, isso denuncia a viola¢do dos direitos, e
conforme justificaram os estudantes, tem-se a necessidade de que todos sejam
tratados iguais, sem preconceitos e discriminacdes em relacdo a diversidade de
racas, cor, religidao, género e outros.

Em relacdo a categoria Direitos Humanos na Escola foi possivel coletar as
percepcdes dos estudantes, por meio de um instrumento aplicado que se encontra
no anexo B. O mesmo contou com 0 seguinte enunciado: Por gentileza, leia e
classifique de acordo com a legenda, como cada percepcdo dos estudantes
universitarios pode contribuir para viabilizar os DH na escola. Podemos observar a

apresentacao do resultado na tabela 9.

Tabela 9 — Percepcdo dos estudantes em relagdo DH na escola

Variéveis (%)

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R p N NSA | N.R. T

1. Determinagéo, normatizagdo moral -
Direitos humanos na escola sdo leis,
estatutos, regras, normas legais e morais
que visam garantir a convivéncia.

40,4 33 15,0 6,7 0,8 3,1 11 100

2. Direito a liberdade de expressdo -
Direitos humanos na escola é o direito de
questionar, se expressar livremente e
participar nas diferentes atividades.

42,7 | 31,3 | 152 50 1,7 2,5 1,7 100

3. Direito ao respeito - Direitos humanos
na escola é o respeito matuo entre os | 39,1 | 29,1 | 20,2 75 1,4 1,7 1,1 100
participantes da comunidade escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos humanos na
escola é o acesso a diferentes espacos, 33 296 | 18,3 | 12,7 1,9 2,5 1,9 100
atividades e materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as pessoas no
ambiente escolar.

37,1 | 29,1 | 208 6,9 2,2 1,7 2,2 100

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na comunidade
escolar.

26,9 | 357 | 24,7 8,0 0,6 11 3,1 100

7. Direito a igualdade - Direitos humanos
na escola é tratamento igualitdrio sem | 46,0 | 249 | 119 91 31 31 1,9 100
distin¢do ou discriminagéo.

Continua
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Continuacao

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

Variaveis (%)

P

N

NSA

N.R.

9. Direito ao desempenho de papéis -
Direitos humanos na escola é a garantia
que educadores, estudantes e familiares
tém de desempenhar o seu papel.

35,7

32,1

18,6

7,2

2,5

1,7

2,2

100

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sdo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

33,0

31,9

19,1

8,0

3,3

11

3,6

100

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de respeito
as  caracteristicas  individuais  que
diferenciam cada um.

35,5

30,8

19,1

7,8

2,8

1,7

2,5

100

12. Direito ao desenvolvimento integral -
Direitos humanos na escola é a garantia do
desenvolvimento integral do estudante.

31,3

34,1

21,1

78

2,5

1,7

1,7

100

13. Direito a inclusdo - Direitos humanos
na escola é a inclusdo, considerando as
caracteristicas individuais.

33,5

25,8

23,0

8,9

3,6

2,8

2,5

100

Fonte: Observatorio de Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

A partir da inferéncia dos dados, os estudantes elegeram como mais

importante no que se referem aos DH na escola a categoria o “Direito a liberdade

de expressao” com (74%). Os estudantes defendem a importancia desta categoria,

indicando que nem sempre esse direito lhes é garantido na escola, conforme

indicam as justificativas;

Realmente podemos nos expressar, sO que muitas vezes néo é dado a
minima pra isso. (E,14)

Ter o direito de questionar, expressar livremente nas atividades. (E,
143).

Questionar e se expressar nas aulas, garante interacdo do estudante
com a matéria, boa aprendizagem até mesmo para os colegas que
apenas escutam. Porém, muitos professores ndo permitem que o0s
alunos questionem suas aulas, ou aceitam nossa sugestéo. (E, 243).

Porque todos tém direitos de questionar e participar das atividades. (E,
245).

Direito a liberdade de expresséo, pois vamos a escola para aprender,
mas devemos questionar, nos expressar do modo como pensamos. (E,
322).

A liberdade de se expressar e participar nas atividades, porém nao é
isso que ocorre. (E, 389).

Os estudantes indicam que nem sempre o direito de questionar, de se

expressar e ser ouvido durante as aulas lhes séo garantidos pelos seus
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professores. Ao observarmos a tabela 10, nota-se que esta categoria € a segunda
mais escolhida para ser justificada, dos 361 alunos que participaram da pesquisa
51 justificaram tal categoria como relevante no que concerne a EDH na escola.
Essa inferéncia nos faz questionar se o direito a aprendizagem e ao pleno
desenvolvimento Ihes sdo garantidos na escola. Pois, os principios de uma escola
pautada na EDH, exige um processo educativo nos quais os direitos sejam

vivenciados e protegidos;

A escola, é concebida como o espacgo onde criangas e adolescentes
tém o direito de desenvolver plenamente todas as suas
potencialidades (fisica, intelectual, social, estética, ética, entre
outras) e de exercer sua cidadania de forma integral, sentindo-se
parte de um coletivo que os apoia nas diferentes etapas de
desenvolvimento. (BRASIL, 2007, p. 41).

Entretando, fica evidente que as concepc¢des de curriculo ndo garantem aos
estudantes o direito de expressdo. No entanto, espera-se que 0 espaco escolar
seja assinalado pela garantia, promocéo e vivéncia dos direitos, na superacao das
violagbes dos direitos.

Na seguencia a tabela 9, indica que a categoria que define os DH na escola
é a “Determinagao, normatizagdo moral” (73,7%), e ao justificarem a escolha desta
categoria indicam que as regras e normas Sa80 importantes para garantir a boa

convivéncia na escola;

Somente com regras somos capazes de conviver juntos.(E,11)

Nas normas e leis estdo escritos e previsto, todos os direitos e
deveres do coletivo em ambiente escolar, incluindo respeito,
tratamento igualitario.(E,443)

Porque é dentro de leis, normas e regras que eles garantem nossa
boa convivéncia. (E,328)

Dentro de uma escola tem que ter regras, para ter uma convivéncia.
(E,337)

Determinacdo, normatizacdo moral, regras e normas sdo o que
garantem nossos direitos aqui dentro. (338)

Mais uma vez encontramos uma concepcao positivista de direitos, no qual
os direitos sdo entendidos como um conjunto de regras e normas impostas pela

vontade humana. O direito € muito mais que a simples norma positivada, ele, visa a
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compreensao —incluindo seus principios e valores para o bem comum. Isso indica
que as escolas em seu processo pedagdgico ndo estdo promovendo 0s principios
da EDH, o qual contribui na formacéo do sujeito e do entendimento do que sdo os
direitos. Conforme ja abordado no primeiro capitulo, de acordo com o Plano
Nacional de Educacgéo (BRASIL, 2007, p. 32):

A educacdo em direitos humanos deve ser promovida em trés
dimensbes: a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos
humanos e 0s mecanismos existentes para a sua protecdo, assim
como incentivar o exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) valores,
atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem o0s direitos humanos; c) acdes:
desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das
viola¢des aos direitos humanos.

A escola que assume em sua pratica pedagogica essas dimensoes,
promove uma educagéo pautada nos direitos humanos, ndo como uma imposi¢cao
mas como uma escolha consciente de que a mesma contribuira para a vivéncia dos
valores e de atitudes que respeitem o ser humano em sua individualidade.

Outra categoria que aparece com maior enfoque, segundo a percepcéo dos

estudantes, é o “Direito a igualdade”, e assim justificam a escolha:

Na escola é praticamente impossivel ndo haver preconceito e
discriminagéo. (E, 5).

Todos devem ter um tratamento igual, independente de sua cor, classe
social, idade, etc. (E, 13).

O tratamento igualitario sem distincdo ou discriminacdo € claramento
importante para termos uma "harmonia" entre os educadores e 0s alunos.
(E, 23).

Sem ter preconceitos sexuais ou raciais entre os individuos. (E, 25).

Como ainda hé discriminacéo pelo que é diferente, ndo podemos dizer que
vivemos em uma sociedade completamente humana. (E, 232).

Porque todos somos iguais. (E, 233).
Respeitar o proximo com sua diferenca sem discriminar. (E, 376).
Porque todos devem ser tratados da mesma maneira, independente de

cor, raca, gordo ou magro. (E, 173).

Ao final do questionario, foi solicitado ao estudante que indicasse qual das

alternativas melhor definia a questdao pesquisada, segundo sua percepcao,
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justificando tal escolha, conforme indica a tabela 10. Com isso, foi possivel coletar

dos estudantes a percepcdo por escrito em relacdo aos Direitos Humanos na

Escola.

Tabela 10 — Escolha da alternativa dos estudantes em relagdo DH na escola

N° DE

ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito a igualdade 45 12,5
Direito a convivéncia 22 6,1
Determinagéo, normatizagdo moral 36 10

Direito ao respeito 28 7,8
Direito a liberdade de expressao 51 14,1
Direito a educagdo de qualidade 56 15,5
Direito a diferenga 30 8,3
Direito ao acesso 13 3,6
Direito ao desempenho de papéis 19 5,3
Direito ao desenvolvimento integral 14 3,9
Na&o respostas 28 7,8
Direito a integridade 8 2,2
Direito a protecéo 11 3,1
Direito a incluséo - -

Outros 1 0,3
TOTAL 361 100

Fonte: Observatorio de Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

A partir da fala dos estudantes, foi possivel identificar que nem todos séo

tratados com igualdade.Consequentemente, nem todos tem garantido o direito de

serem tratados como iguais.Sobre a questdo, Santos (1997, p. 95) versa:

Uma vez que todas as culturas tendem a distribuir pessoas e grupos de
acordo com dois principios concorrentes de pertenga hierarquica, e,
portanto, com concepg¢Bes concorrentes de igualdade e diferenca, as
pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca
os inferioriza, e o direito a se diferentes quando a igualdade os

descaracteriza.

Sdo muitas as tensdes geradas pela diversidade cultural no ambiente

escolar, e reforgamos aqui mais uma vez a afirmacéo de Eyng (2013, p. 47);

A ampliagcdo da diversidade no espago escolar tem ampliado também os
desafios quanto a protecdo e a garantia do direito a igualdade e a
diferenca. A diversidade é em si conflituosa, contraditéria e complexa. A
insercdo da educagdo em direitos humanos no curriculo escolar se

apresenta como possibilidade de mediacéo desses conflitos e tensdes.
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Nota-se que a diversidade é uma das principais fontes de conflito nas
escolas, assim como a capacidade limitada para conviver com as diferencas.
Politicas curriculares e pedagodgicas que contemplam questdes referentes a
diversidade estdo na Resolucdo 04 de 13 de julho de 2010 no artigo 11: “A escola
de Educacdo Béasica o0 espaco em que se ressignifica e se recria a cultura herdada,
reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes
proprias das diferentes regibes do pais’. Reforca-se aqui, a indicacdo da
necessidade da insercdo da EDH no curriculo escolar, como um meio para
considerar todos o0s sujeitos de modo igualitdrio e cada qual em sua
individualidade.

Vislumbra-se também que (70,4%) dos estudantes consideram
extremamente e muito importante o “Direito a Educag¢do de qualidade”. Segundo os
estudantes uma educacdo de qualidade precisa de infraestrutura adequada e

profissionais qualificados, conforme justificaram nos instrumentos da pesquisa:

Precisamos de mais qualidade na nossa escola, esta tudo feio aqui.
(E,182).

Pois todos tém o direito de ser ensinado por profissionais qualificados. (E,
424).

O que falta no Brasil é a educacdo adequada e condigbes para
professores e alunos. (E, 30).

Pois todo o estudante tem o direito @ uma educacdo de qualidade e
produtiva para seu futuro. (E, 36).

Para conseguir os Direitos humanos deve haver boa educacéo,
professores qualificados e capacitados. (E, 52).

A maioria dos problemas atuais na sociedade envolve a educag¢do em
declinio, envolvendo a comunidade escolar com uma boa infraestrutura e
adequacao dos funcionarios e professores, resolveria muitas coisas. (E,
134).

O principal para uma educagdo de qualidade é uma infraestrutura
adequada e valorizacdo dos professores. (E, 73).

Observa-se ainda que dentre as respostas dos estudantes é possivel notar
gue os mesmos consideram que a educacao de qualidade deve ser um Direito

Humano, porém esse direito ainda € violado;

Porque todos merecem educacao de qualidade esse sim é um direito
humano. (E, 133).
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Todo tem este direito de ter uma educacdo de qualidade, mas néo
ocorre isto. (E, 403).

Ter educacdo de qualidade é um direito de todos independente da
classe social. (E, 257).

Todos devem ter educacéo. (E, 428).

Se escola é um lugar para aprender, € necessario ter uma educagéao de
qualidade. (E, 89).

Todos nés temos que ser tratamentos iguais, pois ninguém é melhor
que ninguém (E, 33).

E o que era pra ser, uma escola de verdade. (E, 392).
E o que é realmente necessario e ndo ha. (E, 104).

As qualidades de escolas estaduais sdo precarias, 0 ensino nao é
como o de uma escola particular. Como vamos ter qualidade? No
Enem, a maioria que passa vem de escolas particulares, precisamos
ter um melhor ensino. (E, 90).

Apesar de ser uma bela escrita, se aplica a poucas escolas e a maioria
sdo particulares. (E, 126).

Pra mim é ter direito de um aprendizado de qualidade é ser respeitado,
€ ter tudo o que é necessario (E, 137).

Onde temos direito a uma educacdo de qualidade, direito de
professores capacitados e ambientes adequados. (E, 149).

Podemos perceber, nas falas dos estudantes, o desejo de usufruir de uma
escola onde possam aprender com qualidade, com professores capacitados, com
uma infraestura adequada, e, sobretudo, em um ambiente onde os direitos lhes
sejam garantidos e respeitados.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 4°.
(BRASIL, 1996), a educacdo de qualidade nada mais € que uma oferta garantida
pelo estado, garantida pelo cumprimento de padres minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por alunos, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Também na Resolucéo n°4, de 13 de julho de 2010 - Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, que garantem uma escola de qualidade
social;

Art 10- IV - aos padr6es minimos de qualidade (Custo Aluno-
Qualidade Inicial — CAQi) § 2° Para que se concretize a educagio
escolar, exige-se um padrao minimo de insumos, que tem como
base um investimento com valor calculado a partir das despesas
essenciais ao desenvolvimento dos processos e procedimentos
formativos, que levem, gradualmente, a uma educacéo integral,
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dotada de qualidade social: | - creches e escolas que possuam
condicbes de infraestrutura e adequados equipamentos; Il -
professores qualificados com remuneracao adequada e compativel
com a de outros profissionais com igual nivel de formacao, em
regime de trabalho de 40 (quarenta) horas em tempo integral em
uma mesma escola; lll - definicdo de uma relacdo adequada entre o
namero de alunos por turma e por professor, que assegure
aprendizagens relevantes; IV - pessoal de apoio técnico e
administrativo que responda as exigéncias do que se estabelece no
projeto politico-pedagadgico.

Conforme inferéncias da pesquisa nota-se que o direito a uma educacao de
qualidade social ainda ndo é garantido pelas escolas, principalmente no que se
refere a estrutura fisica; professores preparados e valorizados; funcionarios
capacitados e o respeito entre todos.

A intrinseca relacdo entre garantia e violagdo de direitos na escola pode ser
percebida também na categoria em relacdo aos DH na escola no que se refere no
“‘Direito ao respeito”, com (68,1%) das escolhas, e as mesmas indicam na

justificativa que o direito ao respeito ndo acontece;

Mesmo vindo todos os dias, vendo a mesma pessoa, hinguém respeita
um ao outro dependendo do estilo. (E, 79).

Direitos sem discriminacéo igualdade para todos. (E, 132).

Todo o aluno tem que serem tratados de forma igual, independente de
sua cor, classe social e suas etnias. (E, 144).

Porque os alunos ndo respeitam muito os outros, tipo tira sarro se eles
tém algum problema. (E, 258).

Porque nos respeitando geramos um convivio melhor. (E, 336).

Tem que existir respeito entre todos, incluindo educadores,
professores, funcionérios e alunos. (E, 429).

Nota-se que os estudantes afirmam que o respeito ainda precisa ser
garantido, principalmente no que se refere a questdes ligadas a diversidade
existente na escola. Tais percep¢des demonstram a importancia que os estudantes
atribuem ao respeito nas relacdes escolares e indicam também que nem todos se
sentem respeitados.

Cabe aqui uma observacéo feita por Candau (2013, p. 33) em relacdo as
inUmeras negacgOes e violacbes de direitos em todos os espacbfes de nossa

sociedade, na qual se afirma que “a tensdo entre o crescente interesse pelos
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direitos humanos e suas constantes violacdes hoje, na sociedade brasileira,
desafia-nos a promover uma educacdo que contribua com a compreensado, a
conquista e a vivéncia desses direitos no nosso meio. ”.

Ainda em relacdo ao o que os estudantes entendem por DH na escola,
(66,3%) apontaram a categoria “Direito a Diferenga”, 0s mesmos evidenciam na
justificativa que afirmam ocorrem preconceitos dentro do ambiente escolar. Para

alguns, inclusive, tais atitudes beiram a normalidade.

Na escola é praticamente impossivel ndo haver discriminagao. (E, 5).

Negros sdo gente também, temos que ama-los. (E, 10).

As vezes acontece de um ser negro e ninguém falar com ele ou gordo. (E,
379).

Nesse sentido, a educacdo em direitos humanos na escola tem como
principio o reconhecimento e a protecdo desses direitos. Benevides (2003, p. 310)
enfatiza que, no Brasil, mais do que compreensao desses direitos, € preciso uma
mudancga cultural radical, ou seja, “[...] uma mudanga que possa realmente mexer
com o que estd mais enraizado nas mentalidades, muitas vezes marcadas por
preconceitos, por discriminagdo, pela ndo aceitacdo da diferenga”. Somente a
educacdo em direitos humanos podera alcancar a ruptura do pensamento contrario
a cultura em DH. Para que essa mudanca cultural seja ampliada e efetiva, faz-se
necessario ndo s6 a organizacdo de politicas governamentais que promovam a
cultura dos DH em todos os ambitos da sociedade. Mas, a efetivacdo dessas
politicas educacionais no processo educativo de cada escola, caso contrario a
escola permanece motivada pelos mesmos principios de quando foi instituida.

Os caminhos para tal efetivacdo é indicada na Resolugdo 01/2012, que

estabelece as diretrizes nacionais para a Educacao em Direitos Humanos:

Art. 4° A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistemético e
multidimensional, orientador da formacéo integral dos sujeitos de direitos,
articula-se as seguintes dimensdes:

| - apreensd@o de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

Il - afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

lll - formacéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utlizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e
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V - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agles e
instrumentos em favor da promocé&o, da protecéo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacao das diferentes formas de violacao de
direitos.

Os processos formais em que os direitos sdo apreendidos, vivenciados e
protegidos na escola, tornam-se sistematizados e dinamizados no curriculo escolar.
Portanto, podemos observar a percepcao dos estudantes, por meio do instrumento
aplicado que se encontra no anexo C, no que diz respeito a percepcdo dos
“Direitos Humanos abordados no curriculo”. O mesmo contou com 0 seguinte
enunciado: Por gentileza, leia o conjunto de enunciados relacionados pelos
estudantes dos terceiros e sextos periodos de diferentes cursos e classifique em
que grau cada percepcédo pode contribuir para viabilizar a efetivagdo dos DH no
curriculo. Podemos observar a apresentacao geral dos resultados na tabela 11.

Tabela 11 — Percepg¢do dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo
ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

Variaveis (%)
E M R P N NSA | NR T

1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transversalidade, por meio de
temas relacionados aos Direitos Humanos,
Justica e Convivéncia tratados
interdisciplinarmente.

2. Trabalho Disciplinar - abordagem de
uma disciplina especifica a ser inserida no | 28,8 | 335 | 21,9 | 7,5 2,8 2,2 3,3 100
curriculo.

3. Trabalho alternado - abordado de modo
misto, ou seja, combinando transversalidade | 22,7 | 31,6 | 29,6 | 6,7 2,5 2,5 4,4 100
e disciplinaridade.

4. Temas especificos - abordado como um
contelido especifico de uma ou mais
disciplinas ja existentes no curriculo do
Ccurso.

5. Aplicacdo de principios - em situacdes
profissionais e na formagéo.

6. Vivéncia cotidiana - convivéncia
pautada nos direitos e na justica

7. N&o hé necessidade de inserir no
Curriculo.

Fonte: Observatério das Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

280 | 32,1 | 236 | 55 3,9 3,9 3,1 | 100

27,2 | 346 | 216 | 7,2 3,3 1,7 4,4 100

32,4 | 341 | 199 | 53 2,2 1,9 4,2 100

28,3 | 36,0 | 163 | 7,2 3,1 31 4,2 | 100

10,5 | 133 | 10,3 | 18,3 | 10,3 | 10,8 | 26,6 | 100

Quanto as categorias escolhidas, observa-se na tabela 11, que em relacao
aos Direitos Humanos no Curriculo, na percep¢éo dos estudantes, a “Aplicagéo de
principios”, com (66,5%), os estudantes percebem que isso deve fazer parte da

formacao e, portanto, justificam desta forma:
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Acho que seria bom aparecer no curriculo para profissdo. (Estudante, 52).

Porque ja estamos nos preparando para o mercado de trabalho.
(Estudante, 54).

A escola é extremamente importante para a formacéao do futuro dos jovens
gue serédo o futuro do pais. (E, 144).

Com uma base educacional bem formada teremos cidaddos éticos e
moralizados. (E, 429).

Segundo as justificativas a vivéncias dos principios da EDH em dieritos
humanos nédo faz parte das praticas curriculares das escolas e ainda estédo
configuradas sob tracos fortes das concepcfes tradicionais de curriculo. Essas
constatacdes ressaltam a urgéncia de uma pratica curricular que permita a
formacdo de sujeitos de direitos, onde, o mesmo se torne conciente de seus
direitos e promotor desses direitos nos lugares em que ocupa em seu cotidiano.

Nota-se também segundo a percepgao dos estudantes, a “Vivéncia
cotidiana” (64,3%), € considerada relevante conforme podemos ver algumas das
justificativas apresentadas pelos estudantes;

Porque esses temas precisam ser abordados para formar pessoas boas e
um mundo melhor. (E, 438).

Muito importante para todos no ambiente escolar e assim podemos ter um
bom ensino com bons professores e bons alunos. (E, 194).

Através da vivéncia se aprende o basico de justica e direitos humanos. (E,
409).

Portanto, o curriculo escolar deve articular as varias formas e possibilidades
de atender a aprendizagem dos alunos com praticas no cotidiano da escola e
encorpados no curriculo.

Ainda referente as percepcdes dos estudantes em relacdo aos DH no
curriculo, os mesmos consideram importante a “Vivéncia Cotidiana”. Nota-se, pelas
falas dos estudantes na aplicagdo dos instrumentais da pesquisa, a importancia
cedida para a necessidade de uma boa convivéncia na escola, pautada pelos

direitos e pela justica.

Vivéncia cotidiana eu achei bom, muito poucas pessoas convivem nas
escolas pautadas nos direitos. (E, 22).
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As pessoas da escola devem conviver bem. (E, 76).

Vivéncia cotidiana precisa urgente de convivéncia boa na escola. (E, 158).
Conviver com direito e justica na escola. (E, 245).

A convivéncia do dia-a-dia com direitos e justica. (E, 165).

Porque esses temas precisam ser abordados para formar pessoas boas e
um mundo melhor. (E, 438).

As justificativas indicam que a necessidade que contribuir para viabilizar a
efetivacdo dos DH no curriculo no que se refere a Vivéncia Cotidiana, se da pelo
fato que a mesma garante alguns direitos, principalmente o direito ao respeito e a
justica. Visualizamos aqui, mais uma vez o desejo da necessidade do respeito na
convivéncia, ou seja, o0 direito ao respeito ndo se concretiza nas relacdes
curriculares. A educacado em direitos humanos é uma ferramenta para transformar
as relacdes de convivéncia no cotidiano da escola, a mesma produz
conhecimentos para que as escolas articulem suas praticas curriculares no
exercicio de direitos humanos. De acordo com Benevides (2003, p. 309-310) a
educacao em direitos humanos ¢é “[...] essencialmente a formacédo de uma cultura
de respeito a dignidade humana mediante a promocao e a vivéncia dos valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacéo, da tolerancia
e da paz’.

Os estudantes consideram também como mais importante o “Trabalho
disciplinar”, com (62,3%), ou seja, o encaram como uma disciplina especifica a ser

inserida no Curriculo para trabalhar a tematica, conforme alega¢es subsequentes.

No curriculo tem que ter uma disciplina e nds temos que seguir a
disciplina. (E, 45).

Sociologia € uma disciplina que aplica isso muito bem (E, 166).
Nas aulas de filosofia e Sociologia. (E, 79).

Nas aulas filosoficas. (E, 247).

Nota-se que os estudantes afirmam que os DH sé&o trabalhados apenas em
algumas disciplinas especificas, mas, documentos e diretrizes oficiais indicam

politicas curriculares e pedagdgicas para a EDH, que atribuem aos professores e
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gestores a necessidade de discutir as préticas de ensino, no que se refere ao
curriculo, a Resolucéo 04 de 13 de julho de 2010 aponta em seu artigo 13 que;

O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais
garantidos a educacéo, assegurados no artigo 4° desta Resolucao,
configura-se como o0 conjunto de valores e préaticas que
proporcionam a produc¢édo, a socializacdo de significados no espaco
social e contribuem intensamente para a construcdo de identidades
socioculturaisdos educandos.

Sabe-se que inserir a temética somente por meio de uma disciplina, esta nao
garante que o conjunto de valores e praticas contribuam para a promocao de uma
educacdo compreendida via a educacdo em DH, sobretuto na promocéo de
estratégias que possibilitem que criancas, adolescentes e jovens tenham seus
direitos garantidos.

Concominante a isso, temos a categoria “Trabalho Integrado”, com (60,1%)
gue se apresenta como forma de se trabalhar os direitos humanos no curriculo,
conforme justificam os estudantes nos instrumentais aplicados, essa forma de se
trabalhar os DH no curriculo ndo acontece e também os mesmos demostram néo

compreender essa forma de abordagem;

Pois temos que nos integrar no trabalho. (E, 426).
S&ao coisas muito importantes e ndo trabalhadas. (E, 97).
Esses temas deveriam ser mais explicitos no curriculo. (E, 374).

Todas as disciplinas devem abordar o tema. (E, 257)

Ao final do questionario, foi solicitado ao estudante que indicasse qual das
alternativas melhor definia a questdo pesquisada, segundo sua percepcao,
justificando tal escolha, conforme indica a tabela 12. Com isso, foi possivel coletar

dos estudantes a percepcao por escrito em relacdo aos Direitos Humanos no

Curriculo.
Tabela 12 — Escolha da alternativa dos estudantes em relacdo aos DH no curriculo
N° DE o
ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
N&o resposta 66 18,3
Aplicacéo de principios 49 13,6
Temas especificos 37 10,3

Continua
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Continuacéo

N° DE
ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Trabalho integrado 48 13,3
Trabalho Disciplinar 54 15,0
Vivéncia cotidiana 48 13,3
N&o ha necessidade de inserir no Curriculo 25 6,9
Trabalho alternado 31 8,6
Outros 4 1,1
TOTAL 361 100

Fonte: Observatério das Violéncias nas Escolas da PUCPR, 2016

Em relagdo aos DH no curriculo vislumbra-se um dado que despertou maior
atencdo ao analisar a tabela 12, a mesma aponta que 0 numero maior dos
participantes (18,3%) nao respondeu essa questdo e (6,9%) consideraram que nao
ha necessidade de inserir os DH no curriculo. Fica evidente que a escola ndo é
coerente em relagdo a educacdo em DH em seu curriculo e com os elementos
constitutivos quanto a sua elaboracéo.

Essa afirmacdo também ficou evidende na analise documental feita nos
documentos das escolas (PPP e RE). Pois, a resolucdo n° 04/2010, indica
elementos constitutivos quanto a elaboracéo do PPP, no artigo 44, compreende-se
que: “O projeto politico- pedagdgico, instancia de construcao coletiva que respeita
0s sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos com direitos a protecao
e a participagao social’.

Conforme indica ainda a tabela 12, dos (48) estudantes que justificaram esta
categoria, apenas um estudante destacou como é importante que a escola trabalhe

de forma integrada a temética dos direitos humanos em seu curriculo;

Ha necessidade sem em haver mais "trabalhos", palestras, aulas de
justica, direitos humanos, porque € através da escola que irao
proporcionar experiéncias como essas, para abrir a nossa mente, mostrar
gue os direitos humanos sdo sim necessarios para a vida toda. (E, 383).

Por este aspecto, um curriculo que visa a Educac¢do em Direitos Humanos,
busca a construcdo de uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promocao e vivéncia de valores e o reconhecimento do/a outro/a como sujeito de
direitos em uma sociedade.As recentes diretrizes curriculares ressaltam a

necessidade da superacdo de abordagens fragmentadas por disciplinas,
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substituindo por uma abordagem transdisciplinar. As mesmas se materializam nas

praticas transversais, conforme indica a resolucao n° 04/2010;

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagdgico em que temas e eixos tematicos sado integrados as
disciplinas e as areas ditas convencionais, de forma a estarem presentes
em todas elas. A transversalidade difere da interdisciplinaridade e ambas
complementam-se, rejeitando a concepcdo de conhecimento que toma a
realidade como algo estavel, pronto e acabado. A transversalidade refere-se
a dimensédo didatico-pedagégica, e a interdisciplinaridade, a abordagem
epistemolégica dos objetos de conhecimento. (BRASIL, 2010).

Também estdo descritos 0s processos de insercdo e das praticas
educativas para a EDH, nos Arts. 6°. e 7°. da CNE/CP n°. 01/2012 (BRASIL, 2012);

Art. 6° - A Educacgdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP);
dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicdes de
Educacao Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliacéo.

Art. 7° - A inser¢do dos conhecimentos concernentes & Educacdo em
Direitos Humanos na organizacgao dos curriculos da Educacao Basica e da
Educacao Superior.

Porém o gque se nota, € que as escolas ainda ndo superaram as abordagens
curriculares disciplinares, o que impedem 0s avangos e 0 sucesso da proposta da
educacdo em direitos humanos nas escolas, como afirma Candau (2014, p. 153), a
escola continua negando [...] “a formagao para uma cidadania aberta, capaz de
reconhecer a assimetria de poder entre os diferentes grupos culturais, trabalhar os
conflitos e promover relagdes solidarias”.Pois, os objetivos da EDH, nos convida a
repensar criticamente que sujeitos estamos formando e sob quais aspectos
curriculares esses sujeitos estdo submetidos. Sendo necessario também uma
aprendizagem que viabilize experiéncias pelas quais os alunos aprendam a exercer
seus seus direitos e a reconhecer os mesmos ao longo das situa¢des concretas de

sua vida.
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4.3 ANALISE INTERPRETATIVA

Se fosssemos fazer uma descricdo geral dos fragmentos encontrados nos
documentos institucionais das escolas e na pesquisa empirica com os estudantes,
em relacdo a como a educagdo em Direitos Humanos esta inserida no curriculo
escolar, segundo os documentos das escolas e as percepcbes de estudantes
poderiamos dizer o seguinte:

Nos documentos das escolas pesquisadas a insercdo da tematica dos
direitos humano é praticamente insexistente. Parece ndo ter havido a compreenséo
da obrigatoriedade e que inserir a teméatica dos DH na escola nédo se trata apenas
de um contetdo adicional ou mera citacdo do PNEDH e as demais legislacdes nos
documentos institucionais. ldentificamos essa incidéncia nas escolas (A, D, E, F, G,
H e I) as escolas (B e C), ndo mencionam nenhuma vez a palavra direitos humanos
em seus documentos.

Em verdade, a EDH é uma pratica educativa que compreende o conteudo e
o método, o cddigo e a mensagem, a interacdo humana dentro e fora da escola.
Essa compreensdo nao foi encontrada em nenhuma escola. De acordo com
Candau (2010, p. 404);

A cultura escolar se encontra, muitas vezes, tdo “engessada”, pensada de
uma maneira tao rigida e monolitica, que, dificilmente, deixa espaco para
gue a cultura de Direitos Humanos possa penetra-la. Na maior parte das
vezes, 0 maximo que se consegue, € introduzir no curriculo formal alguns
contelidos. Outra coisa se torna muito dificil, pois a maneira de se
conceber a cultura escolar ja, de alguma forma, entra em choque com a
cultura dos Direitos Humanos.

Percebe-se a cada dia, que o estudo aprofundado, a compreensdo, o
desenvolvimento da EDH torna-se mais essencial para toda a sociedade, em
defesa da dignidade da pessoa humana, pautada em uma concepcgéo
emancipatéria de Direitos Humanos que busca discutir os processos de exclusédo
e suas origens, visando a superagéao de tais processos.

Em relacdo ao curriculo tem-se uma forte presenca das teorias tradicionais
nos curriculos escolares, 0 mais preocupante € que os estudantes ainda sao
submetidos a esses regimes curriculares tradicionais e uma escola reprodutora de

violéncias, identificados nos documentos das (10) escolas.Também na percepc¢ao
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dos estudantes das escolas (A, B, C, D, G, H e 1), fica evidente a nao
compreensao em relacdo a insercdo da tematica dos DH nos curriculos.

Tal incidéncia dificulta o entendimento da necessidade de um curriculo
contra-hegemonico, alinhado a uma visao transformadora que possibilite a
efetivacdo da educacdo em direitos humanos. S&o varios os olhares e sujeitos
necessarios para que a tematica seja incorporada no curriculo escolar,
considerando diferentes concep¢des emancipatérias, praticas e meios didaticos
aos diferentes publicos e contextos.

Embora exista a identificagdo da presenca das violéncias nos documentos
analisados, ndo se percebe a compreensao de que essas se constituem violacdes
de direitos. E também nao sédo propostas estratégias de superacdo. Ao analisar a
categoria sobre as violéncias nos documentos. ldentifica-se que, em todas as
escolas pesquisadas existe uma significativa presenca das violéncias que se
manifestam por meio de agressofes fisicas, verbais e psicolégicas. E quanto a
proposta de solucbes para a superacdo somente as escolas (D, E, F, H e 1),
propdem medidas que na verdade sdo direcionadas como praticas de
disciplamento, onde a escola exerce o dominio e o poder negando determinados
valores.

Existe um grande vazio por parte da escola no entendimento das violéncias,
e uma aparente desresponsabilizacdo da escola na proposicdo de solucbes que
minimizem a ocorréncia das mesmas.Apenas identificar que as violéncias existem
ndo torna o ambiente menos violento, pelo contrario a escola pode desse modo
reforcar a violagcéo dos direitos pelo silenciamento.

Em relacédo as percepc¢des dos estudantes o direito de “justica e igualdade”
social, sdo apontados com maior evidéncia como necessarios no ambiente escolar,
esta incidéncia ocorreu em maior proporcdo nas escolas (A, C, D, E, F, G, Hel),
0S mesmos alegam em suas justificativas, que todos merecem ser tratatos com
igualdade, independente de raca, cor, religidfo e condicdo social. E um forte
indicativo de que a educacdo em direitos humanos precisa ser efetivada para
assegurar a compreensao e a vivéncia dos valores no seu espaco, por meio de um
curriculo que visa transformacao social, a partir das inquietudes dos estudantes.

As percepcdes dos estudantes das escolas (A, B, D, E, F, G e I), apontam
com maior propor¢cdo para a garantia do “direito a igualdade”, no tratamento

igualitario sem distingéo e discriminagdo. Conseguencia do ndo reconhecimento da
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7

diversidade no espaco escolar, a mesma ndo € compreendida pela otica
interculturalidade critica dos direitos humanos.

Dentre as escolas pesquisadas a escola (B e C), sdo as que mais se
distanciam da proposta da EDH, em seus documentos os direitos Humanos nao
séo citados. Por outro lado as manifestagbes de violéncias se apresentam com
maior evidéncia que nas demais escolas. Entretanto, ambas n&o apresentam em
seus documentos uma proposta para a superacdo destas violéncias. Mas, 0s
estudantes destas duas escolas em suas percepc¢cdes apontam com um percentual
maior qua as demais escolas a necessidade do direito a igualdade como
necessidade para superar os preconceitos e discriminacao.

E responsabilidade da escola adotar préaticas, pautadas pelos principios da
educacdo em direitos humanos, pois, a violéncia simbdlica ou institucional se da
nas relacdes de poder, na discriminacao de classe, racas, etnias, nas imposi¢cdes
de padrdes culturais e estéticos, e na imposi¢ao de ideologias politicas e religiosas.

Com efeito, verifica-se que os direitos humanos sdo reiteradamente
desrespeitados, nos diversos niveis da sociedade. A EDH, podera efetivar politicas
de igualdade tendo como objetivo a superagéo das violagbes de direitos as quais
diversos grupos sao submetidos ao longo da histéria. Portanto, incluir a tematica no
curriculo e, principalmete, vivenciar os direitos humanos no cotidiano escolar é uma
tarefa da qual as escolas e ndo podem mais se eximir.

O PNEDH, as resolucdes e diretrizes, oferecem indicadores para a insercao
da educacdo em direitos humanos nas escolas, definindo com clareza seus
principios, objetivos, finalidades e formas de organizacéo curricular. Entretanto, os
mesmos também ndo determinam a forma como cada escola deve propor a EDH
em seus curriculos, pois, é dada a autonomia as instituicbes escolares, para que as
mesmas proponham a melhor forma de inserir a tematica na construgdo de seu
projeto politico pedagodgico e de seu regimento escolar. Mas, ocorre que nao se
tem nenhum O6rgdo que acompanhe, viabilize ou avalie a insercdo da EDH nas
escolas.

Isso faz na maioria das vezes com que as instituicbes, ao inserirem a
proposta da EDH em suas praticas curriculares, pela falta de compreensédo e
comprometimento continuam a perpetuar uma pratica pedagogica engessada, nao
dando possibilidades as novas praticas e vivéncias propostas pela EDH e talvez

reforcando ainda mais as Vviolagbes de direitos na pratica educativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo em Direitos Humanos tem grande potencial, se bem efetivada
junto as legislacdes e as politicas da educacédo em Direitos Humanos na Educacao
Bésica, e no que concerne sua praxis enquanto formacgéo de valores e vivéncias no
cotidiano da escola. A pesquisa indica inimeras fragilidades e desafios quanto a
insercado e efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos no curriculo escolar,
segundo os documentos das escolas (PPP e RE) e a percepcéo dos estudantes.

Ao considerar a andlise feita nos documentos das escolas, identifica-se que
a tematica ainda é incipiente e pouco presente na educacao formal. A educacao
voltada para os direitos humanos ainda nao faz parte da pratica nem do curriculo
da escola como deveria. As propostas e objetivos que o PNEDH e as diretrizes
curriculares propdem para a EDH ainda sdao desconhecidas, vazias e fragilizadas
quanto a sua compreensao.

A forma como as escolas incorporam tal tema nos PPs, se reduz a citacdo
de partes das legislacdes, ou insere os DH como conteludos isolados de alguma
disciplina. Portanto, ndo avancam numa perspectiva emancipatéria de direitos
humanos, deixando de contribuir para a superacdo das diversas formas de
violacdes de direitos, opressao, desigualdades, preconceitos e injusticas.

Educar em e para os direitos humanos se reveste de valores éticos, de
intencionalidades emancipatérias, de compromissos para criar possibilidades de
transformacdo dos seres humanos. Nessa perspectiva, a escola tem um grande
desafio promover espacos préaticas e vivéncias que possibilitem a garantia de
direitos de criancas, adolescentes e jovens.

O Brasil é cenario de profundos niveis de desigualdades sociais que produz
a violéncia cotidiana e a exclusdo da maioria da populacdo dos mecanismos
elementares da dignidade, constituindo uma cidadania fragil e negada. Assim a,
concentracdo das oportunidades e a permanéncia das relagbes autoritarias de
poder e dominacao, tendem a perpetuar-se.

Quanto aos Direitos Humanos na Escola, os estudantes tém como
expectativa a garantia ao “Direito a liberdade de expressao”, entretanto, nem
sempre sao ouvidos pelos professores durante as atividades. Denota-se que além
da violagéo do direito de expresséo, ha presenca da violéncia simbdlica, quanto ao

uso do poder do professor. Portanto, nota-se uma pratica curricular que néao
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permite a participagdo do sujeito e de seus saberes na construcdo do
conhecimento. Também, segundo a afirmacdo dos estudantes, o direito a
igualdade, nem sempre é respeitada no ambiente escolar, muitos sdo tratados com
preconceitos em relacéo a cor, raca, género, classe social e aparéncia fisica.

No contexto das escolas pesquisas, a implantacdo da educagao em direitos
humanos no curriculo, parece reduzida e insuficiente. Parece ainda se evidenciar
uma escola reprodutora das violacbes de direitos, e aparentemente
descomprometida com a construcdo de valores e praticas responsaveis por
instrumentalizar os educandos para a superacao das desigualdades, contribuindo
para o entendimento, vivéncia e garantia dos direitos. A auséncia dessa insergéao
parece se refletir nas percepcdes dos estudantes, pois muitos consideram que néo
h& necessidade de inserir a temética dos DH nos curriculos das escolas, enquanto
outra parcela ndo comprende o porque desta insercdo. Essas constatacbes
denotam a urgéncia de um curriculo que ressignifique a escola como um espaco de
garantia e emancipacado de sujeitos de direitos, na promoc¢ado de estrategias que
valorizem o didlogo com a diversidade cultural.

Incluir a EDH no curriculo é trabalhar de forma com que os direitos sejam
reconhecidos pelos/as envolvidos/as, contribuindo com a reflexé@o e a criticidade no
que tange as violacfes de direitos.

As concepcdes de curriculo encontrados nos documentos das escolas, estédo
configuradas sob os fundamentos das concepcfes tradicionais, ainda centrados
nos conteddos e na sua transmissdo acritica, atuando na reproducacdo do
conhecimento hegemonico.

A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo uma proposta para a
superacdo das praticas e curriculos hegemdnicos das escolas, todavia, essa
proposta ainda nao foi assimilada pelas escolas.

Nos documentos das escolas, a categoria “violéncias” aparece nos itens
relativos ao diagostico do contexto escolar, afirmando que as viléncias estédo
presentes em todos os espagos escolares, cujas manifestacbes se ddo nas mais
diversas formas, e provenientes principalmente do contexto social violento.
Entretanto, torna-se preocupante a inexisténcia de propostas para a superacao das
violéncias nos documentos anlisados. E possivel supor que as escolas estejam
negando a necesssidade de solucdes e a sua responsabilidade quanto a

minimizagé&o das violéncias presentes no ambiente escolar.
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As solucdes que se apresentam nos documentos sdo na direcdo de “vetar e
punir’, qualquer manifestagdo que se diferencia do padrao de condutas esperadas,
sendo comumente classificadas como violéncias. Observa-se, portanto que a
educacdo em DH na escola ainda muito incipiente nos projetos das escolas, ndo se
traduz como possibilidade de transformagdo na convivéncia social. Quando
trabalhados teméticas relativas a esse campo se restringem ao discurso sobre a
garantia dos direitos individuais ou coletivos.

A educacdo em DH que se almeja é capaz de situar e constituir reflexdes e
vivéncias a respeito dos direitos, em defesa da dignidade humana e do respeito as
diversidades. Essa Educacdo em Direitos Humanos é uma possibilidade para a
superacdo das violéncias nas escolas, sobretudo no que se refere as
manifestacfes oriundas das discriminacdes e preconceitos diante da diversidade.

Grande parte das escolas, ndo indicam em seus documentos a necessidade
de valorizar a diversidade, na perspectiva de compreender e respeitar as
diferencas. Essa omissdo dos documentos pode afetar a compreensdo dos
educadores acerca das condicbes desiguais de acesso e, sobretudo, das
condi¢cdes de permanéncia, afetando os resultados, em prejuizo dos sujeitos de
direitos na escola.

Também, nessa direcdo, os estudantes apontam a necessidade da garantia
do “direito a diferenca”, quanto a individualidade e a identidade de cada um, pois,
todos tém: “[...] o direito a serem iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito
a serem diferentes quando a igualdade os descaracteriza.” (SANTOS, 1997, p. 95).

Lamentavelmente, encontramos ainda uma escola que reproduz valores e
modelos excludentes, e poucos esforcos de uma escola que busca a superacéo
destes modelos hegemonicos. Tal superacdo requer “uma politica de direitos
humanos radicalmente diferente da liberal hegeménica”, mas desde que “tal politica
for concebida como parte de uma constelacdo mais ampla pela emancipacao
social” (SANTOS, 2010, p. 443).

Os resultados da pesquisa evidenciam a importancia da Educagdo em
Direitos no curriculo escolar, considerando fundamental para a insercédo e a
efetivacdo da EDH:

e Conhecimento da EHD: os professores precisam em sua formacéao
inicial e continuada, conhecer e refletir sobre os objetivos da EDH,
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tornando-os capazes de promover uma educagao que contribua com
a compreensao, vivéncia e garantia de direitos.

e Formacdo emancipatoria de sujeitos de direitos: para que ocorra a
emancipacdo dos sujeitos, é preciso promover uma consciéncia
critica, capaz de reconhecer e reivindicar direitos e coletivos,
construindo a democracia solidaria.

e Alteracdo do curriculo da educacgdo béasica: para que a EDH possa
contribuir para a superacao das violéncias nas escolas e na garantia e
protecdo dos direitos, as escolas devem repensar concepcdes e
praticas. Os professores ndo podem continuar meros executores das
politicas publicas e sim agentes politicos capazes de romper o status
guo, desenvolvendo estratégias e acdes para a garantia, protecao e
vivéncia de direitos na perspectiva intercultural dos DH.

Para que haja, de fato, a formacéo de professores em direitos humanos, é
necessario que estes sejam percebidos e capacitados como profissionais
mobilizadores de processos pessoais e grupais de natureza cultural e social. E
dificil implementar uma politica sem que haja um engajamento maior, ndo s6 de
professores, mas das familias, da comunidade e, principalmente, do Estado. E aqui
podemos propor ndo sé a formacéo docente, mas, a revisao curricular, para que se
inclua os direitos humanos, numa perspectiva emancipatéria dos sujeitos.

Espera-se que o esforgo coletivo empreendido no desenvolvimento da
educacdo em DH tenha como finalidade o bom trabalho pedagdgico, pois, 0s
direitos humanos, do ponto de vista historico, carregam e traduzem, na realidade,
uma utopia. Nesse sentido, se convertem numa plataforma emancipatéria em
reacdo e em repudio as formas de exclusdo, desigualdade, opresséao,
subalternizacgéo e injustica (CANDAU, 2013).
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juventude e violéncia da escola: quais as
dindmicas entre os diversos atores envolvidos?

2009 | Didlogo na escola: ética do discurso habermasiana | Edi Carlos Aparecido | UEL
versus a violéncia escolar. Marques

2009 | A formacao dos profissionais do | Roberto Tadeu Vaz | UFMT
Direito em Direitos Humanos. Curvo

2009 | Violéncia Interpessoal em Escolas no Brasil: | Josafa Moreira da | UFPR
Caracteristicas e correlatos Cunha

2010 | Bullying: fendmeno complexo gue vitima a | Neura Cezar UFMG
dignidade humana e o desafio de uma educacéo para a
paz.

2010 | Politicas curriculares: convivéncia e violéncias nas | Girelli, Eliane PUCPR
escolas.

2011 | Politicas Pudblicas de protecéo dos direitos da | Maria de Lurdes | PUCPR
crianca e do adolescente como fator de prevencgdo | Prado
das violéncias no espaco escolar.

2011 | Direitos humanos e o siléncio da escola | Alci Marcus Ribeiro | UFR
diante da violéncia sexual contra | Borges
criangas e adolescentes.

2011 | Relagbes de género, diversidade sexual e politicas | Marcelo FEUSP
publicas de educacéo: uma analise do programa Brasil | Daniliauskas
sem homofobia.

2011 | Educacéo intercultural: limites e possibilidades para a | Hanna, Paola | PUCPR
superacdo das violéncias nas escolas de educacédo | Cristine Marchioro
bésica.

2012 | Valores Humanos na Escola: Em Busca | Livia Maria | UFC
De Sensibilidade nas Préaticas Docentes Duarte de Castro

2012 | Estudos sobre bullying em dissertacbes e teses | Amorim, Cloves | PUCPR
brasileiras no periodo de 2000 a 2009. Antonio de Amissis

2012 | Representacbes sociais de professores da escola | Geronasso, Jociane | PUCPR
béasica sobre o bullying no espaco escolar. Emidia Silva

2012 | ReflexdoSobre Agressividade, Violéncia E Bullying Valeria Maria Soares | UFRGN
Na Escola: Perspectivas De Contribuicao Das Praticas | Silva De Goes.
Corporais Cooperativas

2012 | Violéncias e silenciamentos: a representacdo social do | Sirley Aparecida | PUC
fenbmeno bullyng entre jovens de uma escola militar em | de Souza Goias
Goiania.

2012 | Educacéo basica de qualidade social: direitos humanos | Thais Pacievitch PUCPR

nas politicas e praticas no contexto das escolas
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publicas.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa do tipo estado da arte no portal da Capes®

Quadro 2- Nota do IDEB das ultimas cinco avaliacdes das escolas pesquisadas.

APENDICE B

82 SERIE / 9° ANO

ESCOLA 2005 2007 2009 2011 2013
A 3.0 3.6 3.0 2.4 3.2
B ok *xk ok ok ok
C - 3.6 - - e
D 3.3 4.1 4.2 3.7 4.0
E - - 3.7 3.0 3.5
F 2.9 3.0 4.0 4.4 4.5
G ok *xx ok ok ok
H 2.6 4.5 5.1 5.0 3.7
I 5.0 51 5.3 4.8 5.0
J 4.5 5.2 5.2 5.2 5.1

*»**Sem média na Prova Brasil 2013: N&o participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para

ter o desempenho calculado.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa do tipo estado da arte no portal do Inep®

8 Disponivel em: <http://.capes.gov.br/bancodeteses/>. Acesso em: 21 out. 2013.
® Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb>. Acesso em: 13 jan. 2015.
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APENDICE C

Quadro 3 — Direitos defendidos e garantidos nos principais documentos internacionais no que se
relaciona a defesa da dignidade humana

Documento

Defesa dos Direitos Humanos

1776 - Declaracdo dos
Direitos da Virginia

Composta por 18 artigos, a declara¢do defende no art 1.Que todos os
homens sao, por natureza, igualmente livres e independentes, e tém
certos direitos inatos, dos quais, quando entram em estado de
sociedade, ndo podem por qualquer acordo privar ou despojar seus
posteros e que sdo: 0 gozo da vida e da liberdade com os meios de
adquirir e de possuir a propriedade e de buscar e obter felicidade e
seguranca.

1778 - Declaracédo dos
Direitos dos homens e
do cidadao

Composto por 35 artigos. Defende no Art 1. Os homens nascem e
ficam iguais em direitos. As distingbes sociais sé podem ser
fundamentadas na utilidade comum.

Art.IV A liberdade consiste em poder fazer tudo quanto ndo incomode o
préximo; assim o exercicio dos direitos naturais de cada homem néo
tem limites sendo nos que asseguram o gozo destes direitos.

Art.VI. Todos os cidad&dos tém o direito de concorrer pessoalmente ou
pbr seus representantes a sua formacéo. Ela deve ser a mesma para
todos, quer ela proteja, quer ela castigue. Todos os cidadaos, sendo
iguais aos seus olhos, sendo igualmente admissiveis a todas as
dignidades, coloca¢bes e empregos publicos, segundo suas virtudes e
seus talentos.

Art.XI. A livre comunicag&o de pensamentos e opinido é um dos direitos
mais preciosos do homem.

1945 - A Carta da
Organizacdo das NacOes
Unidas

Defende no Art 1. Conseguir uma cooperacdo internacional para
resolver os problemas internacionais de carater econdmico, social,
cultural ou humanitario, e para promover e estimular o respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais para todos, sem
distingéo de raca, sexo, lingua ou religido.

A Carta da ONU é um importante documento no tocante a matéria do
da defesa, reconhecimento e preservacéo dos direitos fundamentais do
individuo do mundo pdés-guerra, em que era preciso evitar que
atrocidades ocorridas durante a guerra fossem feitas novamente,
garantindo que as geracdes vindouras ndo sofressem tais atrocidades.

1948 - Declaracéo
Universal da ONU

Composto por 30 artigos. Defende em seu Artigo 1.Todas o0s seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sado dotados
de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade. Artigo 2: 1. Todo ser humano tem capacidade
para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracgéo,
sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo. 2. Ndo serd também
feita nenhuma distingdo fundada na condicdo politica, juridica ou
internacional do pais ou territorio a que pertenga uma pessoa, quer se
trate de um territério independente, sob tutela, sem governo préprio,
quer sujeito a qualquer outra limitacéo de soberania.

Artigo 30. Nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser
interpretada como o reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou
pessoa, do direito de exercer qualquer atividade ou praticar qualquer
ato destinado a destruicdo de quaisquer dos direitos e liberdades aqui
estabelecidos.

Se tornou o documento mais traduzido no mundo. A Assembleia Geral
das Nacbes Unidas proclama a presente "Declaracdo Universal dos
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Direitos do Homem" como o ideal comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nagfes, com o objetivo de que cada individuo e cada
orgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se
esforce, através do ensino e da educacgdo, por promover o respeito a
esses direitos e liberdades, e, pela adocao de medidas progressivas de
carater nacional e internacional.

1948 - Declaracéo
Americana dos Direitos
e deveres do Homem

A primeira frase do predmbulo Defende que “Todos os homens nascem
livres e iguais em dignidade e direitos” [...] “reconheceram que os
direitos essenciais do homem néo derivam do fato de ser ele cidaddo
de determinado Estado, mas sim do fato dos direitos terem como base
atributos da pessoa humana”.

Defende que o fundamento basico que orienta a definicdo de direitos
humanos nos principais documentos internacionais sobre a questéo,
atualizando a concepcao jusnaturalista desses direitos.

1959 - Declaracao
universal dos direitos
das criancas - UNICEF

Esta declaracao determina o comprimento de 10 principios em defesa
da infancia.
Toda crianca tem Direitos:

Principio | - A igualdade, sem distincido de raca, religido ou
nacionalidade. Principio Il - Direito a especial prote¢do para o seu
desenvolvimento fisico, mental e social.

Principio 1ll - Direito a um nome e a uma nacionalidade. Principio IV -

Direito a alimentag&o, moradia e assisténcia médica adequadas para a
crianga e a mae. Principio V - Direito a educacdo e a cuidados
especiais para a crianca fisica ou mentalmente deficiente. Principio VI -
Direito ao amor e & compreensao por parte dos pais e da sociedade.
Principio VII - Direito & educagéo gratuita e ao lazer infantil. Principio
VIII - Direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de catéstrofes.
Principio IX - Direito a ser protegido contra o abandono e a exploracéo
no trabalho. Principio X - Direito a crescer dentro de um espirito de
solidariedade, compreenséo, amizade e justica entre 0s povos.

1968 - | Conferéncia
Mundial de Direitos
Humanos, de 1968.

Composto por 19 artigos defende em seu Art.1 E indispensavel que a
comunidade internacional cumpra sua obrigacdo solene de fomentar e
incentivar o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais
para todos, sem distingdo nenhuma por motivos de raga, cor, sexo,
idioma ou opinides politicas ou de qualquer outra espécie; Art.2 A
Declaragdo Universal de Direitos Humanos enuncia uma concepc¢ao
comum a todos os povos de direitos iguais e inalienaveis de todos os
membros da familia humana e a declara obrigatdria para a comunidade
internacional. Art.10 A negacdo geral dos direitos humanos que
acarretem em atos de agressdo produz indescritiveis sofrimentos
humanos e provoca reacbes que poderiam impingir ao mundo
sofrimentos cada vez maiores. E obrigacdo da comunidade
internacional cooperar para erradicar as atrocidades.

1988 -
Brasileira.

Constituicdo

A Constituicdo de 1988 defende em seu Art. 1° A Republica Federativa
do Brasil, formada pela uniéo indissolivel dos Estados e Municipios e
do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem
como fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; Ill - a dignidade da
pessoa humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V - o pluralismo politico. Artigo 4°, inciso I, é a primeira em nossa
histéria a estabelecer a prevaléncia dos direitos humanos como
principio do Estado Brasileiro em suas relagdes internacionais.

Assim, ao afirmar esse principio, o Estado Brasileiro compromete-se a
respeitar a Constituicho em seu Artigo 5° garante a todos os
brasileiros a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade. Para assim contribuir na promocdo dos
direitos humanos de todos os povos, independentemente de suas
nacionalidades.
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1993 - 1l Conferéncia
Mundial de Direitos

Humanos de 1993,
Declaracéo de Viena

a

Defende em seu parag. 1. A Conferéncia Mundial sobre Direitos do
Homem reafirma o empenhamento solene de todos os Estados em
cumprirem as suas obrigacdes no tocante a promocao do respeito
universal, da observancia e da protecéo de todos os direitos do homem
e liberdades fundamentais para todos, em conformidade com a Carta
das Nagbes Unidas, com outros instrumentos relacionados com os
Direitos do homem e com o direito internacional. A natureza universal
destes direitos e liberdades é inquestionavel. Neste enquadramento, a
efetivacdo da cooperacdo internacional no dominio dos direitos do
homem é essencial para uma cabal prossecucdo dos objetivos das
Nacbdes Unidas. Parag. 78. A Conferéncia Mundial sobre Direitos do
Homem considera o ensino, a formagédo e a informagdo ao publico
sobre direitos humanos tarefa essencial para a promog¢éo e a obtencéo
de relagbes harmoniosas e estaveis entre as comunidades, bem como
para o favorecimento da compreensdo mutua, da tolerancia e da paz.
Parag.79. Os Estados deveréo lutar pela irradicagéo do analfabetismo
e deverdo direcionar o ensino para o desenvolvimento pleno da
personalidade humana e para o reforco do respeito pelos direitos
humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia Mundial sobre
Direitos do Homem apela a todos os Estados e instituicdes que incluam
os direitos humanos, o direito humanitério, a democracia e o sistema do
Estado de direito como disciplinas curriculares em todos os
estabelecimentos de ensino, em moldes formais e ndo formais.
Parag.80. A educacéo sobre direitos do homem devera incluir a paz, a
democracia, o desenvolvimento e a justi¢a social, conforme definido nos
instrumentos internacionais e regionais sobre direitos humanos, por
forma a alcancar-se um entendimento comum e a consciéncia que
permitam reforgar o compromisso universal com os direitos humanos.

Fonte: Elaborado pela prépria autora com base nos documentos internacionais, 2015.
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ANEXO A

Tabela 13 — Instrumental aplicado aos alunos sobre precepg¢des sobre Direitos Humanos na escola

Ty
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA Variaveis (%)

E M R P N NSA NR T
1. Determinagdo, normatizacdo moral - Direitos
humanos na escola s8o leis, estatutos, regras,
normas legais e morais que visam garantir a
convivéncia.
2. Direito a liberdade de expressao - Direitos humanos
na escola é o direito de questionar, se expressar
livremente e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos humanos na escola é o
respeito matuo entre os participantes da comunidade
escolar.
4. Direito ao acesso - Direitos humanos na escola é o
acesso a diferentes espagos, atividades e materiais
paratodos.
5. Direito a convivéncia - Direitos humanos na escola
é a garantia de convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.
6. Direito a integridade - Direitos humanos na escola
€ a garantia da integridade das pessoas na
comunidade escolar.
7. Direito a igualdade - Direitos humanos na escola é
tratamento igualitario sem distincéo ou
discriminacgéo.
8. Direito a educacédo de qualidade - Direitos humanos
na escola é a garantia a uma educacédo de qualidade,
professores e infraestrutura adequada.
9. Direito ao desempenho de papéis - Direitos
humanos na escola é a garantia que educadores,
estudantes e familiares tém de desempenhar o seu
papel.
10. Direito a protecéo - Os direitos humanos na escola
sdo aqueles que protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.
11. Direito a diferenca - Direitos humanos na escola é
a garantia de respeito as caracteristicas individuais
que diferenciam cada um.
12. Direito ao desenvolvimento integral - Direitos
humanos na escola é a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.
13. Direito ainclusé@o - Direitos humanos na escola é a
inclusao, considerando as caracteristicas individuais.
Il. Escolha entre as alternativas 1 a 13 e indique qual das alternativas melhor define direitos
humanos na escola, segundo sua percepcao: N°

Ill. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

* Legenda: E — Extremamente; M — Muito; R — Razoavel; P — Pouco; N — Nenhum; NSA — N&o se
aplica
Fonte: Observatério das Violéncias PUCPR, 2015.
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ANEXO B

Tabela 14 — Instrumental aplicado aos alunos sobre as percepc¢des a respeito dos direitos humanos

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA Variaveis (%)*

E M R P N NSA NR T
1. Direito ao convivio social - Direitos humanos séo
a vivéncia e convivéncia entre as pessoas na
sociedade.
2. Direito de protecdo - Direito humano € ter
assegurado aintegridade individual e coletiva.
3. Direito inerente ao ser humano - Direitos
humanos sdo universais previstos para assegurar a
dignidade humana.
4.Direito como ordenamento legal - Direitos
humanos séo aplicac6es do previsto em leis.
5. Direitos bésicos / fundamental - Direitos humanos
sdo os direitos essenciais para a sobrevivéncia e
vida saudével.
6.Direito como normatizacdo moral - Direitos
humanos s&o regras e normas morais que
determinam a conduta das pessoas.
7. Direito de justica e igualdade - Direitos humanos
sdo a garantia da justica e igualdade para todos.
8. Direito de liberdade - Direitos humanos séo os
direitos de escolha e liberdade de expressédo a
todos, sem repressao.
9. Direito de garantia de cidadania - Direito humano
€ a garantia de participacdo democratica.
10. Direito a identidade - Direito humano de usufruir
e ser respeitado na sua individualidade.
Il. Escolha entre as alternativas 1 a 10 e indigue qual das alternativas melhor define direitos
humanos, segundo sua percepcédo: N°

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

* Legenda: E — Extremamente; M — Muito; R — Razoavel; P — Pouco; N — Nenhum; NSA — N&o se
aplica
Fonte: Observatdrio das Violéncias PUCPR, 2015.
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ANEXO C

Tabela 15 — Instrumental aplicado aos alunos sobre as percepcdes a respeito do direito no curriculo
Variaveis (%)*

E M R P N NSA NR T

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

1. Trabalho integrado - abordagem "transversal"
em todas as disciplinas do curso pela
transversalidade, por meio de temas relacionados
aos Direitos Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.

2. Trabalho Disciplinar - abordagem de uma
disciplina especifica a ser inserida no curriculo.

3. Trabalho alternado - abordado de modo
misto, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade.

4. Temas especificos - abordado como um
contelido especifico de uma ou mais disciplinas ja
existentes no curriculo do curso.

5. Aplicacdo de principios - em situacdes
profissionais e na formacéao.

6. Vivéncia cotidiana - convivéncia no curso
pautada nos direitos e na justica

7. Ndo ha necessidade de inserir no Curriculo
do meu curso.

Il. Escolha entre as alternativas 1 a 7 e indique qual das alternativas melhor define direitos humanos

no curriculo, segundo sua percepgéo: N°

[ll. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

* Legenda: E — Extremamente; M — Muito; R — Razoavel; P — Pouco; N — Nenhum; NSA — Né&o se
aplica
Fonte: Observatorio das Violéncias PUCPR, 2015.
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Tabela 16 — Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH (Escola A)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

Variaveis (%)

E M R P N NSA NR T
1. Direito ao convivio social -
D|re|t_o§ h_umanos sdo a vivéncia e 386 281 175 105 1.8 1.8 18 100
convivéncia entre as pessoas na
sociedade.
2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 33,3 24,6 24,6 14,0 1,8 - 1,8 100
integridade individual e coletiva.
3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade %1 351 21l 1.8 53 i 1.8 100
humana.
4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos sédo aplicacbes do 49,1 31,6 140 3,5 - 1.8 - 100
previsto em leis.
5. Direitos bésicos / fundamental -
D|re|tos_ _humanos sdo 0s dll’eIFOS 386 211 263 105 i 18 18 100
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.
6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos hu'manos sdo regras e 281 368 158 7.0 35 5.3 35 100
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.
7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 61,4 12,3 14,0 7,0 - 3,5 1,8 100
justica e igualdade para todos.
8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo o0s dIrEIEOS de escolha e 474 246 158 105 18 i i 100
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.
9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 28,1 31,6 24,6 8,8 3,5 1,8 1,8 100
participagdo democraética.
10. Direito a identidade - Direito
humano de usufruir e ser respeitado 57,9 19,3 12,3 5,3 - 1,8 3,5 100
na sua individualidade.
Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Direito de justica e igualdade 25 43,9

Direito de liberdade 10 17,5

Direito a identidade 8 14,0

Direitos basicos / fundamental 4 7,0

Direito como normatizagdo moral 3 53

Direito inerente ao ser humano 2 3,5

Direito de garantia de cidadania 2 35

Direito ao convivio social 1 1,8

Direito de protecéo 1 1,8

Direito como ordenamento legal 1 1,8

Outros - -

N&o respostas - -

TOTAL 57 100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 17 — Percepc¢édo dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola A)
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Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA £ v = 5 N NSA

1. Determinacdo, normatizacdo 45,6 42,1 7,0 3,5 - 1,8
moral - Direitos humanos na escola

sdo leis, estatutos, regras, normas

legais e morais que visam garantir a

convivéncia.

2. Direito a liberdade de expressao - 456 29,8 12,3 5,3 1,8 1,8
Direitos humanos na escola é o

direito de questionar, se expressar

livremente e participar nas

diferentes atividades.

3. Direito ao respeito - Direitos 47,4 33,3 10,5 7,0 - 1.8
humanos na escola é o respeito

mutuo entre os participantes da

comunidade escolar.

4, Direito ao acesso - Direitos 351 28,1 140 17,5 1,8 1,8
humanos na escola € o acesso a

diferentes espacos, atividades e

materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos 43,9 29,8 15,8 7,0 1,8 -
humanos na escola é a garantia de

convivéncia respeitosa entre as

pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos 31,6 19,3 351 5,3 - 1,8
humanos na escola é a garantia da

integridade  das pessoas na

comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos 49,1 22,8 12,3 105 - 3,5
humanos na escola é tratamento

igualitario sem  distincdo ou

discriminacgéo.

8. Direito a educacgao de qualidade - 45,6 29,8 7,0 7,0 7,0 -
Direitos humanos na escola é a

garantia a uma educacdo de

qualidade, professores e

infraestrutura adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis 36,8 33,3 21,1 7,0 - 1,8
- Direitos humanos na escola é a

garantia que educadores,

estudantes e familiares tém de

desempenhar o seu papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos 42,1 24,6 158 8,8 53 -
humanos na escola sdo aqueles que

protegem, preservam e asseguram

a integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos 31,6 33,3 24,6 7,0 1,8 -
humanos na escola é a garantia de

respeito as caracteristicas

individuais que diferenciam cada

um.

12. Direito ao desenvolvimento 35,1 333 158 53 1,8 3,5
integral - Direitos humanos na

escola é a garantia do

desenvolvimento integral do

estudante.

NR

3,5

1,8

1,8

7,0

1,8

3,5

3,5

1,8

53

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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13. Direito a inclusdo - Direitos 31,6 158 29,8 10,5 3,5 1,8 7,0 100
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas

individuais.

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)

PARTICIPANTES
Direito a igualdade 10 17,5
Direito a convivéncia 8 14,0
Determinacéo, normatizacdo moral 6 10,5
Direito ao respeito 6 10,5
Direito a liberdade de expresséao 5 8,8
Direito a educacao de qualidade 4 7,0
Direito a diferenca 4 7,0
Direito ao acesso 3 53
Direito ao desempenho de papéis 3 53
Direito ao desenvolvimento integral 3 53
N&o respostas 3 5,3
Direito a integridade 1 1,8
Direito a protecao 1 1,8
Direito a incluséo 0 -
Outros 0 -
TOTAL 57 100
Fonte: a autora, 2016.
Tabela 18— Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH no curriculo (Escola A)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N NS NR T

A

1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transversalidade, por meio
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.

2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser | 38,6 | 35,1 | 12,3 | 8,8 1,8 - 3,5 | 100
inserida no curriculo.

3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando | 19,3 | 36,8 | 29,8 | 3,5 1,8 3,5 53 | 100
transversalidade e disciplinaridade.

4. Temas especificos - abordado como
um contetdo especifico de uma ou mais

316 | 29,8 | 24,6 | 8,8 1,8 1,8 1,8 | 100

coU Lok . 351|421 | 140 | 18 - - 7,0 | 100
disciplinas ja existentes no curriculo do

Curso.

5 Aplicacdo de principios - em | 549 | 316 | 140| 18 | 35 | - | 53 | 100
situacdes profissionais e na formacéo.

6. Vivéncia cotidiana - convivéncia no 351|208 | 211 88 | 18 i 35 | 100

curso pautada nos direitos e na justica
7. Ndo ha necessidade de inserir no
Curriculo do meu curso.

70 | 158 | 175|140 | 7,0 | 28,1 | 10,5 | 100

N° DE
IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
N&o resposta 13 22,8
Aplicacédo de principios 11 19,3
Temas especificos 10 17,5
Trabalho integrado 8 14,0
Trabalho Disciplinar 5 8,8
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Vivéncia cotidiana 4 7,0
Nao ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 3 53
curso. ’

Trabalho alternado 2 3,5
Outros 1 1,8
TOTAL o7 100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO E

Tabela 19 — Percepc¢édo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola B)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA Variaveis (%)

E M R P
1. Direito ao convivio social - 29 355 258 6,5
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas ha
sociedade.
2. Direito de protecdo - Direito 51,6 258 129 97
humano ¢é ter assegurado a
integridade individual e coletiva.
3. Direito inerente ao ser humano - 29 48,4 22,6 -
Direitos humanos sdo universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.
4. Direito como ordenamento legal - 9,7 41,9 194 258
Direitos humanos séo aplicacdes do
previsto em leis.
5. Direitos basicos / fundamental - 452 32,3 129 6,5
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.
6. Direito como normatizacdo moral 12,9 35,5 29 19,4
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.
7. Direito de justica e igualdade - 484 194 16,1 129
Direitos humanos sdo a garantia da
justica e igualdade para todos.
8. Direito de liberdade - Direitos 58,1 12,9 9,7 12,9
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressédo a todos, sem
repressao.
9. Direito de garantia de cidadania - 25,8 419 129 6,5
Direito humano é a garantia de
participagdo democratica.
10. Direito a identidade - Direito 48,4 38,7 6,5 6,5
humano de usufruir e ser respeitado
na sua individualidade.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE
PARTICIPANTES

Direito de liberdade

Direito de justica e igualdade
Direito de protecéo

Direito a identidade

Direito ao convivio social
Direitos basicos / fundamental
Direito de garantia de cidadania
Direito inerente ao ser humano
Direito como ordenamento legal
N&o respostas

Direito como normatizacdo moral
Outros

TOTAL

RwuNn: PArE RPN O

N
3,2

3,2

3,2

3,2

NSA

3,2

3,2

6,5

6,5

NR

3,2

(%)

32,3
16,1
12,9
9,7
6,5
6,5
6,5
3,2
3,2
3,2

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 20 — Percepcéo dos estudantes em relagdo aos DH na escola (Escola B)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expresséo -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito & educacdo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educagdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sédo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,

38,7

38,7

45,2

35,5

32,3

32,3

54,8

51,6

35,5

32,3

3,2

32,3

41,9

29

38,7

35,5

419

32,3

45,2

22,6

22,6

32,3

35,5

35,5

38,7

25,8

19,4

22,6

16,1

16,1

32,3

19,4

16,1

9,7

19,4

25,8

35,5

19,4

19,4

3,2

3,2

6,5

3,2

3,2

6,5

12,9

9,7

6,5

22,6

9,7

6,5

6,5

3,2

3,2

3,2

3,2

3,2

3,2

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100




considerando as caracteristicas
individuais.
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N° DE

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito a liberdade de expressao 6 19,4
Direito a educacao de qualidade 4 12,9
Direito a diferenga 4 12,9
N&o respostas 4 12,9
Determinacédo, normatizac&do moral 3 9,7
Direito a convivéncia 3 9,7
Direito ao acesso 2 6,5
Direito a igualdade 2 6,5
Direito ao desenvolvimento integral 2 6,5
Direito ao respeito 1 3,2
Direito a integridade - -
Direito ao desempenho de papéis - -
Direito a protecéo - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 31 100

Fonte: a autora, 2016.
Tabela 21 — Percepc¢ao dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola B)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N l\'lA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersalldade, por meio 258 355 323 i i i 65 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 3,2 16,1 516 16,1 6,5 3,2 3,2 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 22,6 29,0 38,7 3,2 - - 6,5 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um contetdo especifico de uma ou mais - o5 g 355 258 32 - 32 65 100
disciplinas j& existentes no curriculo do
curso.
5. Aplicagdo de principios - em 4, 355 59 g7 . - 65 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivéncia no 129 484 194 12.9 i i 65 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. N:f\o ha necessidade de inserir no 161 32 452 65 i 194 97 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Trabalho Disciplinar 7 22,6
Trabalho integrado 4 12,9
Temas especificos 4 12,9
Nao resposta 4 12,9
Trabalho alternado 3 9,7
Aplicacédo de principios 3 9,7



Vivéncia cotidiana

N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu
curso.

Outros

TOTAL

31

157

9,7
9,7

100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO F

Tabela 22 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola C)
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=l
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA Variaveis (%)

E M R P N NSA NR T
1. Direito ao convivio social -
D|re|'go§ humanos sdo a vivéncia e 472 226 264 38 i i i 100
convivéncia entre as pessoas ha
sociedade.
2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 37,7 264 208 11,3 - - 3,8 100
integridade individual e coletiva.
3. Direito inerente ao ser humano -
D|re|_tos humanos sao universais 509 226 151 94 1.9 i i 100
previstos para assegurar a dignidade
humana.
4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos s&o aplicagbes do 20,8 32,12 189 189 3.8 1,9 3,8 100
previsto em leis.
5. Direitos basicos / fundamental -
D|re|tos_ _humanos sdo 0s dll’eIFOS 434 151 151 151 38 1.9 57 100
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.
6. Direito como normatizacao moral
- Direitos hu_manos sdo regras e . 359 208 132 57 5.7 19 100
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.
7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 54,7 22,6 9,4 3,8 3,8 3,8 19 100
justica e igualdade para todos.
8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo o0s dIVEIEOS de escolha e 396 208 132 151 76 1,9 19 100
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.
9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 45,3 17 22,6 9,4 19 - 3,8 100
participagdo democrética.
10. Direito a identidade - Direito
humano de usufruir e ser respeitado 56,6 28,3 5,7 3,8 - 3,8 1,9 100
na sua individualidade.
Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES
Direito de liberdade 7 20,8
Direito como ordenamento legal - 13,2
Direito de garantia de cidadania 7 13,2
Direito a identidade 5 13,2
Direito de protecéo 2 9,4
Outros - 9,4
Direito ao convivio social 5 7,6
Direito como normatizacao moral 2 5,7
Direito inerente ao ser humano 7 3.8
Direito de justica e igualdade 11 3,8
Direitos basicos / fundamental 3 -
N&o respostas 4 -
TOTAL 53 100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 23 — Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola C)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinagdo, normatizagdo
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expressao -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito a educacéo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educacdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sdo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenga - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas

37,7

39,6

41,5

35,9

43,4

20,8

47,2

547

43,4

26,4

45,3

43,4

30,2

30,2

39,6

22,6

37,7

24,5

39,6

20,8

11,3

26,4

39,6

22,6

28,3

37,7

17

9,4

22,6

57

151

20,8

15,1

18,9

13,2

22,6

18,9

18,9

18,9

7,6

7,6

7,6

151

11,3

12,2

57

9,4

9,4

1,9

9,4

1,9

57

3,8

3,8

19

3,8

1,9

3,8

3,8

3,8

3,8

57

1,9

1,9

1,9

19

1,9

7,6

3,8

3,8

3,8

1,9

3,8

1,9

1,9

1.9

1.9

3,8

1.9

1,9

19

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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individuais.

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)

PARTICIPANTES
Direito a educacao de qualidade 12 22,6
Direito a liberdade de expressao 10 18,9
Direito a igualdade 7 13,2
Direito ao desempenho de papéis 6 11,3
N&o respostas 6 11,3
Direito ao respeito 3 57
Direito ao desenvolvimento integral 3 5,7
Direito ao acesso 2 3,8
Direito a protecao 2 3,8
Direito & convivéncia 1 1,9
Direito a diferenca 1 1,9
Determinacé&o, normatiza¢g&o moral - -
Direito a integridade - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 53 100
Fonte: a autora, 2016.
Tabela 24 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola C)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N l\'lA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 302 396 113 7.6 1.9 76 19 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 37,7 26,4 151 11,3 3,8 3,8 1,9 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 20,8 30,2 22,6 13,2 3,8 7,6 1,9 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um conteudo especifico de uma oumais 563 377 157 76 57 38 19 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
5 Aplicacdo de principios - em o549 554 17 94 - 57 57 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivencia no 283 34 113 7.6 76 57 57 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. N:f\o ha necessidade de inserir no 151 7.6 17 57 38 34 17 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE
PARTICIPANTES

N&o resposta 12 22,6
Aplicacéo de principios 8 15,1
Vivéncia cotidiana 8 15,1
Trabalho integrado 6 11,3
Trabalho Disciplinar 6 11,3
N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 6 113

curso.



Temas especificos
Outros
Trabalho alternado
TOTAL

N A

7,6
3,8
1,9
100

161

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO G

Tabela 25 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola D)
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Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R P N NSA

NR

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas nha
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 36,4 485 6,1 91 - -
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos séo aplicacbes do 12,1 36,4 21,2 24,2 3 -
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 51,5 24,2 6,1 6,1 3 3
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 394 24,2 182 91 6,1 3
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito

humano de usufruir e ser respeitado 30,3 48,5 12,1 6,1 3 -
na sua individualidade.

273 424 2172 9,1 - -

30,3 424 152 6.1 6,1 -

36,4 273 1872 6,1 12,1 -

21,2 364 273 91 6,1 -

54,6 18,2 1572 9,1 - 3

6,1

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

N° DE

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES

(%)

Direito de justica e igualdade 14
Direito ao convivio social 4
Direito de liberdade 4
Direito como normatizagdo moral 3
Direito a identidade 3
Direitos basicos / fundamental 2
N&o respostas 2
Direito de garantia de cidadania 1
Direito de protecéo -
Direito inerente ao ser humano -
Direito como ordenamento legal -
Qutros -
TOTAL 33

42,4
12,1
12,1

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 26 — Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola D)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinagdo, normatizagdo
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expressao -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito a educacéo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educacdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sdo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenga - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas

45,5

39,4

24,2

30,3

33,3

18,2

45,5

54,6

36,4

24,2

30,3

12,1

33,3

30,3

21,2

30,3

36,4

30,3

33,3

24,2

12,1

36,4

33,3

27,3

48,5

24,2

12,1

21,2

21,2

24,2

30,3

33,3

9,1

6,1

21,2

24,2

9,1

18,2

24,2

9,1

12,1

24,2

9,1

9,1

21,2

12,1

18,2

21,2

12,1

9,1

6,1

6,1

6,1

6,1

6,1

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100




164

individuais.

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)

PARTICIPANTES
Direito a educacéao de qualidade 6 18,2
Direito a liberdade de expressao 5 15,2
Direito a diferenga 4 12,1
N&o respostas 4 12,1
Determinacédo, normatizac&do moral 3 91
Direito a igualdade 3 9,1
Direito ao desempenho de papéis 3 9,1
Direito ao respeito 2 6,1
Direito & convivéncia 1 3
Direito a protecao 1 3
Direito ao desenvolvimento integral 1 3
Direito ao acesso - -
Direito a integridade - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 33 100
Fonte: a autora, 2016.
Tabela 5 — Percepcéo dos estudantes em relacdo aos DH no curriculo (Escola D)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 333 303 212 6.1 3 6.1 i 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 21,2 394 273 6,1 - 3 3 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 24,2 333 27,3 9,1 - - 6,1 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um _copteud_g especmco de uma Ou mais 182 424 182 182 i i 3 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
5.. Aellcagao_ _de principios - em 333 424 242 i i i i 100
situacdes profissionais e na formagéo.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivencia no 364 455 121 3 3 i i 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. Nz,io ha necessidade de inserir no 152 212 152 61 152 242 3 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Trabalho Disciplinar 7 21,2
Trabalho integrado 6 18,2
Vivéncia cotidiana 6 18,2
N&o resposta 6 18,2
Trabalho alternado 5 15,2
Aplicacédo de principios 2 6,1
N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 1 3

curso.
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Temas especificos - i
Outros - -
TOTAL 33 100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO H

Tabela 6 — Percepcéo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola E)
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Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R P N NSA

NR

T

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas na
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 25 50 15,6 6,3 - -
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos sé&o aplicacbes do 37,5 21,9 125 18,8 9,4 -
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 53,1 21,9 9,4 15,6 - -
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 31,3 31,3 25 6,3 3,1 -
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito

humano de usufruir e ser respeitado 56,3 15,6 18,8 9,4 - -
na sua individualidade.

344 94 50 3,1 - -

375 281 219 63 6,3 -

656 156 125 3.1 3,1 -

219 219 25 15,6 6,3 9,4

406 31,3 125 125 - -

3,1

31

31

31

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

N° DE

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES

(%)

Direitos béasicos / fundamental
Direito de justica e igualdade
Direito de liberdade

Direito ao convivio social

Direito de protecéo

Direito inerente ao ser humano
Direito como normatizacao moral
Direito como ordenamento legal
Direito de garantia de cidadania
Direito a identidade

Outros -
N&o respostas -
TOTAL 32

PFRPNWWRAOOON

21,9
18,8
15,6
12,5
9,4
9,4
3,3
31
31

100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 7 — Percepcao dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola E)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expresséo -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito mutuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola € a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito a educacdo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia a uma educagdo de
gualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecéo - Os direitos
humanos na escola sédo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas

37,5

53,1

37,5

37,5

43,8

28,1

53,1

56,3

37,5

40,6

37,5

28,1

37,5

46,9

21,9

34,4

21,9

25

43,8

18,8

25

28,1

21,9

21,3

50

25

12,5

15,6

28,1

18,8

25

28,1

15,6

18,8

18,8

21,9

25

15,6

25

9,4

21,9

3,1

6,3

12,5

15,6

6,3

3,1

9,4

3,1

3,1

3,1

3,1

3,1

3,1

3,1

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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individuais.

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)

PARTICIPANTES
Direito a educacao de qualidade 7 21,9
Direito a liberdade de expressao 6 18,8
Determinacédo, normatizac&do moral 5 15,6
Direito ao respeito 3 9,4
Direito a diferenga 3 9,4
Direito a convivéncia 2 6,3
Direito a igualdade 2 6,3
Direito a protecao 1 3,1
Direito ao desenvolvimento integral 1 3,1
Qutros 1 3,1
N&o respostas 1 3,1
Direito ao acesso - -
Direito a integridade - -
Direito ao desempenho de papéis - -
Direito a inclusdo - -
TOTAL 32 100
Fonte: a autora, 2016.
Tabela 30 — Percepc¢ao dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola E)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 219 313 313 63 6.3 31 ) 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 25 46,9 219 6,3 - - - 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 31,3 18,8 46,9 - 3,1 - - 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um _copteud_g especmco de uma Ou mais 281 313 281 125 ) ) ) 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
o Aplicagao de principios - em ,g, 459 188 63 - - - 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivencia no 25 406 25 9.4 ) ) ) 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. N:f\o ha necessidade de inserir no 31 156 156 3.1 25 219 156 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Trabalho Disciplinar 2 18,8
Vivéncia cotidiana 3 18,8
Aplicacéo de principios 6 15,6
Temas especificos 5 12,5
Trabalho integrado 6 9,4
N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 3 94

curso.
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Outros - 9,4
Trabalho alternado 4 6,3
N&o resposta 3 -

TOTAL 32 100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO |

Tabela 31 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola F)
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Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R P N NSA

NR

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas nha
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 7,7 69,2 231 - - -
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos sédo aplicacbes do 7,7 615 30,8 - - -
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 61,5 30,8 7,7 - - -
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 154 615 154 7,7 - -
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito

humano de usufruir e ser respeitado 23,1 61,5 154 - - -
na sua individualidade.

308 385 154 154 - -

46,2 385 7,7 - 7,7 -

385 30,8 231 - - 7,7

154 154 539 77 - -

539 23,1 231 - - -

7,7

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

N° DE

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES

(%)

Direito de justica e igualdade 5
Direito inerente ao ser humano 4
Direito de liberdade 3
Direito a identidade 1
Direito ao convivio social -
Direito de protecéo -
Direito como ordenamento legal -
Direitos béasicos / fundamental -
Direito como normatizacao moral -
Direito de garantia de cidadania -
Outros -
N&o respostas -
TOTAL 13

38,5
30,8
231

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 32— Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola F)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expresséo -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito & educacdo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educagdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sédo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,

61,5

46,2

30,8

30,8

38,5

154

46,2

231

38,5

23,1

38,5

23,1

38,5

23,1

46,2

46,2

231

23,1

46,2

46,2

46,2

231

46,2

38,5

38,5

23,1

7,7

7,7

30,8

23,1

23,1

23,1

23,1

7,7

23,1

30,8

23,1

154

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

15,4

15,4

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

7,7

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100




considerando as caracteristicas
individuais.
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N° DE

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito a igualdade 4 30,8
Direito a diferenga 2 15,4
Direito ao desenvolvimento integral 2 15,4
Determinacdo, normatizacdo moral 1 7,7
Direito a liberdade de expressao 1 7,7
Direito ao acesso 1 7,7
Direito ao desempenho de papéis 1 7,7
Direito a protecao 1 7,7
Direito ao respeito - -
Direito & convivéncia - -
Direito a integridade - -
Direito a educacéo de qualidade - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
N&o respostas - -
TOTAL 13 100

Fonte: a autora, 2016.
Tabela 33 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola F)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
8. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersalldade, por meio 231 308 462 i i i i 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
9. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 30,8 30,8 38,5 - - - - 100
inserida no curriculo.
10. Trabalho alternado - abordado
de modo misto, ou seja, combinando 15,4 53,9 30,8 - - - - 100
transversalidade e disciplinaridade.
11. Temas especificos - abordado
como um c_ont_egdo e;pemﬂ_co de uma 154 539 30,8 i i i i 100
ou mais disciplinas ja existentes no
curriculo do curso.
l2. _ Aplicagdo de principios - em 15, g5 77 154 - - - 100
situagOes profissionais e na formacao.
13. Vivéncia cotidiana -
convivéncia no curso pautada nos 23,1 385 308 7,7 - - - 100
direitos e na justica
14. [\Iao ha necessidade de inserir 77 77 308 154 7.7 308 i 100
no Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Trabalho Disciplinar 4 30,8
Trabalho alternado 2 15,4
Aplicacédo de principios 2 15,4
Vivéncia cotidiana 2 15,4
Temas especificos 1 7,7
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Nao ha necessidade de inserir no Curriculo do meu

1 7,7
curso.
N&o resposta 1 7,7
Trabalho integrado - -
Outros - -
TOTAL 13 100

Fonte: a autora, 2016.

ANEXO J

Tabela 34 — Percepcao dos estudantes em relacdo aos DH (Escola G)

Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R P N NSA NR T

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas ha
sociedade.

2. Direito de protegcdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 24,1 276 27,6 20,7 - - - 100
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s&o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos sédo aplicacdes do 24,1 31 27,6 3,5 10,3 - 3,5 100
previsto em leis.

5. Direitos basicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizacao moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 41,4 17,2 20,7 6,9 6,9 - 6,9 100
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 345 24,1 17,2 6,9 3,5 6,9 6,9 100
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito

humano de usufruir e ser respeitado 34,5 345 138 35 3,5 3,5 6,9 100
na sua individualidade.

345 241 276 - - 13,8 - 100

241 241 31 3,5 6,9 - 10,3 100

241 345 241 6,9 3,5 3,5 3,5 100

20,7 31 20,7 13,8 10,3 3,5 - 100

448 138 17,2 17,2 3,5 3,5 - 100

N° DE

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito de liberdade 7 24,1
Direito de justica e igualdade 6 20,7
Direito de protecéo 5 17,2
Direito ao convivio social 3 10,3
Direito a identidade 3 10,3
N&o respostas 2 6,9



Direito inerente ao ser humano
Direito como ordenamento legal
Direitos béasicos / fundamental
Direito de garantia de cidadania
Direito como normatizacao moral
Outros

TOTAL

[ e N

29

3,5
3,5
3,5
3,5

100
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Fonte: a autora, 2016.

Tabela 35 — Percepcao dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola G)

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expressao -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola € a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola €é tratamento
igualitario sem distingédo ou
discriminacéo.

8. Direito a educacdo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia a uma educagdo de
gualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sdo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenga - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

41,4

37,9

41,4

20,7

37,9

41,4

41,4

34,5

31

27,6

37,9

31

17,2

20,7

27,6

24,1

20,7

17,2

20,7

31

27,6

13,8

3,5

20,7

17,2

24,1

10,3

17,2

13,8

6,9

17,2

13,8

13,8

6,9

6,9

10,3

3,5

3,5

3,5

17,2

3,5

6,9

10,3

3,5

6,9

6,9

3,5

13,8

3,5

10,3

3,5

6,9

6,9

6,9

3,5

3,5

3,5

3,5

3,5

3,5

10,3

10,3

10,3

13,8

10,3

10,3

10,3

17,2

10,3

13,8

13,8

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100



12. Direito ao desenvolvimento

integral - Direitos humanos na escola 379 345
€ a garantia do desenvolvimento

integral do estudante.

13. Direito a inclusao - Direitos

humanos na escola € a inclusdo, 379 138
considerando as caracteristicas

individuais.

13,8 - 3,5 -

13,8 20,7 3,5 -

10,3

10,3

175

100

100

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

N° DE

PARTICIPANTES

(%)

N&o respostas

Direito a liberdade de expressao
Direito a educacao de qualidade
Direito ao desempenho de papéis
Direito a diferenca

Determinacé&o, normatiza¢g&o moral
Direito ao respeito

Direito a convivéncia

Direito a integridade

Direito a igualdade

Direito ao acesso

Direito a protecao

Direito ao desenvolvimento integral
Direito a incluséo

Outros

TOTAL

P RPNNMNMNNMNNNNOWWWWO

29

20,7
10,3
10,3
10,3
10,3
6,9
6,9
6,9
6,9
6,9
3,5
3,5

100

Fonte: a autora, 2016.

Tabela 36 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola G)

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M

Variaveis (%)

NS
R P N A

NR

1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transversalidade, por meio
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.

2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 345 24,1
inserida no curriculo.

3. Trabalho alternado - abordado de

modo misto, ou seja, combinando 44,8 17,2
transversalidade e disciplinaridade.

4. Temas especificos - abordado como
um conteudo especifico de uma ou mais
disciplinas ja existentes no curriculo do
Ccurso.

5. Aplicagcdo de principios - em
situacdes profissionais e na formacéo.

6. Vivéncia cotidiana - convivéncia no
curso pautada nos direitos e na justica
7. Nao ha necessidade de inserir no
Curriculo do meu curso.

379 241

27,6 24,1

345 17,2
379 241

241 10,3

6,9 = 1013 3!5

17,2 - 6,9 -

103 35 69 -

13,8 6,9 6,9 -

13,8 35 138 -
6,9 3,5 6,9 3,5

13,8 138 69 138

17,2

17,2

17,2

20,7

17,2
17,2

17,2

100

100

100

100

100

100

100

[Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

N° DE
PARTICIPANTES

(%)
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[
[N

N&o resposta

Trabalho Disciplinar
Trabalho alternado
Trabalho integrado
Aplicacéo de principios
Vivéncia cotidiana
Temas especificos

N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu
curso.

Qutros

TOTAL

P P RPNNMNNON

N
©

37,9
24,1
10,3
6,9
6,9
6,9
3,5

3,5

3,5
100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO K

Tabela 37 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola H)

177

Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R P N NSA

NR

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas nha
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano ¢é ter assegurado a 31,8 13,6 31,8 227 - -
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos séo aplicacbes do 13,6 27,3 40,9 - 4,6 9,1
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da 59,1 22,7 9,1 9,1 - -
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de 182 27,3 273 22,7 46 -
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito

humano de usufruir e ser respeitado 50 136 31,8 4,6 - -
na sua individualidade.

31,8 31,8 364 - - -

22,7 455 9,1 22,7 - -

36,4 31,8 182 - 4,6 4,6

22,7 182 36,4 182 4,6 -

455 22,7 18,2 9,1 4,6 -

4,6

4,6

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

N° DE

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES

(%)

Direito de liberdade 7
Direito ao convivio social 4
Direito de justica e igualdade 4
Direito a identidade 3
Direito inerente ao ser humano 2
Direitos basicos / fundamental 1
Direito como normatizacdo moral 1
Direito de protecéo -
Direito como ordenamento legal -
Direito de garantia de cidadania -
Outros -
N&o respostas -
TOTAL

31,8
18,2
18,2
13,6

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 38— Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola H)

178

I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expresséo -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito & educacdo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educagdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sédo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,

31,8

45,5

31,8

40,9

40,9

36,4

40,9

59,1

31,8

27,3

50

40,9

36,4

27,3

22,7

40,9

13,6

27,3

31,8

27,3

18,2

36,4

27,3

27,3

27,3

18,2

27,3

22,7

18,2

22,7

18,2

9,1

9,1

13,6

22,7

27,3

13,6

27,3

31,8

9,1

4,6

9,1

22,7

13,6

4,6

4,6

4,6

4,6

4,6

9,1

4,6

4,6

4,6

9,1

4,6

9,1

9,1

4,6

9,1

4,6

9,1

13,6

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100




considerando as caracteristicas
individuais.
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N° DE

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Direito a igualdade 5 22,7
Direito a educacao de qualidade 5 22,7
Direito ao respeito 3 13,6
Direito a liberdade de expressao 2 9,1
Direito ao acesso 2 9,1
Direito & integridade 2 91
Determinacé&o, normatiza¢g&o moral 1 4,6
Direito ao desempenho de papéis 1 4,6
N&o respostas 1 4,6
Direito a convivéncia - -
Direito a protecgao - -
Direito a diferenca - -
Direito ao desenvolvimento integral - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 22 100

Fonte: a autora, 2016.
Tabela 39 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola H)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 273 364 227 i 9.1 i 46 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 455 31,8 9,1 91 - - 46 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 27,3 22,7 27,3 9,1 4,6 4,6 46 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um contedo especifico de umaoumais 55 318 557 46 46 91 46 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
o Aplicagao de principios - em ,gg5 73 136 91 - - 46 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivéncia no 409 227 136 91 i 46 9.1 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. Nz,io ha necessidade de inserir no 182 46 182 46 91 182 27.3 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES
Trabalho integrado 5 22,7
N&o resposta 5 22,7
Trabalho Disciplinar 2 9,1
Trabalho alternado 2 9,1
Temas especificos 2 9,1
Aplicacédo de principios 2 9,1
2

Vivéncia cotidiana

9,1
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Nao ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 5 91
curso. '
Outros - -
TOTAL 22 100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 40 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola 1)

ANEXO L
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

Variaveis (%)

R P

N

NSA

NR

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas nha
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano é ter assegurado a
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos s&o aplicacbes do
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito
humano de usufruir e ser respeitado
na sua individualidade.

27

28,6

36,5

23,8

34,9

20,6

61,9

41,3

27

34,9

42,9

27

23,8

39,7

28,6

36,5

19,1

31,8

23,8

31,8

22,2

23,8

17,5

17,5

25,4

31,8

6,4

12,7

28,6

16,1

6,4

14,3

14,3

17,5

6,4

6,4

111

6,4

17,5

111

3,2

4,8

1.6

1.6

1.6

1,6

3,2

1.6

3,2

1.6

3,2

1.6

3,2

1,6

1,6

1,6

1,6

3,2

1,6

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

PARTICIPANTES

N° DE

(%)

Direito de justica e igualdade
Direito de liberdade

Direito ao convivio social
Direitos béasicos / fundamental
Direito inerente ao ser humano
Direito de garantia de cidadania
Direito de protecéo

Direito como normatizacao moral
Direito a identidade

Direito como ordenamento legal
Outros

N&o respostas

TOTAL

o e
Frrrowwwbsrpraal g

30,2
23,8
7,9
7,9
6,4
6,4
4.8
4,8
4,8
1,6
1,6

100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 41 — Percepcao dos estudantes em relacdo aos DH na escola (Escola 1)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)

P

N

NSA

NR

1. Determinacdo, normatizacao
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expresséo -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito mutuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminagao.

8. Direito a educacéo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia a uma educagdo de
gualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecéo - Os direitos
humanos na escola sédo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenca - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas
individuais.

41,3

46

33,3

28,6

30,2

20,6

38,1

30,2

31,8

31,8

28,6

27

25,4

30,2

30,2

22,2

27

34,9

39,7

31,8

30,2

34,9

31,1

36,5

27

31,8

20,6

12,7

30,2

22,2

15,9

27

12,7

15,9

15,9

12,7

15,9

30,2

23,8

6,4

1,6

9,5

12,7

14,3

111

111

12,7

7,9

7,9

111

12,7

7,9

4,8

3,2

3,2

4.8

4,8

6,4

4.8

1,6

6,4

1,6

4,8

3,2

4,8

3,2

1,6

3,2

3,2

3,2

1,6

1,6

1,6

3,2

1.6

1,6

1.6

3,2

1,6

1,6

1,6

1,6

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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N° DE

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA PARTICIPANTES (%)
Determinacé&o, normatiza¢c&o moral 12 19,1
Direito a liberdade de expressao 11 17,5
Direito a igualdade 8 12,7
Direito a educacao de qualidade 8 12,7
Direito a diferenga 6 9,5
Direito a convivéncia 4 6,4
Direito & integridade 3 4,8
Direito a protecao 3 4,8
Direito ao respeito 2 3,2
Direito ao acesso 2 3,2
Direito ao desempenho de papéis 2 3,2
Direito ao desenvolvimento integral 1 1,6
N&o respostas 1 1,6
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 63 100

Fonte: a autora, 2016.
Tabela 42 — Percepc¢éo dos estudantes em relacdo aos DH no curriculo (Escola )
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 238 333 222 95 16 7.9 16 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 238 270 302 95 48 32 16 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 159 39,7 254 95 3,2 3,2 3,2 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um contedo especifico de uma oumais 5, 333 538 79 64 1,6 16 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
5 Aplicacdo de principios - em .56 305 97 35 32 64 16 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivencia no 254 349 222 48 32 7.9 16 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. Nz,io ha necessidade de inserir no 143 95 111 191 143 302 16 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Vivéncia cotidiana 12 19,1
Trabalho Disciplinar 10 15,9
N&o resposta 9 14,3
Trabalho integrado 8 12,7
Aplicacédo de principios 7 111
Trabalho alternado 6 9,5
Temas especificos 6 9,5
N&o ha necessidade de inserir no Curriculo do meu 5 7,9
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curso.
Outros - -
TOTAL 63 100

Fonte: a autora, 2016.



ANEXO M

Tabela 43— Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH (Escola J)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

R

Variaveis (%)
P N NSA

NR

1. Direito ao convivio social -
Direitos humanos s@o a vivéncia e
convivéncia entre as pessoas nha
sociedade.

2. Direito de protecdo - Direito
humano é ter assegurado a
integridade individual e coletiva.

3. Direito inerente ao ser humano -
Direitos humanos s8o universais
previstos para assegurar a dignidade
humana.

4. Direito como ordenamento legal -
Direitos humanos s&o aplicacbes do
previsto em leis.

5. Direitos bésicos / fundamental -
Direitos humanos sdo os direitos
essenciais para a sobrevivéncia e vida
saudavel.

6. Direito como normatizagcdo moral
- Direitos humanos sdo regras e
normas morais que determinam a
conduta das pessoas.

7. Direito de justica e igualdade -
Direitos humanos sdo a garantia da
justica e igualdade para todos.

8. Direito de liberdade - Direitos
humanos sdo os direitos de escolha e
liberdade de expressdo a todos, sem
repressao.

9. Direito de garantia de cidadania -
Direito humano é a garantia de
participagdo democrética.

10. Direito a identidade - Direito
humano de usufruir e ser respeitado
na sua individualidade.

35,7

50

46,4

17,9

42,9

21,4

67,9

64,3

25

35,7

32,1

25

21,4

39,3

32,1

32,1

17,9

21,4

35,7

46,4

17,9

21,4

28,6

35,7

14,3

28,6

10,7

10,7

35,7

14,3

10,7 - 3,6

3,6 - 3,6

10,7 - -

10,7 3,6 3,6

3,6 - -

3,6 - -

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

IIl. ESCOLHA DA ALTERNATIVA

N° DE
PARTICIPANTES

(%)

Direito de justica e igualdade
Direito de protecéo

Direito ao convivio social
Direitos béasicos / fundamental
Direito inerente ao ser humano
Direito de liberdade

Direito a identidade

N&o respostas

Direito de garantia de cidadania
Direito como ordenamento legal
Direito como normatizacao moral
Qutros

TOTAL

D

PNNNNRARMO

28

21,4
17,9
14,3
14,3
7,1
7,1
7,1
7,1
3,6

100

Fonte: a autora, 2016.



Tabela 8 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH na escola (Escola J)
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I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA

E

M

Variaveis (%)
R P N

NSA

NR

1. Determinagdo, normatizagdo
moral - Direitos humanos na escola
sdo leis, estatutos, regras, normas
legais e morais que visam garantir a
convivéncia.

2. Direito a liberdade de expressao -
Direitos humanos na escola é o direito
de questionar, se expressar livremente
e participar nas diferentes atividades.
3. Direito ao respeito - Direitos
humanos na escola é o respeito matuo
entre os participantes da comunidade
escolar.

4. Direito ao acesso - Direitos
humanos na escola € o0 acesso a
diferentes espacos, atividades e
materiais para todos.

5. Direito a convivéncia - Direitos
humanos na escola é a garantia de
convivéncia respeitosa entre as
pessoas no ambiente escolar.

6. Direito a integridade - Direitos
humanos na escola é a garantia da
integridade das pessoas na
comunidade escolar.

7. Direito a igualdade - Direitos
humanos na escola é tratamento
igualitario sem distingéo ou
discriminacéo.

8. Direito a educacéo de qualidade -
Direitos humanos na escola é a
garantia. a uma educacdo de
qualidade, professores e infraestrutura
adequada.

9. Direito ao desempenho de papéis
- Direitos humanos na escola é a
garantia que educadores, estudantes e
familiares tém de desempenhar o seu
papel.

10. Direito a protecdo - Os direitos
humanos na escola sdo aqueles que
protegem, preservam e asseguram a
integridade individual e coletiva.

11. Direito a diferenga - Direitos
humanos na escola é a garantia de
respeito as caracteristicas individuais
gue diferenciam cada um.

12. Direito ao desenvolvimento
integral - Direitos humanos na escola
€ a garantia do desenvolvimento
integral do estudante.

13. Direito a inclusdo - Direitos
humanos na escola é a incluséo,
considerando as caracteristicas

28,6

32,1

50

35,7

25

28,6

46,4

53,6

32,1

46,4

28,6

25

39,3

28,6

50

25

28,6

32,1

50

28,6

35,7

35,7

25

42,9

25

32,1

25 14,3 -

143 3,6 -

17,9 7,1 -

21,4 143 -

357 3,6 -

17,9 3,6 -

3,6 17,9 -

3,6 7,1 -

214 71 -

21,4 7,1 -

25 - -

25 17,9 3,6

17,9 7,1 -

3,6

3,6

3,6

3,6

3,6

3,6

3,6

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100
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individuais.

Il. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)

PARTICIPANTES
Direito a educacéao de qualidade 7 25
Direito ao respeito 6 21,4
Determinacédo, normatizac&do moral 3 10,7
Direito a diferenga 3 10,7
Direito a liberdade de expressao 2 7,1
Direito aigualdade 2 7,1
N&o respostas 2 7,1
Direito & convivéncia 1 3,6
Direito a protecao 1 3,6
Direito ao desenvolvimento integral 1 3,6
Direito ao acesso - -
Direito a integridade - -
Direito ao desempenho de papéis - -
Direito a inclusdo - -
Outros - -
TOTAL 28 100
Fonte: a autora, 2016.
Tabela 45 — Percepc¢éo dos estudantes em relagdo aos DH no curriculo (Escola J)
Variaveis (%)
I. ALTERNATIVAS DE RESPOSTA E M R = N I\'IA\S NR T
1. Trabalho integrado - abordagem
"transversal" em todas as disciplinas do
curso pela transyersahdade, por meio 214 25 393 36 107 i i 100
de temas relacionados aos Direitos
Humanos, Justica e Convivéncia
tratados interdisciplinarmente.
2. Trabalho Disciplinar - abordagem
de uma disciplina especifica a ser 10,7 286 429 7,1 3,6 7,1 - 100
inserida no curriculo.
3. Trabalho alternado - abordado de
modo misto, ou seja, combinando 14,3 32,1 464 7,1 - - - 100
transversalidade e disciplinaridade.
4. Temas especificos - abordado como
um _copteud_g especmco de uma Ou mais 321 143 393 7.1 71 i i 100
disciplinas ja existentes no curriculo do
curso.
5.. Aellcagao_ _de principios - em 464 25 36 i i i 100
situagOes profissionais e na formacao.
6. Vivéncia cot|d|ar_1a_- convivencia no 143 464 25 71 36 36 i 100
curso pautada nos direitos e na justica
7. N:f\o ha necessidade de inserir no 14,3 i 143 71 214 357 71 100
Curriculo do meu curso.
II. ESCOLHA DA ALTERNATIVA N° DE (%)
PARTICIPANTES

Aplicacao de principios 6 21,4
Vivéncia cotidiana 6 21,4
Trabalho Disciplinar 4 14,3
Temas especificos 4 14,3
Trabalho integrado 3 10,7
Trabalho alternado 3 10,7
Nao resposta 2 7,1



188

Nao ha necessidade de inserir no Curriculo do meu

curso. i
Outros
TOTAL 28 100

Fonte: a autora, 2016.



