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RESUMO

Reconhecer o papel da educacdo na formacéo de cidadaos é consagrar no exercicio profissional
e na responsabilidade social da vida em comunidade pautada a defesa de um processo em
sintonia com a tendéncia de inimeros instrumentos internacionais que priorizam o debate
acerca da Educacdo em Direitos Humanos. Mais do que isso, a insercdo da Educagdo em
Direitos Humanos na pauta das atividades educacionais, notadamente, no ensino superior
atende ao que dispde o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos-PNEDH como
mecanismo de protecdo e alivio para as injusticas, exclusdo social, discriminacdo e todas as
formas de opressdo. O tema da presente pesquisa é a Educacdo em Direitos Humanos na
Educacao Superior, sendo, portanto objeto manifestado no PNEDH e nas diretrizes do Conselho
Nacional de Educacdo- CNE. Nessa linha de raciocinio, o objetivo geral é analisar o processo
de implementacdo da educagcdo em direitos humanos como campo de saberes e préaticas
educativas no ensino superior do IFP1- Campus Piripiri apds o PNEDH. A pesquisa caracteriza-
se como um estudo de caso, envolvendo uma revisdo de literatura e documentos, com
abordagem descritiva, quanti-qualitativa, com aplicacdo de questionarios e entrevistas
semiestruturadas. Os resultados obtidos revelam que a implementacdo da Educagdo em Direitos
Humanos na instituicdo contribuird para acées que visam priorizar a dignidade, a solidariedade,
0 respeito e a abolicdo de todas as formas de discriminacdo, preconceito e opressdo por
apresentar uma coeréncia das finalidades dispostas no Estatuto com as diretrizes previstas no
PNEDH e na Resolucdo do CNE n° 1, de 30 de maio de 2012. Ademais, atestou-se que a
insercdo dos conhecimentos relacionados & Educacdo em Direitos Humanos nos PPC’s dos
cursos no Ensino Superior pesquisados estd em consonancia com a missdo e finalidades
previstas no PDI instituicdo, uma vez que visam promover a aprendizagem voltada para o
respeito a diversidade e a promoc¢do do debate entre a comunidade académica e demais
segmentos sociais. No que se refere a percepcéao dos discentes e docentes foi possivel concluir
avaliacdo positiva da percepcdo dos alunos do ensino superior sobre a Educacdo em Direitos
Humanos, uma vez que demonstraram entendimento da temaética apresentada com opinides
pautadas no respeito, bem como na maior tolerancia, no interesse pela discussdo do tema no
espaco académico, e principalmente pelo reconhecimento da Instituicdo na formacao critica que
permite a mudancga de pensamentos e atitudes para compreensdo da igualdade e garantia de

direitos.

Palavras-chave: Educacéo. Direitos Humanos. Cidadania.



ABSTRACT

Recognize the role of education in shaping citizens is enshrined in professional practice and
social responsibility of life guided community the defense of a process in line with the trend of
numerous international instruments that prioritize the debate on the Human rights Education.
More than that, the Education insertion on Human Rights on the agenda of educational
activities, especially in higher education caters to the disposal of the National Plan of Education
in Human-PNEDH Rights as a mechanism of protection and relief to injustice, social exclusion,
discrimination and all forms of oppression. The theme of this research deals with the Human
Rights Education in Higher Education, is therefore manifest object in PNEDH and the
guidelines of the National Board of Education- CNE. The research aims to analyze the
implementation process of education in human rights as a field of knowledge and educational
practices in higher education IFPI- Campus Piripiri after PNEDH. Research can be defined as
a case study involving a bibliographical and documentary research, with descriptive approach,
guantitative and qualitative, with questionnaires and semi-structured interviews. The results
show that the implementation of human rights education in the institution will contribute to
actions that aim to prioritize the dignity, solidarity, respect and abolition of all forms of
discrimination, prejudice and oppression by presenting a coherence of the objectives set out in
the Statute with the guidelines provided for in PNEDH and CNE Resolution No. 1 of May 30,
2012. It was also confirmed that the insertion of the knowledge related to human rights
education in the PPCs of the courses in Higher Education surveyed is in line with the mission
and intended purposes in the PDI institution, since they aim to promote learning focused on
respect for diversity and the promotion of debate between the academic community and other
social segments. With regard to the perception of the students and teachers, it was possible to
conclude a positive evaluation of the students' perception of human rights education, since they
demonstrated an understanding of the subject presented with opinions based on respect, as well
as greater tolerance, in the interest of the discussion of the theme in the academic space, and
mainly by the recognition of the Institution in the critical formation that allows the change of

thoughts and attitudes for understanding the equality and guarantee of rights.

Keywords: Education. Human rights. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, procura-se apresentar a contextualizacdo e a definicdo do problema de
pesquisa a ser investigado. Em seguida, a fim de responder a pergunta norteadora, seréo
apresentados os objetivos geral e especificos do estudo. Finalizando o capitulo tem-se a

estrutura na qual esta dividido o trabalho.

1.1 Contextualizacéo e defini¢cdo do problema

No centro dos atuais debates na area da educacéo, estdo presentes abordagens e enfoques
diversificados referentes a formacdo humana do aluno, essas abordagens residem no fato de que
0 acesso a informacdo juridica, permite ao cidaddo uma melhor compreensdo dos direitos
humanos e fundamentais elencados na Constituicdo Federal de 1988- CF/88, reforcados pela
publicacdo do Plano Nacional de Educacédo e Direitos Humanos (PNEDH) em 2006. (Anexo
A)

Considerada hoje uma ferramenta de transformacéo social e profissional a educa¢do em
direitos humanos, traz consigo relevantes fatores que norteiam o mundo contemporaneo. Dessa
forma, a necessidade de implanta-la torna-se essencial para o desenvolvimento de uma
sociedade consciente de seus direitos, tornando-se basilar para o crescimento dos alunos, tendo
em vista que, para o exercicio da cidadania é de suma importancia que estes tenham, pelo
menos, nogoes de direitos fundamentais, direitos humanos e cidadania.

Assim, a mobilizacdo global para a educacdo em direitos humanos esta imbricada no
conceito de educacgdo para uma cultura democréatica, na compreensao dos contextos nacional e
internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade,
na inclusdo e na pluralidade. (BRASIL, 2007)

Atualmente, grande parte dos estudantes que concluem seus cursos de graduacgao sabem
fazer complexas operagcdes de matemaética, sdo excelentes médicos, desenvolvem softwares
fantésticos. Entretanto, é oportuno questionar o que se segue: 0s estudantes saberdo o que fazer
guando se tem um direito violado? Quais as garantias judiciais cabiveis quando se fere, por
exemplo, o direito a liberdade sexual? Quais sdo os seus direitos fundamentais, por que sdo
denominados de "fundamentais"” e como surgiram? O que s&o direitos humanos?

Para garantir essa discussdo o PNEDH, instituido pela Portaria 66 de 12 de maio de
2003, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos orienta como os diversos setores da


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/131159349/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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sociedade, inclusive as escolas e universidades, podem contribuir na construgéo de uma cultura
voltada para o respeito aos direitos fundamentais da pessoa humana (BRASIL, 2007).

Ademais, a Resolucdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012, (Anexo B) reforca essa
proposta exigindo por meio do art. 7° que as instituicbes de ensino insiram conhecimentos
concernentes a Educacdo em Direitos Humanos na organizagao dos curriculos da Educacéo
Bésica e da Educacdo Superior construindo o curriculo como instrumento de percepcdo e
intervencao na realidade.

Levando-se em conta as diversas discussdes acerca dessa tematica, acredita-se que a
efetivacdo da educacdo em direitos humanos, conforme sugere o PNEDH e a citada Resolucéo,
seja pela abordagem como disciplina nas grades curriculares dos demais cursos de graduagéo,
ou por acOes executadas por meio da pesquisa e extensdo beneficiara uma politica de educacéo
voltada para a valorizacdo dos direitos humanos entre outros que acrescentem valores morais
capazes de formar cidadaos.

Sob o ponto de vista cientifico, este trabalho torna-se relevante também, para a obtengéo
de dados que contribuam para melhorar a operacionalizacdo da educacdo e consequentemente
da formacdo no Ensino Superior no ambito do IFPI- Piripiri. Nesse mundo cuja trajetoria
profissional se concentra na educacao béasica, técnica e tecnoldgica o exercicio do magistério
pode ser considerado uma ferramenta de transformacdo de social e profissional de discentes
conscientes de seus direitos.

Por isso, torna-se relevante proporcionar essa discussdo de como é tratada a educacao
em direitos humanos ap0s a aprovacao e implementacdo do PNEDH/2003, nos cursos de
graduacdo la existentes, levando-se em consideracdo que incluir essa teméatica nos Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPC’s) entre outras acdes € uma forma de garantir a justica.

Ademais, dentre as motivacdes, pode-se destacar ainda, a crenca de que o direito pode
ser capaz de promover mudancas sociais, desde que haja estratégias juridicas combinadas com
mobilizagGes por parte de gestores e docentes potencializando os anseios de se promover a
plena implementagdo dos direitos fundamentais e humanos no ambiente académico.

Assim, sob o ponto de vista social o estudo se reveste de singular contribui¢do, néo
somente para os alunos envolvidos nesse processo de conhecimento, mas para a sociedade em
geral, pois adquirir conhecimentos que 0s tornem capazes de exercer 0 Senso critico e ser
consciente de seus direitos € uma maneira eficaz de buscar uma solucdo para melhores
resultados no exercicio da cidadania.

No ambito tedrico, a perspectiva dos estudos de Aradjo Filho, Norberto Bobbio, Jodo

Ricardo Dornelles, Fabio Comparato, Flavia Piovesan, Lynn Hunt, Boaventura de Sousa



20

Santos, Joaquin Herrera Flores fundamentardo o di&logo inicial da pesquisa acerca dos direitos
humanos. Na perspectiva critica de educacdo em direitos humanos e curriculo adota-se o
dialogo tedrico com Maria de Nazaré Tavares Zenaide, Abraham Magendzo, Vera Maria
Cadau, Maria José Soares Béchade e outros.

Como recorte historico, a pesquisa limitar-se-a ao periodo letivo 2017.1, e apresentara
uma abordagem quanti-qualitativa, onde serd empregada a pesquisa bibliogréfica e documental
referente aos projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos sobre direitos humanos, ao
curriculo, levando-se em consideracédo as Diretrizes Nacionais e 0s Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Graduacdo existentes no Campus e a pesquisa de campo com a aplicagéo de
questionario com discentes dos cursos do Ensino Superior do periodo 2017.1 e entrevistas com
os docentes e gestores do Ensino Superior.

Para realizacdo do processo de pesquisa serdo utilizados como instrumentos de coleta
de dados, 0 questionario, a entrevista semi-estruturada, a analise documental e bibliogréafica. Os
dados serdo avaliados conforme a analise de contetdo, de acordo com a obra de Bardin (1977),
com base na leitura das narrativas obtidas nos questionarios e entrevistas, observando o
processo de categorizacao tematica retirada do proprio material proveniente dos sujeitos da
pesquisa, tendo como parametro de reflexdo os objetivos do que se propde pesquisar.

Os dados quantitativos serdo tabulados e tratados utilizando os recursos estatisticos com
apoio de um software observando as frequéncias com que se verificam certas caracteristicas e
na oportunidade sera analisada a presenca ou ndo de indicadores que constituem as categorias
tematicas de analise relacionadas com as questdes tedricas e 0s objetivos do estudo.

Nesse contexto, a questdo norteadora do presente estudo é: Como estd sendo
desenvolvido o processo de implementacdo da Educacdo em Direitos Humanos como campo
de saber e préatica educativa no ensino superior do IFPI-Campus Piripiri apds o Plano Nacional

de Educacdo em Direitos Humanos- PNEDH?

1.2  Objetivos

Como consequéncia do problema de pesquisa apresentado, foram delineados 0s

objetivos que norteiam o presente estudo, elencados a seguir.
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1.2.1 Objetivo geral

Para desenvolver esta investigacdo, tracou-se como objetivo geral: analisar o processo
de implementagdo da educacdo em direitos humanos como campo de saber e pratica educativa
no Ensino Superior do IFPI-Campus Piripiri, ap6s o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos- PNEDH.

1.2.2 Objetivos especificos

a) analisar a abordagem dos direitos humanos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
graduacdo existentes no campus;
b) identificar os projetos de pesquisa e extensdo que tratam dos direitos humanos
desenvolvidos no ensino superior;
c) verificar a percepcdo dos alunos do ensino superior sobre a educacdo em direitos
humanos e importancia da mesma na sua formacdo humana;
d) perceber o posicionamento dos professores que estdo habilitados nesse processo de
formacé&o e dos gestores sobre a abordagem dos direitos humanos no campus.

1.3 Estrutura do trabalho

O presente trabalho foi dividido em seis se¢cdes. A primeira se refere a introducdo do
estudo e procura apresentar o tema e discutir a contextualizacdo do estudo. Em seguida, sdo
apresentados os objetivos geral e especificos.

O segundo capitulo trard uma abordagem histérica e discussdes conceituais sobre
direitos humanos com intuito de associar a educacdo em direitos humanos a uma ferramenta
fundamental na formacédo de cidaddos e mecanismo de protecdo contra as injusticas sociais.
Neste contexto, € oportuno discorrer sobre o debate ja reforcado em varios instrumentos legais
obedecendo o que estd contido na Carta das Nacdes Unidas de 1945 (BRASIL, 1945) que
solicitou a cooperagédo para promocdo e estimulo ao respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais.

O terceiro capitulo traz um referencial tedrico a fim de proporcionar um alinhamento
conceitual acerca da importancia da educacdo em direitos humanos no projeto pedagdgico
curricular dos cursos do ensino superior, notadamente, aqueles existentes no IFPI-Campus
Piripiri, levando-se em consideracdo ainda a discussdo da (trans)formacdo humana dos

discentes e sua vinculagdo com a cidadania. Analisa-se ainda as propostas de incluséo de
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teméticas tdo importantes como essa defendida no estudo tornando-se exemplo pratico da
interdisciplinaridade tdo discutida nos ultimos anos na educacgéo superior.

Ja o quarto capitulo classifica a pesquisa e traz as etapas do estudo com o objetivo de
desenvolver e apresentar 0 método de pesquisa a ser utilizado.

No quinto capitulo, como este método seré aplicado e analisado.

No sexto e ultimo capitulo, serdo apresentadas as conclusdes do estudo, assim como

suas limitacOes e possiveis sugestdes para trabalhos futuros.
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2 SURGIMENTO E EVOLUCAO DOS DIREITOS HUMANOS

Este capitulo trata dos aspectos relacionados ao surgimento e evolucdo dos direitos
humanos com o fim de discutir conceitos, caracterizacdo e sua positivagcdo por meio das
principais declaragdes que ainda norteiam as discussdes na atualidade.

Traz ainda, consideracdes sobre o reconhecimento desses direitos, para entao
compreender a sua relacdo com a formacdo humana dentro do contexto social, educacional e

politico.

2.1 Reflexdes histéricas

Os direitos humanos séo consagrados como uma conquista da evolucdo da humanidade
sob alicerces importantes do Estado democratico de direito. Refletir sobre o fenbmeno da sua
positivacdo e sua trajetoria historica facilita a discussdo que ainda permeia a contemporaneidade
sobre a dignidade humana e de que modo que se vislumbrou a implantacdo destes direitos em

varios ordenamentos juridicos e em documentos internacionais.

2.1.1 Das civilizagdes primitivas & idade moderna

Ao longo dos anos os conflitos ideoldgicos e materiais da civilizagdo humana foi palco
de um importante conjunto de transformacdes. A concepcdo de direitos humanos se insere, de
modo indissociavel, ao historico de lutas contra a opressdo que teve como consequéncia a
formalizacdo de normas de protecdo de direitos nos diversos ordenamentos juridicos.

Isto posto, Bobbio (2004, p.31) assevera que “[...] os direitos dos homens sdo direitos
histéricos, que emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria
emancipacao e das transformac6es das condicdes de vida que essas lutas produzem”.

Nessa analise, Costa (2009, p.28) assegura que 0 surgimento dos direitos humanos esta
ligado a um historico complexo no qual varios fatores s@o observados, tais como: a tradi¢éo
humanista, a recepg¢édo do direito romano, o senso comum da sociedade da Europa na ldade
Média, a tradicdo cristd entre outros.

A partir de uma retrospectiva historica, explica-se como surgiu e se desenvolveu a
expressao que ganhou espaco nas agendas internacionais, nos discursos politicos, nos encontros
populares e no &mbito educacional: direitos humanos.

Pode-se, portanto, dizer segundo Aragdo (2000, p.105) que “Os direitos humanos

acompanham as evolugdes historicas e, assim, tornam-se mais amplos na ética de sua acao e
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mais especificos nas diversas formulagdes”. Sendo assim, conclui-se que a concepgdo da
referida expressdo surge da influéncia de diversas civiliza¢cdes ao longo da histdria variando
segundo o modo de organizacgédo da vida social e 0 momento histérico vivido.

Nessa esteira de raciocinio, constata Leal (1997, p.20) que “Parece ser consenso entre
os historiadores que as origens mais antigas dos direitos fundamentais da pessoa humana se
encontram nos primoérdios da civilizagdo”.

Corroborando com o exposto, Dornelles (1989, p.14) afirma que “No mundo antigo,
diversos principios embasavam sistemas de protecdo aos valores humanos marcados pelo
humanismo ocidental judaico-cristdo e greco-romano e pelo humanismo oriental, através da
tradicdo hindu, chinesa e islamica”. Para ele diversos ordenamentos juridicos da Idade Antiga,
como o Codigo de Hamurabi, ou os Dez Mandamentos, ja antecipavam a consagracdo de
principios de protecdo referentes aos valores humanos por meio de uma concepgdo ético-
religiosa.

A concepcdo inicial de Direito Natural foi desenvolvida desde Aristoteles. No
entendimento de Araujo Filho (1998, p.19) prevalecia a conviccdo de que este era um direito
perene, convivendo ao lado do direito que muda de um lugar para o outro seja da Grécia para a
Pérsia. Sendo assim, o Direito Natural, ligado a natureza humana, era associado a ideia de que
0s homens j& nasceriam livres, iguais e dignos por forca do universo.

“No bergo da civilizagdo grega se fortificou a discussdo a respeito da existéncia de uma
lei natural inerente a todos os homens. As premissas da concepcdo de lei natural estdo
justamente na discussdo promovida na Grécia antiga, no espaco da polis” (GARCIA; LAZARI,
2014, p.102).

Com bases nessas nogdes preliminares da antiguidade observa-se que os direitos
relacionados ao homem, no maximo existiram com um reconhecimento isolado de algum
direito individual e algumas concep¢oes, principalmente religiosas, que pregavam a igualdade
dos seres humanos.

Com intuito de buscar o aprofundamento da evolucdo desses direitos aliando-os ao
contexto historico as reflexdes seguem para época medieval, compreendido pelo periodo da
Idade Média?, do século V ao XV. Este momento foi marcado, quanto ao modo de organizagéo
da sociedade, por grande estratificagdo de grupos sociais, por um lado os senhores feudais:

membros do clero, e da nobreza feudal, detentores de privilégios, e por outro, comerciantes,

! |dade Média: do ano de 476 d.C. e a desintegracdo do Império Romano Ocidental até o ano de 1543, com o fim
do Império Romano do Oriente com a queda de Constantinopla, como defendem alguns historiadores (SILVA,
2013, p.119).
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artesdo e servos? que supriam as necessidades de seus senhores, garantindo apenas o basico
para sua subsisténcia.

Diante de tal composicdo social percebe-se que a igreja tinha grande respaldo e, nesse
periodo, o direito exercido era basicamente o direito divino dos reis. Para ilustrar essa
legitimagdo da sociedade feudal “Santo Tomas de Aquino, intérprete maximo da cosmovisao
medieval e principal precursor do jusnaturalismo cristdo ou teoldgico reconhecia uma estreita
ligacdo entre o direito divino, a lei humana e os poderes politicos, estando os dois Gltimos
subordinados ao primeiro” (ARAUJO FILHO, 1997, p.19).

Dornelles (1989, p.15) acrescenta:

Durante o feudalismo europeu se constituiu o jusnaturalismo cristdo, principalmente
a partir do pensamento de filésofos como Santo Tomés de Aquino. A lei humana e o0s
poderes politicos estavam subordinados ao direito divino, segundo o qual a protecéo
do individuo seria exercida pela vontade de Deus expressa nas a¢es do soberano em
seu exercicio absoluto do poder. Os valores considerados fundamentais para os seres
humanos tinham como fonte de legitimidade a vontade divina em sociedades fechadas
onde se confundiam o espago particular de interesse do soberano, do clero, e da
aristocracia feudal e o espaco de interesse publico de toda sociedade. (DORNELLES,
1989, p.15)

O citado trecho pode ser resumido como o fundamento da doutrina referente ao
jusnaturalismo e como a concepcéo idealista na visdo do autor, uma vez que analisa os direitos
humanos “a partir de uma visdo metafisica e abstrata, identificando os direitos a valores
superiores informados por uma ordem transcendental, supraestatal, que pode se manifestar na
vontade divina ou na razao natural humana” (DORNELLES, 1989, p.17).

Como visto, era a vontade divina que designava e legitimava por meio das ac¢fes do
soberano, os direitos fundamentais do homem, caracterizados como um ideal. No entanto, essa
justificativa foi perdendo forca a medida que a classe dominada- ou terceiro setor, composta
pelos servos, burgueses, comerciantes, artesaos entre outros profissionais liberais, cansaram de
pagar impostos abusivos a classe dominante que detinha terra e poder.

Para Guerra (2014, p.8) a Magna Carta, instituida nesse periodo, por volta de 1215, que
limitou o poder dos monarcas na Inglaterra, pode ser considerada um documento consagrador

dos principios mais gerais de obediéncia a legalidade, da existéncia de direitos da comunidade

2 “Ser servo implicava ndo gozar de muitas liberdades, ter incapacidades juridicas. Ele podia ser vendido, trocado
ou dado pelo senhor, ndo poderia testemunhar contra homem livre, ndo podia se tornar clérigo, devia diversos
encargos. Contudo, ao contrario do escravo classico, tinha reconhecida sua condi¢cdo humana, podia ficar com
parte do que produzia e recebia protegdo do seu senhor” (FRANCO Jr., 2005, p. 186).
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que o rei deveria respeitar. “A Magna Carta deixa implicito pela primeira vez, na historia
politica medieval, que o rei achava-se vinculado pelas prdprias leis que editava”.

Em contrapartida, Aradjo Filho (1997, p.34) ressalta que embora ndo tenha sido a carta
das liberdades nacionais, por ser sobretudo uma concessao feudal, feita principalmente para
proteger os privilégios dos bardes, contribuiu no avancar histérico de elaboracéo das primeiras
formulacdes sobre os direitos humanos.

De toda sorte, importante registrar que a luta contra a submissao do despotismo da igreja
e do Estado continuou e inaugurou uma nova época de transformacdo social com o
desenvolvimento do comércio. Os comerciantes lutavam contra os privilégios dos senhores
feudais e representantes da coroa, protestando contra a alta carga tributaria e exigindo,
sobretudo, mudancgas nas leis, 0s camponeses, por sua vez, se revoltavam em trabalhar para
manter os luxos da classe dominante enquanto viviam situacdes de extrema calamidade.

Nesse contexto, o fortalecimento da burguesia juntamente com a indignacdo dos
camponeses foi 0 cenario perfeito para as revolucGes contra a nobreza e a igreja. Entretanto, as
transformacdes se expandiram para além do campo econémico contemplando ainda o campo
legal. Segundo Nunes (2013, p. 24) essas mudancas na concepcdo medieval de mundo,
marcada, também, pela constituicdo do pensamento antropocéntrico, favoreceram a busca pelo
direito natural, pelo poder de decisdo, pelo direito a propriedade privada rompendo, assim, as
raizes do feudalismo.

De fato, o estudo dos direitos humanos conduz, necessariamente, & analise historica das
revolugdes e dos movimentos populares que influenciaram a sua concretizacao inaugurando um
novo tempo de reconhecimento de direitos inerentes a condicdo humana. Com efeito,
Comparato (2008, p.41), também acrescenta que para o reconhecimento da existéncia de
direitos fundamentais do homem foi necessario adquirir consciéncia de que as instituicbes de
governo devem ser utilizadas a favor do povo e nao para o beneficio pessoal dos governantes.

O periodo referente & idade moderna®, representa a crise da doutrina do Estado
Absolutista manifestada pelo desrespeito aos direitos individuais do cidaddo. Como observa
Garcia e Lazari (2014, p.111):

Os monarcas dos séculos XVI, XVII e XVIII agiam de forma autocratica, baseados
na teoria politica desenvolvida até entdo que negava a exigéncia do respeito a Etica,
logo, ao direito natural, no espaco publico. A partir do momento em que o0 soberano
passa a ocupar o centro do Estado, desconsiderando-se fatores divinos (marca do

3 Define-se como “Idade Moderna” o periodo da civilizagdo ocidental que vai de 1453, com a tomada de
Constantinopla pelos turcos otomanos, até a Revolugédo Francesa, em 1789. Trata-se de um momento histérico de
transicdo por exceléncia. (SILVA, 2013, p.43)
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antropocentrismo renascentista), cabendo apenas a ele impor a lei, o Direito deixa de
ter requisitos minimos de conteido. Assim, tudo é permitido, pois o justo é o que o
soberano impde. [...] este ideario fundamentou o pensamento da Era do Absolutismo,
até que sobreveio o lluminismo e as Revolucdes Americana e Francesa. (GARCIA;
LAZARI, 2014, P.111)

Tratava-se, entdo, de discutir e manifestar o descontentamento contra a marginalizacao
do povo, a elaboracdo de leis sem consulta popular, a excessiva cobranga de impostos e,
principalmente, uma mudanga estrutural do Estado. Partindo desse pressuposto, surgiu um
movimento conhecido como iluminismo, tendo como principais precursores Thomas Hobbes,
John Locke, Adam Smith, Voltaire, Montesquieu e Rousseau que, juntos, refletiram sobre o
esse sistema e incentivaram a luta por mudancas na ordem social, politica e religiosa.

Inevitavelmente, a obra desses pensadores trouxe avangos significativos no campo
teorico, filoséfico e ideoldgico para chegar na teoria jusnaturalista da idade moderna a luz do
contrato social, conforme proposto por Rousseau. Na visdo de Aradjo Filho (1997, p.20), nesse
periodo, conceitos como os de direitos inatos, estado de natureza e contrato social, que
caracterizaram o jusnaturalismo dos seculos XVII e XVIII, embora utilizados com muitas
acepcdes, permitiram a formulacdo de uma doutrina propria acerca do Estado e do Direito que
inaugura a modernidade.

Pelo contexto historico, esse momento, caracterizado pela transi¢do do feudalismo para
a sociedade burguesa e formacao do Estado Moderno, inovou com Vvarias ideias revolucionarias
que influenciaram um novo modo de organizacdo politica, social, e, sobretudo, uma nova
concepcao tedrica sobre os direitos naturais que comecavam a ser explicados sob uma
fundamentacdo racional, baseado na ideia do homem como fim em si mesmo- aquele que
promove, garante e a0 mesmo tempo ¢ titular de direitos.

Com esse pensamento, ao tempo em que 0 homem se coloca no centro do universo ele
procura explicar os fendmenos politicos, sociais e legais sob um prisma racional. Para Rocha
(2012, p.349) o homem encontra na razdo um passo libertador, que o permitira questionar a
estrutura do Estado e a legitimidade deste para impor deveres e obrigacdes aos suditos, ao tempo
em que o levaré a construcédo, por si mesmo, da regra de sua conduta diante dessas reflexdes.

Assim, sob a 6tica de Dornelles (1989, p.19) “Foi principalmente a partir do século
XVII, com o inglés Thomas Hobbes, que se desenvolveu o chamado modelo jusnaturalista
moderno, onde o Estado politico seria explicado como o produto de uma construcdo racional
através da vontade expressa dos individuos”. Por sua vez, na mesma linha de raciocinio,

Bonavides (2004, p.121) assegura que o jusnaturalismo racional, surge nesse momento, apoiado
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em teorias contratuais, que influenciaria os pilares da revolugdo do século XVIII, proclamando
na ordem prética a estrutura politica e social do feudalismo fracassado.

Seguindo esse raciocinio outros pensadores, como John Locke, também se posicionaram
sobre as ideias que encaravam o homem como detentor de privilégios e responsabilidades,
autonomia e capacidade de modificar o meio em que vive e formatar sua propria realidade.

A esse respeito, Dornelles (1989, p.19) pontua com clareza que Jhon Locke desenvolveu
a teoria da liberdade natural do ser humano quando defendia que o individuo deveria limitar a
sua absoluta liberdade para proteger a propriedade como valor fundamental, pois a verdadeira
liberdade decorreria do exercicio do direito a propriedade.

Observa-se, assim, que nessa relacdo ha uma espécie de contrato fundamentado num
direito natural moderno, sob uma perspectiva racional a ser garantida pelo Estado. Nesse
cenario, haveria, seguramente, para 0 homem, a plenitude do gozo de seus direitos naturais, tais
como a vida, a liberdade e a propriedade. Com efeito, o contrato social era visto como o
instrumento de garantia e protecdo das liberdades individuais, dentre elas, a propriedade.

Das lices de Locke (1994, p.18-19) pode-se extrair que os homens em um determinado
ponto concordaram livremente em formar uma sociedade civil por meio de um pacto de
consentimento, que teria como objetivo a preservacdo da propriedade e da propria sociedade
contra os perigos externos. E, contudo, a construcao do Estado de Direito que propicia a garantia
do gozo das liberdades individuais, também conhecidas como fundamentais e inerentes a
natureza humana.

O referido pensador iluminista partia do pressuposto de que o estado de natureza que o
homem era condicionado permitia, de acordo com Rolf Kuntz (2016. p. 5) “[...] estado de
perfeita liberdade para ordenar suas agdes e para dispor de suas posses e pessoas como julguem
adequado, dentro dos limites da lei da natureza, sem pedir autoriza¢do ou depender da vontade
de qualquer outro homem”.

Conclui-se com esse pensamento que a propriedade, um dos principais direitos citados
por Locke, advém da razdo, do estado de natureza do homem. Porém, com a circulacdo do
dinheiro surgia a necessidade do contrato social para garanti-la. Dessa forma, Teixeira (1998,
p. 203-204) apud Emilim Shimamura (2008, p. 21) afirma que a criacdo do dinheiro e da
propriedade acumulada fez nascer conflitos no estado de natureza, e dai surgiu a necessidade
de ser pactuado o contrato civil para garantia dos direitos individuais.

Nesse contexto influenciado pelas ideias iluministas, visto as ideias desenvolvidas por
Hobbes e Locke, é interessante notar o pensamento de Rousseau. Na visdo de Dornelles (1989,
p.20):
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Jean- Jacques Rousseau afirmava que existia uma condi¢do natural humana de
felicidade, virtude e liberdade. Ao contrario de Locke, entendia que é a civilizagdo
que limita as condi¢Bes naturais de felicidade humana. Assim Rousseau afirmou que
“os homens sdo naturalmente livres e iguais, mas encontram-se acorrentados em todas
as partes do mundo. (DORNELLES, 1989, P.20)

“Nao bastava, assim, a garantia da propriedade para realizar a felicidade humana. Ao
contrério, para Rousseau a propriedade era a fonte da desigualdade humana, e, como tal, da
perda da liberdade. Os individuos ndo deveriam abrir mdo de sua soberania, nem de sua
igualdade” (DORNELLES, 1989, p.20).

Para isso, era necessario voltar a ideia da existéncia de um instrumento que permitisse
aos homens a capacidade de discutir as regras que regulamentariam suas condutas em
sociedade. A saida encontrada pelo pensador foi a constituicdo do contrato social conforme
explica Del Vecchio (1972, p.155-156):

Rousseau, portanto, ndo propde um simples regresso ao estado de natureza, mas
procura uma coisa equivalente, um sucedaneo de tal regresso. Em substancia —
observa — que aquilo que constituia a felicidade primitiva era 0 gozo da liberdade e da
igualdade. Importa agora achar o meio de restituir ao homem civilizado o gozo destes
direitos naturais, e forjar com base neles a constituicdo politica. Para realizar este
intuito, recorre ele a ideia do contrato social, geralmente seguida naquela época. (DEL
VECCHIO (1972, p.155-156)

Vale lembrar que Rousseau se diferenciou bastante dos pensadores citados
anteriormente, tendo em vista que para o pensador o Unico meio que o homem tinha de
reconquistar os direitos naturais do estado de natureza era por meio de um pacto social, em que
0 povo tivesse liberdade politica para participar da elaboracdo de leis segundo a vontade da
coletividade.

Corroborando com o exposto, Rocha (2016, p.353) explica que para Rousseau 0 homem
era visto como um ser naturalmente livre, porém, quando convivendo em sociedade, acabava
tornando-se escravizado, preso a prerrogativas, burocracias, corrupcoes e opressoes das mais
diversas perpetradas ou toleradas pelo Estado absolutista.

Foi partindo desse pressuposto que suas ideias se tornaram fundamentais para amparar
a classe burguesa que resistia, no cendrio politico e social, contra o absolutismo que persistia
em vigorar. Esse contexto de luta propiciou os meios para formalizagdo de vérios direitos que
posteriormente seriam considerados fundamentais para 0 homem.

Dornelles (1989, p.21) explica essa revolugdo que, certamente, forneceu as bases do

Estado Liberal e a formalizagdo dos direitos humanos: “[...Jeram direitos que primeiramente
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satisfaziam as necessidades da burguesia, dentro do processo de constituicdo do mercado
livre[...]” tais direitos estavam relacionados principalmente com a liberdade; a livre inciativa
econdmica; livre manifestacdo de vontade; de pensamento e expressao; liberdade de locomogéo
e liberdade politica e econémica.

Surge, nesse momento, 0 que muitos doutrinadores elegeram como a primeira geragao
dos direitos humanos, materializada nos direitos individuais ou ainda civis e politicos.

O regaste histdrico apresentado, de maneira timida, certamente servira para observar 0s
principios iniciais da dignidade humana como fundamento do Estado Democratico de Direito.
Face aos acontecimentos expostos, € oportuno ainda salientar os principais documentos legais
produzidos nesse periodo e sua importancia e legado para as legislacfes atuais.

Assim, de acordo com Bastos (2012, p.3) esse periodo da histdria ofereceu ao mundo
quatro diretrizes fundamentais para os Direitos Humanos, quais sejam: a Peti¢do de Direitos
(Petition of Rights), o Habeas Corpus Act, a Declaracdo de Direitos (Bill of Rights) e a
Declaracédo de Direitos da Virginia.

A peticdo de Direitos (Petition of Rights) de 1629 surge por meio da reunido do
Parlamento, ratificando as liberdades consagradas na Magna Carta em 1215, dessa forma previa
que nenhum homem livre ficasse sob a prisdo ou detido ilegalmente; ninguém seria chamado a
responder ou prestar juramento, ou ficaria encarcerado por causa de tributos ou recusa de pega-
los (GUERRA, 2014, p.9).

Este documento, dirigido ao rei pelos membros do Parlamento valeu, sobretudo, para
reconhecer certos direitos e liberdades aos suditos do reino em razdo do poder arbitrario de
prisdo e da cobranca excessiva de impostos. Todavia, a Peticdo de Direito ndo passou de mais
uma declaracéo, tal como a Magna Carta, sem um mecanismo eficiente para ser executada.

Assim pontua Aradjo Filho em seus ensinamentos (1989, p.36) quando afirma que nédo
havia previsao legal de qualquer meio para fazer-se cumprir 0 que estava positivado, dessa
forma, o rei, com apoio dos juizes, agia como se a Peticdo de Direito jamais tivesse sido
acrescentada aos estatutos basicos, e, com isso, uma parcela consideravel dos rendimentos dos
suditos ainda era arrecada sem qualquer permissivo legal, assim como pessoas contrarias ao
governo permaneciam anos na prisdo, sem jamais serem submetidas a julgamento pelos
tribunais.

Sistematicamente, conclui-se, que mesmo depois da promulgacgéo da Peticdo de Direitos
(Petition of Rights) de 1629, os juizes continuaram na insisténcia de reconhecer poderes
ilimitados ao rei, fato este, revertido a medida em que cresceram as resisténcias contra o poder

instalado e se afirmaram as instituicdes parlamentares e judiciais ao longo do tempo.
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Seguindo a ordem, o Habeas Corpus Act, assim como 0s outros instrumentos acima
citados, surgiu pela necessidade de lutar pela liberdade, manifestando-se, posteriormente, como
meio garantia de liberdade individual. Oportunamente, preleciona e resume Sidney Guerra
(2014, p.10):

“O Habeas Corpus Act de 1679 estabelecia que, por meio de reclamagdo ou
requerimento escrito de algum individuo ou a favor de algum individuo detido ou
acusado de pratica de um crime, o lorde-chanceler, ou, em tempos de férias, algum
juiz dos tribunais superiores, poderia conceder o Habeas Corpus, consolidando a
nocdo de que esta garantia judicial criada para proteger a liberdade de locomocao seria
a matriz de todas as outras garantias criadas posteriormente para a garantia dos direitos
fundamentais.” (GUERRA, 2014, p.10)

A Declaracéo de Direitos (Bill of Rights), de 1689 por seu turno, preconizava que eram
considerados ilegais os atos da autoridade real, que suspendessem as leis ou a execucao destas,
e permitissem a arrecadacdo de dinheiro para a coroa real além do permitido sem permissao do
Parlamento (BASTOS, 2012, p.4).

Essa declaracéo foi caracterizada na visdo de Araujo Filho (1997, p.36) como a “[...] ‘a
segunda Magna Carta,” para 0s americanos do seculo XVI1I”. A importancia desse documento
no pensamento de Guerra (2014, p. 10) reside no fato que “O Bill of Rights garantia a liberdade
pessoal, a propriedade privada, a seguranca pessoal, o direito de peticdo, a proibicdo de penas
cruéis, dentre outras, estabelecendo uma nova forma de organizacdo do Estado cuja funcao
precipua ¢ a de protecao dos direitos da pessoa humana”.

Destaca-se ainda que este texto ainda inspirou a edigéo de declaragdes e leis semelhantes
nas coldnias inglesas da América do Norte, resultando na aprovacdo de um conjunto de dez
emendas contendo declaracdes de direitos fundamentais e suas garantias, incorporadas,
posteriormente & Constituicdo dos Estados Unidos da América de 1787. (SILVA, 2013, p.44)

Sem embargos, a Declaracédo de Direitos (Bill of Rights), representa mais um exemplo
de luta contra a limitacdo do poder real inglés em face da atuacdo e supremacia do Parlamento,
servindo, para consolidar a concepcao de soberania popular e, posteriormente, para influenciar
outros movimentos de resisténcia, tais como a Revolugéo Gloriosa em 1688 e a partir do século
XVIII, a formagdo das democracias liberais.

J& a Declaragdo de Direitos da Virginia, em 1776, foi um marco, por ser, sobretudo,
considerada a primeira declaragdo de direitos escrita. “[...] a Declaragdo de Direitos do Bom
Povo da Virginia, de 12.01.1776, que era uma das treze colbnias inglesas na América, €
considerada a primeira Declaracgdo de direitos fundamentais, sem sentido moderno, ja que foi a
primeira a usar uma constitui¢io escrita [...]” (ARAUJO FILHO, 1997, p.38)
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N&o bastasse esse reconhecimento formal, a referida declaracdo ainda anunciava os
fundamentos do regime democratico, a igualdade perante a lei, separacdo entre os poderes, 0
reconhecimento de direitos inatos da pessoa humana e o principio da soberania popular.
Detalhadamente, Silva (2013, p.45) atesta: “Os dois primeiros dos dezesseis artigos da
Declaracéo de Direitos do Povo da Virginia expressam os fundamentos do regime democratico:
0 reconhecimento de direitos inatos de toda a pessoa humana e o principio de que todo poder
emana do povo”.

Em que se pese a importancia e o teor das demais DeclaracGes aqui apresentadas, €
salutar evidenciar a inovacdo da Declaracdo de Direitos do Povo da Virginia, tendo em vista
que os outros documentos ingleses buscavam apenas limitar o poder do rei, proteger o individuo
contra a arbitrariedade praticada por ele e firmar a supremacia do Parlamento perante o
monarca. Esse documento, no entanto, se sobressaiu em destaque, uma vez que se preocupou
também com a estrutura de um governo democréatico, em estabelecer a limitacGes de poderes a
com valorizacdo dos direitos humanos.

Resumidamente Maluschke (1997) apud Bastos (2012, p.4) assevera que tanto a
“Petition of rights (Peticdo de Direito de 1628); quanto o habeas corpus act de 1679; e o bill
of rights (Declaracéo dos Direitos de 1689) ndo sdo considerados como declaragdes de direitos
humanos, mas sim uma restauracdo e confirmacdo de liberdades ndo dos homens, mas dos
ingleses. Desse modo, resta configurado que o carater particular desses direitos individuais
proclamados nos documentos citados, sdo, futuramente, substituidos pelo carater da
universalidade, de modo que se transformam em direitos civis gerais.

Embora ndo tenha sido citada nas quatro diretrizes historicas fundamentais para os
Direitos Humanos na visdo de Bastos (2012, p.3), analisa-se ainda a Declaragdo de
Independéncia Americana, por uma sequéncia légica e por manter a mesma linha de resisténcia
no contexto de lutas pela liberdade e garantia de direitos.

Como bem colocou Hunt (2009, p.13) “As vezes grandes textos surgem da reescrita sob
pressdo”. Para a autora, Thomas Jefferson na referida declaracdo se livrou dos solugos para
dizer que todos os homens s@o criados iguais, dotados pelo seu criador de certos Direitos
inalienaveis, que entre estes estdo a Vida, a Liberdade, e a busca da Felicidade. E com esse
discurso, transformou um tipico documento do século XVIII sobre injusti¢as politicas numa
proclamacéo duradoura dos direitos humanos que se evidencia num contexto extremamente
paradoxal.

Certamente com a Declaracéo de Direitos do Povo da Virginia, as lutas das colonias da

America do Norte contra o poder real se intensificaram proclamando os ideais democraticos. A
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Declaragéo de Independéncia Norte-Americana inaugura uma nova etapa para a protecdo do
individuo ao afirmar principios democraticos na historia politica moderna. Torna-se ainda
importante porque apresenta 0 povo como sendo o grande responsavel e detentor do poder
politico supremo (GUERRA, 2014, p.10).

Em consequéncia disso, “Com a independéncia, a plena separacdo da metrépole tornou
imperativo a criagdo de uma nova estrutura governamental nas colénias, que agora ja eram
livres, sem terem mais qualquer relacdo de fidelidade e subordinacdo a Coroa Inglesa”
(ARAUJO FILHO, 1997, p.40).

E, baseada nessa declaracdo da igualdade de direitos e soberania popular, surgiu em
1787, a Constituicdo dos Estados Unidos da América. Para Silva (2013, p.51):

A “Constitui¢do dos Estados Unidos da América” promulgada em 17 de setembro de
1787, ainda em vigor, agora com suas vinte e sete emendas, também tem sua
importancia histérica na afirmacdo dos direitos humanos, pois estabeleceu a separagéo
dos poderes e instituiu diversos direitos fundamentais, como, por exemplo, a liberdade
religiosa, a inviolabilidade de domicilio, o devido processo legal, o julgamento pelo
Tribunal do Juri, a ampla defesa e a impossibilidade de aplicacdo de penas cruéis.
(SILVA, 2013, p.51)

Numa escala de valor, pode-se dizer que tanto a Declaracdo de Direitos do Povo da
Virginia quanto a Declaracdo de Independéncia Norte-Americana foram importantes para a
consagracdo normativa dos direitos fundamentais da pessoa humana. Juntas, notadamente,
contribuiram para proliferacdo de ideias dentro dos movimentos de independéncia dos povos
colonizados e exerceram influéncia sobre as futuras revolug6es burguesas que aconteceram na
Europa, como, por exemplo, a Revolugdo Francesa, de 1789.

E com base nesse entendimento que alguns doutrinadores, tais como, Georg Jellinek
(2000, p. 14 apud SILVA, 2013, p.52) entendem que a origem dos direitos humanos é
desenvolvida nos Estados Unidos da Ameérica, sobretudo no desenvolvimento constitucional
das treze coldnias norte-americanas e ndo na Franga.

Por fim, esse processo de reconhecimento da liberdade do ser humano dentro do
contexto historico da idade moderna, em diversos momentos e lugares, permite concluir que a
concepgdo contemporanea de direitos humanos foi construida pela evolucdo da ideia de direito
natural, ja discorrida anteriormente, num fortalecimento de lutas contra a opressdo e
arbitrariedade do poder.

E essa evolucdo historica que proporciona uma analise critica da manifestacio do direito
durante o periodo para avaliar as contribuicBes positivas, aperfeicoar o que ndo foi

materializado com sucesso e indicar a¢6es que efetivem a politica de direitos humanos atual.
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2.1.2 Os direitos humanos na Idade Contemporanea e o Estado do Século XIX

Os constantes movimentos de revoltas em virtude do descontentamento em relacdo ao
dominio do Estado Absolutista nas maos da nobreza feudal, influenciados pelas ideias
iluministas e pelo liberalismo econdmico “visavam acabar com o antigo regime e introduzir na
nova sociedade, um novo Estado- liberal, burgués, capaz de garantir os direitos de liberdade
aos homens para reverter a opressdo e a exploracdo a que grande parte da populacéo estava
submetida.

O desenvolvimento do comércio, a ascensdo da classe burguesa, o desenvolvimento do
capitalismo comercial e a influéncia dos ideais favoreceram a queda do absolutismo com a
explosdo de diversas revolucGes burguesas, entre elas a Revolugdo Francesa de 1789.
Inaugurando a Idade Contemporanea®, este movimento que teve como lema “Liberdade,
Igualdade, Fraternidade” foi proclamado mediante a Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadéo, em 1789.

Pode-se dizer que ha, nessa época, a ratificacdo dos direitos de primeira dimensdo ou
direitos da liberdade que tém por titular o individuo. Os direitos humanos, em seu primeiro
momento moderno, na primeira geracdo, materializam-se, portanto como direitos civis e
politicos, ou direitos individuais atribuidos a uma pretensa condicdo natural do individuo
(DORNELLES, 1989, p.21).

Desta maneira, a Revolu¢ao Francesa, marcou uma nova era dos direitos humanos”,
porque provocou uma inversdo do ponto de observacdo, ndo mais do ponto de vista da
sociedade, do Estado mas do ponto de observacao dos individuos (COELHO, 2008, p. 38). E a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, representou a mais célebre das Declaracdes
de direitos de que se tem noticia, podendo ser considerada como o simbolo mais representativo,
do fim de uma época e do limiar de outra da historia da humanidade (ARAUJO FILHO, 1997,
p. 43).

Tal texto previu a liberdade, igualdade, a propriedade, a seguranca, a resisténcia a
opressdo, o principio da autonomia da nacéo, a limitacdo do direito de liberdade somente por
lei, o principio da legalidade, a participacdo popular na criacao e discussao das leis, o principio
da legalidade criminal, da irretroatividade da lei penal, da presuncdo de inocéncia além de

4 O Liberalismo Econdmico, surgiu em meados do século XVI, emancipando a economia dos antigos dogmas
religiosos. (NUNES, 2013, p.27)

5 “O periodo especifico atual da historia da civilizagao ocidental, iniciado a partir da Revolugéo Francesa, de 1789,
e que se estende até a atualidade, é denominado de “Idade Contemporanea”. (SILVA, 2013, p.58)
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assegurar ainda a manifestagdo do livre pensamento, o direito de fiscalizagdo dos gastos
publicos e a separacdo dos poderes (GARCIA; LAZARI, 2014, p. 119).

Para Hunt (2009, p. 14) era causa de admira¢do porque este documento “tdo
freneticamente ajambrado era espantoso na sua impetuosidade e simplicidade. Sem mencionar
nem uma Unica vez, rei, nobreza ou igreja, declarava que “os direitos naturais, inalienaveis e
sagrados do homem” sdo a fundagéo de todo e qualquer governo” .

Com base no exposto, resta configurado que a meta da revolucéo era firmar os direitos
naturais: liberdade, igualdade, fraternidade, cujo desfecho foi o contrato social em beneficio da
coletividade. O que chamou mais atencdo para essa declaracdo foi a universalidade das
afirmagdes. “As referéncias a “homens”, “todo homem”, “todos os homens”, “todos os
cidaddos”, “cada cidaddo”, sociedade e “toda sociedade” eclipsavam a tinica referéncia ao povo
francés” (HUNT, 2009, p.14).

Para Aradjo Filho (1998, p. 49) a Declaracdo Francesa de 1789, de carater universal,
constitui uma verdadeira pré-declaracdo universal, principalmente pelas transformacdes de
ordem econdmica-capitalista por ela impulsionadas que sobrepujaram as decadentes relacdes
feudais de producao.

No entanto, as transformacdes advindas das condicOes da sociedade capitalista com a
Revolucdo Industrial®, a segmentacéo social, a ma distribuicdo de renda, trouxeram ameagca a
classe burguesa tendo em vista que a parcela empobrecida da populacdo ndo alcangava os
direitos conquistados pela revolucao.

Nesse sentido, se por um lado, a Revolucdo Industrial, gerou beneficios a populacédo
com a modernizagdo dos meios de producdo e 0 acesso aos bens de consumo que antes ndo
possuiam, por outro lado, a classe de operarios, que se sujeitava a jornadas longas e desgastantes
em ambientes insalubres se via descontente num sistema de producdo que nao parava. Dessa
maneira surgiam reflexdes e questionamentos sobre os direitos atribuidos a “todo homem”, a
“todo cidadao” e a “toda sociedade”.

Para traduzir esse paradoxo entre a teoria e a 0 que era vivenciado na realidade, bem
explica Hunt (2009, p. 16):

A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo afirmava salvaguardar as
liberdades individuais, mas ndo impediu o surgimento de um governo francés que
reprimiu os direitos (conhecido como o Terror), e futuras constituicbes francesas-

® A revolucéo industrial, precisamente entre 1760 e 1830, comegou na Inglaterra, quando criou o sistema fabril
chegando a reformular o modo de vida da populagéo, ndo s6 pelos avancos tecnolégicos, mas notadamente por
determinar o éxodo de milhdes de pessoas do interior para as cidades (GARCIA; LAZARI, 2014, p.119).



36

houve muita delas- formularam declaragdes diferentes ou passaram sem nenhuma
declaracéo.

Ainda mais perturbador é que aqueles que com tanta confianca declaravam no final
do século XVIII que os direitos sdo universais vieram a demonstrar que tinham algo
muito menos inclusivo em mente. [...] (HUNT, 2009, p.16)

Nesse cenario paradoxal, a reflexdo e o questionamento acerca das ideias liberais, e da
sua dissonancia entre a teoria e a pratica, motivou a continuidade das lutas para efetivacdo dos
direitos individuais. Dentro dessa perspectiva, Marx (2007, p.33) realizou severas criticas a
Declaracdo do Homem e do Cidadéo, de 1789, por ela ndo garantir, na realidade, direitos iguais
a todas as pessoas, pois apenas 0s burgueses detinham as condi¢des de serem cidad&os ativo.

Conforme Marx (2007, p. 33) “[...Jos chamados direitos humanos, os droits de I"homme,
ao contréario do droits du citoyen, nada mais sdo do que direitos do membro da sociedade
burguesa, isto ¢, do homem egoista, do homem separado do homem e da comunidade.” Neste
sentido, 0 marxismo se opde a concepcao liberal de direitos humanos, sendo assim, considerado
de carater individualista burgués e impregnado pela ideologia dominante.

Na concepcdo marxista, de acordo Dornelles (2005, p. 149), o Estado do Bem-Estar
Social representou o ponto principal que o capitalismo poderia atingir na garantia de direitos
sociais e de uma igualdade relativa, na superacdo das desigualdades. Segundo ele, a0 mesmo
tempo em que afirma a garantia de direitos, o capitalismo, na prética, ignora as classes
subalternas das condicdes do exercicio da cidadania, submetendo-as como clientela do Welfare
State.

E facil constatar que as ideias contidas na Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao serviram de inspiracdo as constituicdes que se sucederam, inclusive, e principalmente,
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 10 de dezembro de 1948, pela
Organizacdo das Nacdes Unidas. Mas parece facil, observar também, as criticas a ela referidas.

A declaracdo estd submetida a duas ordens de criticas, uma acusando-a de ser
demasiadamente abstrata e metafisica, e a outra, baseada nos escritos de Marx, especialmente
no artigo sobre “A4 questao Juddica”, apontando a sua ligacdo excessiva com o0s interesses da
burguesia. Sem maiores delongas, a Declaracédo francesa, constituiu, por dois séculos, 0 modelo
de inspiracdo a todos os povos que lutaram pela emancipacéo e libertacdo em relagdo ao abuso
de poder. Dessa forma, foram os principios nela contidos que constituiram ponto de referéncia
obrigatdrio tanto para os amigos como para os inimigos da liberdade, invocada pelos primeiros
e execrada pelos segundos (ARAUJO FILHO, 1998, p. 49).

Para Dornelles (1989, p. 26) era questionado pelo pensamento socialista e pela pratica

politica e sindical do século XIX, a contradi¢do entre os principios formalmente divulgados nas
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declaracOes de direitos e a realidade vivida cotidianamente por uma ampla maioria do povo,
que se encontrava submetido as mais duras condicOes de existéncia, sem condi¢des de prover
0 basico para sustentar o principio consagrado como dignidade da pessoa humana.

Do mesmo modo seguem as criticas nas licdes de Saldanha (1999, p. 120) quando
proclama uma ambiguidade na alusdo ao individualismo moderno, portanto, inserido, num
contexto de contradi¢Ges e dualismos. Como se V&, as ideias liberais de individualismo que
levaram a revolucdo de outrora contra a nobreza feudal, sdo as mesmas que alimentam e
inspiram a luta daqueles que seriam as vitimas do poder econémico.

E por essas razdes que Saldanha (1999, p. 120) e Santos (2006, p. 443) atestam a marca
ocidental, ou melhor a marca liberal do discurso dominante dos direitos humanos. Assim,
preleciona o primeiro: “[...] temos de mencionar a influéncia das ideias liberais e do modelo
constitucional “burgués”, influéncia alias correlata & nova fase de expansdo do Ocidente: antes
a expansdo pelos mares em busca de ouro e de terras, agora a influéncia cultural, politica e
financeira” .

De fato, ha que se atribuir meéritos a Revolucdo Francesa, a Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadéo e as ideias com ela propagadas, contudo, é necessario entender que a
afirmacdo dos direitos ali estabelecidos € um processo continuo que ndo se acaba com a
positivacdo do reconhecimento do direito a dignidade da pessoa humana, mas carece de uma
politica de continuidade, de resisténcia, de complementacdo e apoio na conscientizacdo da

necessaria protecdo judicial dos direitos fundamentais a organizacéo da vida social.

2.1.3 O Século XX e a reafirmacao dos direitos humanos

Do ponto de vista interno, o Estado do século XIX continuou sofrendo mudancas como
resultado de um processo de desenvolvimento do capitalismo e do Estado liberal que se acentua
na segunda metade do século XX. O crescimento urbano promoveu inimeras mudangas sociais,
econbmicas e territoriais. Nesse sentido, era necessario conciliar a expansdo das cidades com
o0s problemas dela decorrentes, como por exemplo, as desigualdades socioecondmicas.

Esse contexto é bem descrito por Dornelles (1989, p. 26) quando explica que a luta
operaria e popular, desde o século passado, ja se posicionava contra a mera declaracdo formal
de direitos. N&o bastava a simples positivacdo em um texto constitucional, era necessario,
sobretudo, uma efetiva aplicacdo na realidade. “Reivindicava a real efetivacdo desses direitos
enunciados. De nada adianta a Constituicdo dizer que todos tém direito a vida se ndo garantem

as condicdes materiais para se viver”.
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A concepgdo dos direitos humanos também segue seu curso se afirmando durante o
constitucionalismo liberal do século XIX, prosseguindo com as lutas de resisténcias para
garantia do que ja havia sido conquistado por meio de um processo de constitucionalizacdo dos
direitos sociais. O homem carente de suas necessidades bésicas, tais como alimentacéo,
moradia, saude, seguranca, previdéncia, emprego, entre outras, ja lutava para obter por meio do
intervencionismo estatal a resolucdo dos problemas econdmicos e sociais.

A discussdo acerca do conteudo dos direitos do homem estendeu-se, de modo que o
inicio do século XX ficou conhecido com a consagracdo de diversos diplomas constitucionais,
notadamente, influenciados pelas preocupac6es sociais, fazendo surgir assim a segunda geracéo
dos direitos humanos. “Para dar conta da expansao conceitual dos direitos humanos passou-se
a utilizar a expressdo “direitos sociais, econémicos ¢ culturais” (DORNELLES, 1989, p. 31).

Entre os documentos importantes que merecem atencdo cita-se: a Constitui¢do
Mexicana de 31 de janeiro de 1917; a Constituicdo de Weimar de 11 de agosto de 1919
(Alemanha); a Declaracdo Soviética dos Direitos do Povo Trabalhador e Explorado de 17 de
janeiro de 1918 (na época referindo-se a Unido Soviética); e a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem 1948, proclamada pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas-ONU.

Para Comparato (2016, p. 1) a Constituicdo mexicana de 1917 merece énfase por ter
sido a pioneira em atribuir aos direitos trabalhistas a qualidade de direitos fundamentais,
juntamente com as liberdades individuais e os direitos politicos. “A importancia desse
precedente historico deve ser salientada, pois na Europa a consciéncia de que os direitos
humanos tém também uma dimensao social s6 veio a se firmar apds a grande guerra de 1914-
1918, que encerrou de fato o ‘longo século XIX’”.

De acordo com o citado autor, a Constituicdo de Weimar, em 1919, seguiu 0 mesmo
caminho da Carta mexicana, e procurou obedecer todas as convencdes aprovadas pela entdo
recém-criada Organizacdo Internacional do Trabalho, na Conferéncia de Washington do mesmo
ano de 1919. O texto constitucional regulou matérias que ja constavam da Constituicdo
mexicana, tais como a limitacdo da jornada de trabalho, o desemprego, a protecdo da
maternidade, a idade minima de admissdo nos trabalhos industriais e o trabalho noturno dos
menores na industria.

Em que se pesem as diferencas de cada carta constitucional, oportuno registrar a
similaridade e inovagéo do contetdo delas. Como bem descreve Pinheiro (2006, p. 3) tal como
ocorre com a Constituicdo Mexicana de 1917, a Constituicdo de Weimar traz no corpo de seu

texto, dispositivos destinados a contemplar os direitos fundamentais de terceira dimensao,
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aqueles titularizados por toda a coletividade que, entre outros aspectos, consistem na garantia
de preservacao do meio ambiente de conservacao dos patrimonios historicos e culturais.

Ja a Declaragédo Soviética dos Direitos do Povo Trabalhador e Explorado, de janeiro de
1918, na analise de Silva (2013, p. 66) consagrou a abolicdo de toda a exploracdo do homem,
abolindo a divisdo da sociedade em classes com intuito de “esmagar de modo implacavel a
resisténcia dos exploradores”. Entretanto, ndo se pode olvidar que esse modelo de organizagao
socialista deixou a desejar quando sua ideologia apareceu contraria aos principios da auténtica
democracia e dos direitos e garantias fundamentais da pessoa humana, desde a privacéo da
liberdade do individuo, a obrigatoriedade do trabalho para todos, e a imposicao de um regime
socialistas em todos 0s paises.

Tendo como base 0 exposto nas declaracdes, pode-se dizer que é evidente o0 progresso
no reconhecimento de direitos humanos como fundamento juridico para as transformacoes
sociais, politicas e econdmicas da época. A nova caracteristica do Estado, agora Social, permitia
a intervencdo para efetivar o que ja estava declarado formalmente nos textos constitucionais.
Retrocede, no entanto, por ndo dota-los de eficacia imediata, e por ter deixado lacunas para a
instauracdo de regimes nazistas, fascistas, salazaristas, dentre outros que eclodiram neste
periodo. Por isso, é apenas considerado um Estado de Direito e jamais um Estado Democratico.
(MENESES; SANTOS; JESUS, 2007, p. 11)

Na segunda metade do século XX, o mundo vive o periodo de maior atrocidade em
relacdo a raca humana. Mais precisamente no dia 5 de agosto de 1945, os Estados Unidos da
América langou sobre Hiroshima uma bomba atémica apelidada de Little Boy, deixando a
cidade japonesa destruida, e com mais de 130 mil pessoas mortas. No dia 9 de agosto, foi a vez
de Nagasaki; a segunda bomba atdmica fez 75 mil vitimas. (ARAGAO, 2000, p. 85)

No limiar deste século, marcado pela luta contra os regimes totalitaristas e de toda
trajetéria j4 exposta de reconhecimento dos direitos humanos, vale, contudo, observar a
dindmica dessa construcdo por um contexto manifestado por lutas e resisténcia. Para que 0s
Direitos Humanos alcangassem a dimensdo que ja possuem atualmente foi necessario atravessar
um holocausto de tal maneira que permitisse, ou pelo menos tentasse, a concretizagcdo de um
entendimento universal desses direitos.

Oportunamente, reflete Aragdo (2000, p. 75) “A guerra ¢é criadora de todas as coisas
grandes. Tudo o que tem importancia na corrente da vida originou-se através de vitorias e
derrotas. Um povo plasma a histdrica, enquanto estiver “disposto”. E, é dentro desse ambiente

contextualizado pela Segunda Guerra Mundial, que se promulga a Declaragdo Universal dos
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Direitos Humanos (DUDH) em 1948, como orientacdo da Carta das Nac¢des Unidas em 1945,
enquanto organismo mediador do entendimento entre diferentes paises.

Daisaku Ikeda, na obra de Atahyde “Dialogo: Direitos Humanos no século XXI (2000,
p.79) manifesta a honra de participar da importante tarefa de elaboracdo da (DUDH) e reflete
sobre o momento de sua cria¢do ao explicar: “Essa declara¢do ¢ uma cristalizagdo da vontade
dos povos do mundo em busca da paz para nunca mais se repetir a tragédia da Segunda Guerra
Mundial”.

Sobre esse cenario conflituoso Hunt (2009, p. 206) preleciona:

Numa época de endurecimento das linhas de conflito da Guerra Fria, a Declaracéo
Universal expressava um conjunto de aspiracbes em vez de uma realidade
prontamente alcancavel. Delineava um conjunto de obrigacfes morais para a
comunidade mundial, mas ndo tinha nenhum mecanismo de imposic¢do. Se tivesse
incluido um mecanismo para impor as obriga¢fes morais, nunca teria sido aprovada.
Entretanto, apesar de todas as suas deficiéncias, 0 documento teria efeitos ndo de todo
diferentes daqueles causados pelos seus predecessores do século XVIII. Por mais de
cingiienta anos ele tem estabelecido o padréo para a discusséo e acdo internacionais
sobre os direitos humanos (HUNT, 2009, p. 206).

Inegavelmente, o contexto histérico do pos-guerra trouxe para 0s homens uma nova era,
com novos anseios e interesses reivindicados por novos atores sociais. N&o se pode olvidar
ainda, que nesse periodo surge a Terceira Geracdo dos Direitos Humanos, também conhecida
como direitos de solidariedade destinados a toda a humanidade e aos proprios Estados.

Dornelles (1989, p. 33) explica que a luta nos campos de batalha da Europa e do Oriente,
contra os modelos totalitarios dos Estados de terror de inspiracao fascista, como as ditaduras de
Hitler, Mussolini e Hiroito, revelaram as grandes violag¢6es dos direitos humanos ocorridas nos
campos de concentracdo nazistas, como por exemplo, 0 massacre de judeus e outros grupos
étnicos-religiosos.

De toda sorte, é oportuno ressaltar, desde logo, que a Carta da Organizacdo das Nacdes
Unidas- ONU surge como meio de minimizar as atrocidades cometidas no periodo das guerras.
Sendo assim, era necessaria a ratificacdo e internacionalizacdo de direitos humanos favorecendo
0 respeito a diversidade, as liberdades fundamentais para todos independente de raga, sexo,
lingua e religido.

Para ilustrar esse pensamento, faz-se mister observar o que dispde o art. 55 da Carta da
ONU:

Com o fim de criar condi¢Ges de estabilidade e bem estar, necessérias as relacdes
pacificas e amistosas entre as Nagdes, baseadas no respeito ao principio da igualdade
de direitos e da autodeterminacdo dos povos, as Na¢fes Unidas favorecerdo:
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a) niveis mais altos de vida, trabalho efetivo e condicbes de progresso e
desenvolvimento econémico e social,

b) a solucdo dos problemas internacionais econdmicos, sociais, sanitarios e conexos;
a cooperacao internacional, de carater cultural e educacional; e

c) o respeito universal e efetivo raca, sexo, lingua ou religido. (Carta das Nacgdes
Unidas, de 1945).

Por sua vez, nas palavras de Daisaku Ikeda, interpretadas por Austregésilo (2000, p. 83),
fica claro que a Carta das Nagdes Unidas surgiu a fim de reconhecer entre os seus fins imediatos,
até mesmo como seu alicerce mais solido, a promocao de uma nova declaracdo dos direitos
fundamentais do homem, elaborada pela comunidade das nacdes que se identificavam pelo
amor a paz e a justica.

Destarte, o disposto na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ao elencar as quatro
ordens de direitos individuais, estando na primeira ordem os direitos pessoais do individuo: tais
como o direito a vida, a liberdade e a seguranca; em seguida os direitos do individuo em face
das coletividades: direito a nacionalidade, direito de livre circulacdo e de residéncia, direito de
propriedade; posteriormente estéo as liberdades publicas e os direitos publicos: liberdade de
pensamento, de consciéncia e religido, de opinido e de expresséo, de reunido e de associacao,
principio na direcdo dos negdcios publicos; e por fim os direitos econémicos e sociais: direito
ao trabalho, a sindicalizacdo, ao repouso e a educacdo. (BASTOS, 2002, p. 310)

Para alguns doutrinadores, como Bobbio (2004, p.29) este representa o segundo
momento da histdria da Declaracdo dos Direitos do Homem, que consiste, na passagem da
teoria a pratica, do direito somente pensado para o realizado. Nesse ponto, reconhece que “Com
a Declaracdo de 1948, tem inicio uma terceira e Ultima fase, na qual a afirmacédo dos direitos é,
ao mesmo tempo, universal e positiva”. O carater universal reside no fato de se destinar a todos
os homens, sem nenhuma distingéo, e positiva por serem direitos ja reconhecidos que carecem
de efetiva protecdo até mesmo contra o Estado que os tenha violado.

Adensando esse entendimento, Herkenhoff (1998, p. 67-68) considerava que esses
povos, de acordo com suas culturas fazem a leitura da DUDH e do conjunto de seus
dispositivos, a partir de suas concepcdes proprias de mundo e de ser humano e de sua ética
cultural- o que néo invalida o significado da declaracdo como um referencial basico, digno do
maior aprego. “Mas que ndo se perca de vista o respeito que merecem os diversos povos e
culturas na peculiaridade de seus sentimentos e das concepgdes filosoficas fundantes de sua
identidade”.

Pronuncia-se, deste modo, o entendimento de Piovesan (1999, p. 75) ao atribuir a

DUDH o marco maior do processo de reconstrucdo dos direitos humanos, passando estes, a
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compor “uma unidade indivisivel, interdependente e interelacionada.” O mérito desse
documento estd na concepcdo contemporanea de direitos humanos por ela introduzidos e,
sobretudo, na sua influéncia para internacionalizacdo desses direitos, mediante a adocéo de
inimeros tratados internacionais voltados a protecdo de direitos fundamentais.

Em contrapartida, o desconforto da palavra universalidade aliada a “autoevidéncia” dos
direitos humanos, é, assim, instigador nas licbes de Hunt (2009, p. 18) “Como podem os direitos
humanos serem universais se ndo sao universalmente reconhecidos? Vamos nos contentar com
a explicacdo dada pelos redatores de 1948, de que “concordamos com o direito desde que
ninguém nao nos pergunte por qué”’? A resposta tende a ser simples na visao autora: “Acabou
sendo mais facil, aceitar a qualidade natural dos direitos do que a sua igualdade ou
universalidade”.

De fato, merece prosperar a critica da autora quanto ao paradoxo da universalidade que
enquadra a DUDH apenas como continuidade de uma tradicdo de declaracfes de direitos ja
vistas anteriormente, com a implicita influéncia do conservadorismo de grupos dominantes. Os
direitos humanos presentes nas DUDH crescem para além das fronteiras limitadas do primeiro
mundo, onde teve ampla discussdo, e pioneira implementacdo, como 0s paises europeus e 0s da
América do Norte.

Superada a discusséo de universalidade da DUDH, outro motivo de questionamento diz
respeito ao grau de eficicia de suas normas. Ha, por exemplo, quem defenda que a declaracdo
ndo possui forca coercitiva, tendo em vista que ndo é juridicamente um tratado, mas uma
simples declaracdo de principios com valor moral, a essa corrente associa-se Bastos (1992, p.
161).

Por outro lado, ha aqueles contrariam a ideia apresentada, alegando que ndo tem sentido
o fato de um documento que congrega principios e normas universais inerentes a pessoa humana
ser reduzida a lista de recomendacfes e sugestdes politicas e morais. Como adeptos desse
posicionamento, tem-se: Baeta (1989, p.25); Accioly (1995, p.175) (ARAUJO FILHO 1197, p.
81-82).

Diante dessas manifestacdes, € prudente concordar com a tese de que mesmo que a
DUDH néo tenha possuido um carater coercitivo, que torna o cumprimento de seus preceitos
uma obrigacgéo legal para os Estados, ha, contudo, uma puni¢do cominada para aqueles que
aderiram e descumprem constantemente o disposto com violagdes constantes de tais direitos,
como exemplo de sansd@o pode-se citar a expulsdo da ONU.

E importante esclarecer imediatamente, para uma melhor compreenséo da critica aqui

realizada, que ndo se trata de tirar os méritos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
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porém de reconhecer a sua relativa universalidade em virtude das diversas concepcées culturais,
e analisar que a esséncia dos direitos humanos concebidos esta alicercada sobre fundamentos
ndo apenas distintos como essencialmente contraditérios num contexto real.

Se por um lado sdo assegurados por meio da DUDH os direitos imprescindiveis a
dignidade da pessoa humana, por outro, esses direitos podem fazer parte de um conflito
normativo na prética. O papel do Estado é analisado nessa dualidade ao tempo em que: ora atua
como garantidor dos direitos humanos, fazendo seu papel de assegurar as condi¢cdes minimas
de vida, para que os individuos atinjam seus fins culturais, econdmicos, sociais e politicos; ora
age como o principal violador dos mesmos, como um verdadeiro instrumento de opressao, que
se abstém do verdadeiro cumprimento das disposicdes referentes a preservacao da dignidade
humana.

Feitas essas consideracdes a respeito do processo histérico de reconhecimento dos
direitos humanos, passa-se a analise que supera a fase da positivacdo para esfera da aplicacao
na realidade. Essa preocupacdo é também manifestada por Bobbio (2004, p. 23): “o problema
fundamental em relacdo aos direitos humanos, hoje, ndo é tanto o de justifica-los, mas o de
protegé-los. Trata-se de um problema nao filosofico, mas politico”.

“Entretanto, nem o carater natural, a igualdade, e a universalidade sdo suficientes. Os
direitos humanos sé se tornam significativos quando ganham contetdo politico. Ndo séo os
direitos de humanos num estado de natureza: sdo os direitos de humanos em sociedade”
(HUNT, 2009, p. 19)

Portanto, pode-se concluir que a busca por efetivar os direitos humanos trata-se nada
menos do que um processo sem fim determinado, tendo em vista que as sociedades humanas se
transformam e a proporcao que se tornam mais complexas as relagfes sociais, novos direitos
vao sendo criados ao tempo em que se desenvolvem em diversas concepcdes culturais, crencas
religiosas e convicgdes politicas.

Nessa perspectiva, evidentemente, os direitos humanos estdo se distanciando
gradualmente daquela viséo abstrata do homem elitista que encabecou os diversos movimentos
da historia, como exemplo o da independéncia americana. Seria um novo olhar, uma nova
educacdo sob uma visdo mais consciente, voltada para essa percepcdo diferenciada do
reconhecimento das diferengas, um meio para burlar a apatia social e desenvolver um novo
caminho de buscar a efetivacdo dos direitos humanos?

Destarte, para aprofundar as concepgdes sobre os direitos humanos, é que se faz
necessaria uma discussdo sobre esse conjunto de palavras que se tornou tdo expressivo no

cotidiano de uma na sociedade que luta por mais participacao politica popular, por mais justica,
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mais inclusdo, mais mulheres livres de violéncia, pelos direitos de liberdade de orientacéo
sexual, da populacdo negra, dos indios, idosos, criangas e, principalmente, pela superacdo da

indignidade humana e das profundas desigualdades que marcam a contemporaneidade.

2.2 Direitos Humanos: qual o sentido?

Torna-se relevante reabrir o debate em torno de algumas questes conceituais dos
direitos humanos com o intuito de apresentar os diversos sentidos que esse conceito manifesta.
Procura-se superar o impasse da delimitagdo conceitual, e explicar os diversos significados que

possuem o termo Direitos Humanos.

2.2.1 Definicdo na seara terminoldgica

Insurge nesse momento o questionamento de Dornelles (1989, p. 9) qual o significado
dessas palavras que nesses Ultimos dois séculos passaram a fazer parte do vocabulario sécio-
politico, e que para muitos significa esperanca, ilusdes, desilusdes, luta, necessidades basicas,
humanidade?

Como visto anteriormente, a continua caminhada para conceituacdo dos direitos
humanos é permeada por um aspecto paradoxal. Em diferentes contextos histéricos, como
consequéncia de romper a ordem de dominacdo e opressdo surgiram as declaracdes que
simbolizavam a libertag&o universal.

A bem da verdade, se tornava cada vez mais urgente a construcao de um conceito de
direitos humanos, tendo como eixo fundamental o reconhecimento da dignidade da pessoa
humana com o objetivo de alcancar a igualdade promovendo o respeito as diferencas, e 0
desenvolvimento de cidaddos criticos e conscientes de seus deveres e direitos.

Inegavelmente, a tarefa de explicar a origem e fundamentacgédo dos Direitos Humanos
passou por inumeras fases e definigdes. H&4 quem os defenda conceituando na esfera de valores
fundamentais, outros prezam por conceituar restringindo apenas ao aspecto legalista, e ainda ha
aqueles que o consagram com varias terminologias em diferentes momentos de sua afirmacéo.
“O que importa é que ap6s 1948, com a Declaragéo Universal da ONU, tornou-se mais usual a
atual denominag&o Direitos Humanos, pela sua importancia simbolica e de valor, que expressa
um de universalidade para todos os seres humanos” (DORNELLES, 2005, p. 2).

O eminente doutrinador Piacentini diz que (2007, p. 38) a caracterizacdo dos direitos

humanos, pode ser atribuida a algumas propriedades que estdo presentes em todos os direitos:
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a inalienabilidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a universalidade. Essa afirmacéo,
porém, permite a discussdo das principais caracteristicas presentes nesse conceito

Em se tratando da caracteristica da inalienabilidade, tem-se, portanto, que os direitos
humanos ndo podem ser transferidos e negociados com determinado valor econdmico. Todavia,
“[...] A inalienabilidade ndo importa dizer, entretanto, que ndo se possa desempenhar atividades
econdmicas, utilizando-se de um direito humano” (GARCIA; LAZARI, 2014, p. 44).

Barreto (2014, p.39) concentra as caracteristicas de unidade, a indivisibilidade e a
interdependéncia dos direitos humanos em um sé conjunto, “como um bloco tnico, indivisivel
e interdependente de direitos™, essa compreensao faz chegar a conclusdo de que esse conjunto
de direitos ndo podem ser vistos de forma isolada, mas, sobretudo numa visdo mais ampla e
sistémica.

A universalidade enquanto caracteristica dos direitos humanos permeia a doutrina com
questionamentos divergentes. O principal instrumento que viabiliza a afirmacgéo desses direitos,
a DUDH, ganhou visibilidade em 1948 pela manifestacdo favoravel de varios paises, tornando-
se um guia a ser seguido pelos Estados.

A discussdo do tema que versa sobre o universalismo dividiu opini6es: por um lado a
concepcao universalista defende a aplicagdo dos Direitos Humanos de forma universal, com
preceitos basicos comuns a todos os homens por manifestarem-se como direitos inerentes a
condi¢cdo humana. Nesse sentido, observa-se o posicionamento da professora Piovesan (2014,
p. 61) “A manifestagdo unanime dos Estados, sem que houvesse nenhuma reprovagdo ou
reservas, defere uma condicdo importante para a Declaracdo, transformando-a em um
verdadeiro ‘Cddigo Internacional dos Direitos Humanos’ a ser seguido pelos povos”.

Os defensores dessa corrente ainda acreditam que a concepcao relativista € mascarada
por tentar disfarcar em nome da identidade cultural, a legitimacdo de atos atentatdrios aos
direitos humanos, muitas vezes até com a imposicao de regimes autocraticos que nao permitem
a democracia e Estado de Direito, fundamento essencial para universalizacdo dos direitos
inerentes ao homem.

Seria a imposi¢do de uma concepgéo ocidental de universalismo, em detrimento do
direito a diferenca? Ou de um discurso relativista legitimador de praticas desumanas, com a
desculpa de protecéo as individualidades? (SILVA; PEREIRA, 2013, p.3).

Por sua vez, para concepcao relativista, os direitos humanos ndo podem ser concebidos
de maneira universal, uma vez que ndo ha como fugir das variagdes culturais de cada sociedade,
eles devem ser analisados de acordo com o contexto histérico, politico, econémico, cultural,

com identidades diferentes e valores existentes em cada Estado. Nessa percepcao, a cultura é a
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fonte mais valiosa do direito e da moral, com capacidade de produzir seu préprio entendimento
sobre os direitos fundamentais.

Massud (2007, p. 67) resume que o fundamento do relativismo € a “exigéncia do respeito
a diferenca, a diversidade ¢ identidades culturais”. Dessa forma como argumentar os direitos
humanos em favor dos povos do Oriente Médio que tem uma cultura bem peculiar e distinta do
Ocidente? Caberia a relativizacdo dos direitos humanos?

Macedo (1999, p. 140) explica que a adesdo de outras culturas- ndo ocidentais, as
declarages de direitos humanos que sucedem 1948, justifica-se por considerarem estes direitos
como uma conquista da humanidade, constituindo, por consequéncia, uma instancia moral

transcultural. Assim se manifesta:

[...]Os direitos humanos constituem hoje uma instancia moral transcultural e permitem
a coexisténcia entre as diferentes civilizagfes, sdo, como € 6bvio, ocidentais por sua
origem, mas validos para todo o mundo, e hoje constituem-se um problema de
responsabilidade interna de cada pais, €, s6 esgotadas as instancias internas, cabera
uma atuagdo de drgdos internacionais (MACEDO, 1999, p. 140).

Contudo, entende-se que a analise feita pela concepcdo universalista e pela relativista
aprofunda o debate, porém, € mais prudente apresentar e concordar com a proposta do didlogo
intercultural dos direitos humanos como o0 meio necessario para a constru¢cdo de uma concep¢éao
de universalidade mais adaptada aos diversos sentidos locais.

E partindo desse pressuposto que Santos (2006, p. 441) ressalta o aspecto paradoxal da
historia dos direitos humanos. Sua critica & universalidade relaciona-se aos direitos humanos
universais numa perspectiva abstrata que evidencia a tendéncia de operar como localismo
globalizado e, portanto, como uma forma de globalizagcdo hegemonica.

Para identificar as premissas da transformacdo dos direitos humanos num projeto

cosmopolita insurgente, Boaventura propde dialogos interculturais conforme o exposto:

Contra o universalismo, ha que propor didlogos interculturais sobre preocupacfes
isomorficas, isto é, sobre preocupagBes convergentes ainda que expressas em
linguagens distintas e a partir de universos culturais diferentes. Contra o relativismo,
ha que desenvolver critérios que permitam distinguir uma politica progressista de uma
politica conservadora de direitos humanos, uma politica de capacitagdo, de uma
politica de desarme, uma politica emancipatoria, de uma politica regulatéria
(SANTOS, 2006, P.445).

Interpretando o entendimento do jurista, a antrop6loga Segato (2006, p. 219) explica a
possibilidade de se construir aos poucos um “multiculturalismo progressista”, numa perspectiva

intercultural, baseada numa hermenéutica diatopica- “conceito que, na realidade, nosso autor
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toma de Pannikar (1983), pela qual cada povo esteja disposto a se expor ao olhar do outro, um
olhar que Ihe mostre as debilidades de suas concepcdes e Ihe aponte as caréncias de seu sistema
de valores.”

Como ja se afirmou, o estudo relacionado ao dilema do carater da universalidade dos
Direitos Humanos universais com base numa concepcdo intercultural é continuo, mas a
necessidade de garantir e implementar concretamente os valores inerentes a dignidade humana
fundamentara a existéncia dos Direitos Humanos com conotacfes universais.

Neste ponto, julga-se oportuno, concordar com a argumentacao de Segato (2006, p. 220)
ao afirmar que os direitos humanos desdobram-se em um processo em desenvolvimento, do
qual a DUDH figura apenas como o ponto de partida em direcdo a outras metas que visam
aperfeicoar os instrumentos de garantia de direitos existentes, articulando-os, especificando-os
e atualizando-os de modo que ultrapassem a esfera do mero reconhecimento formal.

N&o ha como fugir do carater politico presente nesse processo de reconhecimento dos
direitos humanos, que desde a origem ja apresenta um carater paradoxal. Por esse pensamento,
Dornelles (1989, p. 8) faz a seguinte reflexdo: Desde pequenos nos acostumamaos a ouvir que
“todos sdo iguais perante a lei”. O que significa isso? Essa ¢ a verdade que vemos na rua? Ou
sdo apenas meras declaracbes formais expressas em belos documentos que ganharam
importancia historica?

Com base nas leituras anteriores, observou-se, no entanto, que para a consolidagao dos
Estados Democraticos a politica de direitos humanos estava ligada a uma concep¢éo social,
politica e cultural desde os tempos passados. Foi partindo desse aspecto que Boaventura Santos
chamou atencéo para o conceito intercultural de Direitos humanos, ja exposto anteriormente,
negando, dessa forma a universalidade tdo enfatica das referidas legislacdes. Segundo Santos
(2006, p.443):

O conceito de direitos humanos assenta num bem conhecido conjunto de
pressupostos, todos eles tipicamente ocidentais [...]

A marca ocidental, ou melhor a marca liberal do discurso dominante dos direitos
humanos pode ser facilmente identificada: na Declaracdo Universal de 1948,
elaborada sem a participacdo da maioria dos povos do mundo, no reconhecimento
exclusivo de direitos individuais, com a Unica excecdo de direito colectivo a
autodeterminacdo, o qual, no entanto, foi restringido aos povos subjugados pelo
colonialismo europeu; na prioridade concedida aos direitos civicos e politicos sobre
os direitos econdmicos, sociais e culturais; e no reconhecimento do direito de
propriedade como o primeiro e, durante muitos anos, o Unico direito econdémico
(SANTOS, 2006, p. 443-444).

Dentro desse raciocinio restritivo sobre o conceito de direitos humanos, o citado autor

corrobora com a concepcdo politica intrinseca a esta expressao ao relembrar o passado quando
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diz que: “Se observamos a historia dos direitos humanos no periodo imediatamente a seguir a
Segunda Grande Guerra, ndo é dificil concluir que as politicas de direitos humanos estiveram
em geral ao servico dos interesses econdmicos e geopoliticos dos Estados capitalistas
hegemdnicos”. (SANTQOS, 2006, p.443)

Com efeito, é oportuno atentar para o contetdo politico que apresenta os direitos

humanos:

[...] nem o carater natural, a igualdade e a universalidade sédo suficientes. Os direitos
humanos sé se tornam significativos quando ganham contetdo politico. N&o sdo os
direitos humanos num estado de natureza: séo os direitos humanos em sociedade. [...]
Sédo, portanto, direitos garantidos no mundo politico secular (mesmo que sejam
chamados “sagrados”), e sdo direitos que requerem uma participacdo ativa daqueles
que os detém. (HUNT, 2009, p. 18)

Importa, ainda, deixar devidamente consignado que na classica obra, “A Era dos
Direitos”, Bobbio (2004, p. 203) reconhece os direitos fundamentais do homem, também em
uma perspectiva politica, como fundamento do proprio Estado Democratico de Direito ao

afirmar que:

A principio, a enorme importancia do tema dos direitos do homem depende do fato
de ele estar extremamente ligado a dois problemas fundamentais do nosso tempo, a
democracia e a paz. O reconhecimento e a protecdo dos direitos do homem s&o a base
das constitui¢des democraticas, e, a0 mesmo tempo a paz é 0 pressuposto necessario
para protecdo efetiva dos direitos do homem em cada Estado e no sistema
internacional. (BOBBIO, 2004, p. 203)

Por outro lado, a expressao Direitos Humanos surge como um caminho que possibilita
e articula a compreensdo de diversos fenémenos na sociedade moderna. Ndo hd como se
consolidar um Estado Democratico de Direito quando existe inobservancia do regime juridico
fundado na dignidade da pessoa humana. Para Andreopoulos, Claude e Pinheiro (2007, p. 20)
os direitos humanos séo necessarios para proteger as pessoas contra as injusticas.

De forma mais enfatica ¢ recomendado “Enxergar os direitos humanos como uma
prevencdo as violagOes aos direitos humanos e como um mecanismo de protegdo e alivio para
as injustigas ¢ uma qualidade essencial dos padrdes de direitos humanos”. (ANDREOPOULOS;
CLAUDE; PINHEIRO 2007, p. 20)

Na percepgéo de um conceito inacabado e proveniente de lutas contra a opressédo, Arendt
(1979 apud PIOVESAN, 2014, p. 42) conclui que “os direitos humanos nao sao um dado, mas
um construido, uma inven¢do humana, em constante processo de construc¢ao e reconstru¢ao”.

De acordo com Arendt, os direitos humanos séo caracterizados como um discurso ideoldgico
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construido a partir de uma percepcdo voltada para a protecdo da cidadania e garantia dos
direitos, visto que € a partir dai que se idealiza a dignidade do cidad&o.

Ja Herrera Flores (2002, p. 14) segue 0 mesmo entendimento, ao dizer que os direitos
humanos comp8em uma racionalidade de resisténcia, na medida em que traduzem processos
que abrem e consolidam espagos de lutas pela dignidade humana.

Importante registrar que o autor espanhol na sua obra a “La Reinvencion de los Derechos
Humanos” (2007) chama atencdo para a necessidade de superar a visdo convencional de que
os direitos humanos foram impostos pela abordagem liberal e tendenciosa a uma compreensao
puramente legal deles, o autor enuncia os direitos em relacdo aos processos de luta popular na
busca de fazer os varios projetos de vida possivel a partir das particularidades e diferencas de
contexto cultural e historico. Com sua ideias, 0 autor contribui para a concep¢do contemporénea

desse conceito:

Los derechos humanos constituyen el principal reto para la humanidad en los
umbrales del siglo XXI. Sin embargo, los limites que a lo largo de la historia les han
impuesto tanto el liberalismo politico como econémico, exigen una reformulacion
general que los acerquen a la problemética por la que atravesamos hoy en dia. La
globalizacidn de la racionalidad de mercado, con todas las secuelas de situaciones de
injusticias y desigualdades que conlleva, nos coloca ante la necesidad de contraponer
otro tipo de racionalidad mas atenta a los deseos y necesidades humanas que a los del
capital (FLORES, 2007, p. 14).

Béchade (2013, p. 26) ressalta a concepgdo contemporanea de direitos humanos
inserindo, de modo indissociavel, os direitos civis, os direitos politicos, os direitos sociais, 0s
direitos econdmicos e os direitos culturais. Das suas licBes, conclui-se que a articulacdo das
lutas por liberdades, igualdade e respeito a diversidade se processa nessa relagdo entre direitos
humanos e cidadania em Estados democraticos.

Diante dessa pluralidade conceitual acerca dos direitos humanos, adota-se o
posicionamento levantado por Dornelles (1989, p. 15) sendo assim, variavel de acordo com a
concepcao politico-ideologica que se tenha. Para ele, a falta de uniformidade conceitual é clara,
embora algumas pessoas teimem em apresentar uma unica e definitiva maneira de definir os
direitos humanos. “O processo de transformagdo e ampliagdo pelo qual passaram os direitos
humanos, através de sua trajetdria historica, tem dificultado atribuir-lhes um conceito sintético
e claro” (ARAUJO FILHO, 1996, p. 1).

Dessa forma, os direitos humanos embora carecam de um conceito universal e pronto
pode ser entendido como um conjunto de regras, principios, a¢fes, discursos, e até mesmo de
escolhas que implicam na responsabilidade de garantir a dignidade da pessoa humana em

qualquer lugar e a qualquer momento com justica e igualdade.
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Mais do que isso, trata-se de preceitos que visam promover uma cultura dos direitos
humanos, presente e efetiva em todo contexto social, articulando a promogéo de processos de
democratizacdo, de acdes afirmativas dos direitos fundamentais de cada individuo e grupo
sociocultural, da garantia de igualdade e reconhecimento as diferencas abolindo toda forma de
preconceito e discriminagéo.

Com efeito, cabe concluir, relembrando com as palavras de Macedo (1999, p. 141), que
“cada vez que o direito vigente se referir a moral, bons costumes, moralidade administrativa ou
expressdes equivalentes refere-se, no seu nucleo principal de significacdo, aos direitos
humanos, expressao maxima do consenso da nossa cultura”.

A discusséo, por sua vez ndo estaciona na esfera conceitual, vai além, porque embora
discutidos constantemente ainda carecem de efetivacdo, nao pela auséncia de dispositivos legais
gue os consagrem, mas pela ineficiéncia e ineficacia dos procedimentos vidveis para conter as
diversas formas de violagdo. A efetivagdo dos mesmos, requer, sobretudo, uma atuacéo estatal,
seja na forma de garantia, ou por meios de a¢des implementadoras, concedendo a todos

igualdades de oportunidades para o desenvolvimento da vida publica e privada.

2.2.2 O impasse da delimitagéo conceitual de direitos humanos e direitos fundamentais: a

busca de um consenso

Direitos do homem, direitos naturais, direitos humanos, direitos fundamentais, valores
superiores, garantias individuais, direitos concretos, liberdades publicas. Como se vé, hd uma
grande quantidade de palavras e termos para designar o assunto que pretende-se tratar
(DORNELLES, 1989, p. 9).

Nessa seara de terminologias surgem divergéncias conceituais acerca dos termos
direitos humanaos e direitos fundamentais ou naturais. Essa dificuldade de imprecisdo conceitual
ja abordada anteriormente, aumenta a dificuldade de distingdo quando em uma determinada
circunstancia se utilizam vérias expressdes para designa-los. Inegavelmente, “A variagdo
terminoldgica indica com clareza a falta de uniformidade conceitual (ARAUJO FILHO, 1997,
p. 1).

Contudo, a disting¢do entre os termos direitos humanos e direitos fundamentais é alvo de
discussdo na doutrina atual. H& autores como por exemplo, Nodari e Siveres (2015, p. 264) que
afirmam que os direitos humanos foram assim denominados, desde o inicio, por costume, por

facilidade terminoldgica e para evitar algumas discussfes conceituais.
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No entanto deixa claro que “[...] direitos humanos, ou direitos do homem, sdo os que
sdo positivados, ou seja, reconhecidos pelo ordenamento juridico. E, classicamente, os direitos
humanos sdo os assim chamados direitos naturais, que, na verdade, constituem-se como
critérios morais de especial relevancia para a convivéncia humana” (NODARI E SIVERES,
2015, p. 265).

Entretanto, outros autores como Garcia e Lazari (2014, p. 35) acreditam que se ha
diferenca entre os direitos humanos e os direitos fundamentais, ¢ uma questdao de “ponto de

vista”. E, que embora assim o seja, se trata de problema puramente conceitual. Segundo eles:

“Materialmente falando, ambos visam a protecdo ¢ a promog¢do da dignidade da
pessoa humana. Logo, quanto ao contelido, pouca ou nenhuma diferenca ha entre eles.
A dissonancia, pois, € em relacdo ao plano em que esses direitos sdo consagrados.
Assim, para quem entende haver distingdo, os “direitos humanos” sdo os consagrados
no plano internacional, enquanto que os direitos “fundamentais” sdo os consagrados
no plano interno, notadamente nas Constituicdes” (GARCIA; LAZARI, 2014, p. 35).

Corroborando com esse pensamento, afirma Fonteles (2014, p. 14) que os direitos
humanos séo aqueles previstos em tratados internacionais que versam sobre a dignidade da
pessoa humana, tais como: a salde, a liberdade, a igualdade, a moradia, a educacao e a
intimidade. Em outras palavras, pode-se afirmar que “os direitos humanos ficam, portanto, em
uma zona de flutuacdo acima dos ordenamentos internos, pois necessariamente dependem de

um consenso que transcenda ao “quintal” de cada pais” (GARCIA; LAZARI, 2014, p. 34).

Assume especial relevancia a distin¢do feita por Sarlet (2015, p. 29):

Em que pese sejam ambos os termos (“direitos humanos” e “direitos fundamentais™)
comumente utilizados como sinbnimos, a explicacdo corriqueira e, diga-se de
passagem, procedente para a distingdo ¢ de que o termo “direitos fundamentais” se
aplica para aqueles direitos do ser humano reconhecidos e positivados na esfera do
direito constitucional positivo de determinado Estado, ao passo que a expressao
“direitos humanos” guardaria relagdo com os documentos de direito internacional, por
referir-se aquelas posicdes juridicas que se reconhecem ao ser humano como tal,
independentemente de sua vinculagdo com determinada ordem constitucional, e que,
portanto, aspiram a validade universal para todos os povos e tempos, de tal sorte que
revelam um inequivoco carater supranacional (internacional). (SARLET, 2015, p. 29)

De posse dessas informacdes, conclui-se que os direitos humanos ao serem incorporados
pela Constituicdo de um pais, passam a ser reconhecidos como direitos fundamentais. Assim,
os direitos fundamentais possuem como antecedente o reconhecimento dos direitos humanos,
sendo, portanto, normas juridicas de direito interno, consagradas no sistema constitucional do

ordenamento juridico de cada Estado.
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Contudo, resta configurado ainda que a expressdo “direitos humanos” nao pode ser
equiparada a “direitos naturais”. Das licOes de Sarlet (2014, p. 29) conclui-se que positivagdo
em normas de direito internacional, ja revelou, por meio de uma dimenséo historica e relativa
dos direitos humanos, que assim “se desprenderam- a0 menos em parte (mesmo para 0S
defensores de um jusnaturalismo)- da ideia de um direito natural”.

Corroborando com a explicacdo acima, Nodari e Siveres (2015, p. 265) afirmam que o
uso da terminologia “direitos naturais” estava relacionado com uma abordagem jusnaturalista.
Dessa forma, no processo histdrico do surgimento dos direitos humanos, eles apareciam como
direitos naturais, e nas primeiras declaracOes liberais do século XVIII essa expressdo foi
largamente utilizada para designar os direitos do homem.

Com bases nas explicacdes anteriores, fica claro a distingdo entre os termos para
adequacao no decorrer do estudo. Superada essa divergéncia, ratifica-se que a diferenca entre
direitos humanos e direitos fundamentais ndo € conceitual, j& que ambos essencialmente se
fundamentam e garantem a protecéo e promoc¢éo da dignidade da pessoa humana. A diferenca,
entdo, reside no ambito internacional ou nacional de positivacdo dos mesmos.

No Brasil, como sera visto adiante, os direitos fundamentais, notadamente
constitucionalizados e profundamente influenciados pelo principio da dignidade da pessoa
humana, estdo presentes na Magna Carta de 1988 com o status de normas fundamentais,
estabelecendo uma escala de valores que devem ser garantidos, incondicionalmente, por todos

aqueles submetidos a ordem constitucional.

2.3 A Constituicdo Federal de 1988 e os direitos humanos

A Constituicdo Federal de 1988 ¢é a grande referéncia juridica da consagracdo dos
direitos humanos elencados no texto constitucional com status de direitos fundamentais. O
referido diploma legal trouxe mudancas significativas do ponto de vista dos direitos humanos
em relagdo ao contexto constitucional do pais, o que pode ser considerado uma consequéncia
natural do processo de redemocratizacdo politica intensificado apds o periodo da represséo
politica na Ditadura Militar.

Esse contexto da nova conjuntura nacional ampliou a luta pelos direitos humanos,
outrora reduzida a resisténcia contra os desmandos dos regimes autoritarios, e fez surgir novas
demandas, reivindicadas pela sociedade civil, manifestando novos interesses e anseios

referentes a sexualidade, as minorias excluidas, a justica, a paz, a terra, ao lazer, ao meio
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ambiente, ao trabalho, & habitacdo, a saude, a educagdo entre outros que criam expectativa de
reconhecimento e viabilizacio do exercicio desses direitos (ARAUJO FILHO, 1997, P.101).

“A  Constituicdo Brasileira de 1988, considerada a “Constituicio Cidada”,
institucionalizou os direitos humanos no pais, destacando a cidadania e a dignidade da pessoa
humana como principios fundamentais do Estado Brasileiro” (BRASIL, 2013). S&o estes os
fundamentos que alicercam o Estado Democrético de Direito no Brasil, através do art. 1°,
incisos Il e I11 da CF/88.

Oportunamente, descreve Barreto (2014, p. 59): “Deve ser destacado que essa foi a
primeira vez que uma Constituicdo brasileira adotou o ndcleo da pessoa humana como um dos
fundamentos do Estado, a realmente denotar que o constituinte erigiu a questdo dos direitos
humanos como um de seus pontos centrais.”

De acordo com Garcia e Lazari (2014, p. 138) “Talvez a expressdao mais relevante — se
é que é possivel delimitar somente uma—, seja a dignidade da pessoa humana, que acaba por
englobar todas as demais.” Partindo desse principio, reconhece-se a prioridade no tratamento
da pessoa humana dada pela CF/88 enquanto ser digno, e titular de direitos e deveres
fundamentais.

A protecdo da pessoa humana é reconhecida também como objetivo fundamental do
Estado Brasileiro, quando dispde no art. 3°, IV da CF/88 a tarefa de “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.”
(BRASIL, 1988). Para efeitos de uma breve andlise constitucional, ha que ressaltar que tanto
os fundamentos quanto os objetivos da Republica Federativa do Brasil (RFB) manifestam uma
ordem que parte da afirmacdo e protecdo da pessoa humana pela simples condicdo humana,
sem qualquer tipo de discriminacao.

Com o objetivo de elucidar o respaldo da Magna Carta quanto as inovagfes de
significativa importancia na seara dos direitos fundamentais, é oportuno recorrer as licdes de
Sarlet (2015, p. 64) quando aduz que “[...] De certo modo, é possivel afirmar-se, que pela
primeira vez na histdria do constitucionalismo patrio, a matéria foi tratada com merecida
relevancia.”

Ainda no que concerne a relevancia dessas disposicdes, Sarlet (2015, p. 68) preleciona:

A amplitude do catdlogo dos direitos fundamentais, aumentando, de forma sem
precedentes, o elenco dos direitos protegidos, é outra caracteristica
preponderantemente positiva digna de referéncia. Apenas para exemplificar, o art. 5°
possui 78 incisos, sendo que o art. 7° consagra, em seus 34 incisos, um amplo rol de
direitos sociais dos trabalhadores. (...) Neste contexto, cumpre salientar que o catalogo
dos direitos fundamentais (Titulo Il da CF) contempla direitos fundamentais das
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diversas dimensfes, demonstrando, além disso, estar em sintonia com a Declaracéo
Universal de 1948, bem assim com 0s principais pactos internacionais sobre Direitos
Humanos, o que também deflui do contetido das disposicdes integrantes do Titulo |
(dos Principios Fundamentais)[...]. (SARLET, 2015, p. 68)

De uma analise constitucional da Carta de 88, pode-se afirmar que logo no inicio do
texto estdo positivados a maior parte dos direitos e garantias fundamentais, no Titulo II.
Entretanto, ndo se exaurem por ai, uma vez que esses direitos estdo espalhados por ordenamento
juridico, como por exemplo, o direito ao meio ambiente- disposto no art. 225 da CF, exemplo
de direitos fundamentais da terceira geracdo, também conhecidos como direitos de
solidariedade ou fraternidade.

Nessas disposic¢des, oportuno ressaltar, que a Constituicdo Federal de 1988, prioriza a
temaética dos direitos fundamentais, atribuindo-lhes, sobretudo, um status de clausula pétrea do
Ordenamento Juridico. Sendo assim, o artigo 60, § 4° prevé as clausulas pétreas do texto
constitucional, integrando os direitos e garantias individuais. Além disso, a Emenda
Constitucional n° 45, de 2004, ainda dispde que os tratados internacionais de direitos humanos
possuem forgca e natureza de norma constitucional, diferenciando-se dos demais que se
equiparam ao nivel das leis ordinarias.

O titulo da Constitui¢do, denominado “Dos direitos e garantias fundamentais”,
contempla inicialmente, através do art. 5°- os direitos e deveres individuais e coletivos; do art.
6° a0 11°- estdo previstos os direitos sociais; no art. 12 e 13- os direitos de nacionalidade; os
direitos politicos, por sua vez, tem previsdo nos art. 14, 15 e 16; e os direitos relacionados a
partidos politicos encontram-se dispostos no art. 17. Insta ratificar que essa previsdo € um rol
meramente exemplificativo, visto que existem outros direitos e garantias que ndo foram citados,
mas estdo expressos na CF/88.

Notadamente, o art.5° se destaca dos demais porque trata dos direitos e garantias
individuais e coletivas, também conhecidos como direitos de primeira geracdo; nele, sdo
consagrados os diretos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e & propriedade. Também
é por meio dele que se concede a liberdade religiosa, a liberdade de expresséo, de locomogéo,
de orientacdo sexual, de se recorrer a justica- quando necessario for, sem ser oprimido com a
garantia do devido processo legal.

O caput do referido artigo diz que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”
(BRASIL, 1988, p. 1). Esse dispositivo se preocupou em tratar da questdo da titularidade de

tais direitos. Consoante lapidar ensinamento de Barreto (2014, p. 75), ao deixar claro que pode-
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se afirmar que no plano de uma teoria geral, os direitos sdo de titularidade de toda e qualquer
pessoa, independentemente de qualquer condicionamento, o que traduz a ideia de
universalidade dos direitos humanos.

Os Direitos Sociais também relacionados na CF/88 estdo qualificados como Direitos
Humanos, se enquadrando na segunda geragdo dos direitos fundamentais, e tendo previséo
expressa em um Capitulo do Titulo I1, que é voltado para os direitos e garantias fundamentais,
dessa forma, ndo podem ser vistos apenas como diretrizes de atuacdo estatal no plano
econémico e social, e sim como verdadeiros direitos que diz respeito a dignidade da pessoa
humana.

Marchini Neto (2012, p. 5) assevera que pela primeira vez uma Constitui¢do brasileira
trouxe na declaracdo de direitos os direitos sociais, visto que nos textos anteriores as normas
relativas a esses direitos encontravam-se espalhadas no ambito da ordem econémica e social,
ndo constando do titulo dedicado aos direitos e garantias.

Vale destacar que o art. 6° da CF/88 dispde: “Sao direitos sociais a educacdo, a salde, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdao”
(BRASIL, 1988, p.1). No art. 7° a0 11° estdo previstos direitos aos trabalhadores que sera
analisado com o auxilio da Consolidacdo das Leis de Trabalho (CLT), garantindo-se aos
mesmaos, condic¢des dignas de trabalho.

Em sequéncia, os direitos de nacionalidade previstos nos arts. 12 e 13 da CF/88, visam
proteger o individuo identificando-o com um povo, uma nagédo, e um territério. Matias (2007,
p.1) diz que a nacionalidade constitui um direito fundamental da pessoa, o qual corresponderia
ao direito de ter uma nacionalidade.

E, finalizando o Titulo 1I- que trata dos direitos fundamentais, sdo consagrados os
direitos politicos, do art.15 ao 16 da CF/88, que dispdem sobre a participacdo no funcionamento
e organizacéo do Estado, conferindo ao cidaddo a capacidade de votar e ser votado; e os direitos
relacionados a partidos politicos, do art. 17 da CF/88 que prevé sobre a criacdo, 0
funcionamento e estrutura dos partidos politicos.

Ante 0 exposto, resta configurado que a positivagao dos Direitos Humanos no Brasil se
concretizou com a finalidade de instaurar um Estado Democratico de direito, garantindo-se a
protecdo e garantia dos direitos fundamentais, manifestada pela rigidez constitucional, para
assegurar maior eficacia a disposi¢do dos direitos basicos do homem.

Destarte, a avaliacdo procede no sentido de que esse texto se preocupou em estabelecer

os valores de uma sociedade digna, justa e fraterna, com a reducdo das desigualdades sociais,
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garantia dos direitos sociais como fundamentais a pessoa humana e com base na construcdo de um
senso comum democratico.

Contudo, ndo é novidade dizer que essa é uma realidade paradoxal no Estado Brasileiro,
uma vez que ha uma significativa precariedade quanto as garantias que envolvem a seguranca
individual, a liberdade do individuo, a integridade fisica e 0 acesso a justica. Esse contexto é bem
ilustrado nas palavras de Lucilia de Almeida Neves Delgado (1997, p. 102) apud Marchini Neto
(2002, p.94):

No Brasil de hoje, entre 0 mundo real e o legal ainda persiste um hiato significativo.
Além disso, projetos governamentais aliados a uma orientag&o internacional de cunho
essencialmente neoliberal tém levado & descaracterizagdo definitiva da Carta
Constitucional Brasileira. Dessa forma, o texto constitucional vigente que, de acordo
com Maria Vitéria Benevides, pode constituir-se estimulador da cidadania ativa e,
portanto, um efetivo ponto de partida para superacéo da distancia entre o mundo real
e o formal, esta perdendo substancia. O pais almejado, no qual a sociedade civil tenha
real importancia e o Estado tenha efetiva fungdo garantidora e implementadora de
direitos sociais, tende a ndo escapar de ser mero horizonte histérico. Manter-se-a,
ainda, como um desafio a ser decifrado. (DELGADO 1997, p. 102 apud MARCHINI
NETO 2002, p. 94)

Inegavelmente, a partir dessas premissas conclui-se a deficiéncia no acesso aos Direitos
Humanos e Fundamentais bésicos, regulamentados na CF/1988 como essencial a pessoa
humana. Ha caréncia de emprego, seguranca, moradia, educacdo, salde, e, principalmente de
politicas de acGes afirmativas que visem a reducdo das desigualdades sociais em detrimento da

I6gica de privilégios e apadrinhamentos, promovendo o respeito as diferencas na sociedade.

2.4 Consideracdes

Postas estas questdes preliminares, ha como concluir, desde ja que a efetivacdo dos
Direitos Humanos passa, necessariamente, por um contexto de lutas, cujos reflexos também se
fizeram sentir na contemporaneidade. A Constituicdo Federal de 1988 déa sentido a afirmacéo
por priorizar, no plano juridico, a amplitude do catalogo de direitos fundamentais que passaram
a garantir uma vida mais digna, pautada em principios de igualdade, liberdade, de justica social
e paz social.

Como ja afirmado alhures, intrinseca a noc¢ao dos direitos humanos estéo, justamente,
as mudancas sociais ao longo do tempo, de acordo com as necessidades e interesses do homem.
E, inobstante os diversos fundamentos, caracterizagdes e conceitos, observa-se que o principal

objetivo desses direitos é a protecdo da dignidade da pessoa humana, no entanto, urge ressaltar
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que néo se trata necessariamente de se obter um conceito final do que vem a ser os direitos
humanos fundamentais, mas sim, discutir maneiras para garanti-los.

Muitos avangos tém sido observados neste caminho, desde a redemocratizacdo. Nesse
contexto, a Educacdo em Direitos Humanos, que sera discutida no proximo capitulo, configura-
se como uma alternativa de transpor as barreiras de um pais profundamente desigual, com uma
cultura altamente hierarquica e conservadora, que impede o processo de construgdo de
cidadania motivado pelo reconhecimento dos direitos daqueles sujeitos socialmente desiguais,
com posicOes desfavoraveis na estrutura social.

Mais do que isso, importa consignar, ainda, a elaboracdo e implementacéo de politicas
afirmativas de valorizagdo, de “empoderamento”, de acesso a oportunidades, para formagao de

uma verdadeira sociedade democratica, inclusiva, e, sobretudo, humana.
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3 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Em conformidade com a trajetdria de lutas ja apresentada, a Educacdo em Direitos
Humanos se desenvolve como préatica emancipatoria de defesa e promogdo dos direitos
humanos- um dos principais desafios da atualidade.

Este capitulo trata da Educacdo em Direitos Humanos enquanto processo educativo e
pratica pedagogica interdisciplinar que integra a diversificacdo das culturas sob diferentes
aspectos, o respeito a diversidade, a construcdo de uma sociedade mais livre, humana, justa e
democréatica ao tempo em que promove e valoriza novas formas de pensar o0 mundo e seus
valores.

Ademais, apresenta as principais diretrizes da Educacdo em Direitos Humanos, sua

relacdo com o exercicio da cidadania e a importancia de tal debate na Educacéo Superior.

3.1 A Educacéao em Direitos Humanos como caminho emancipatorio

Enquanto pratica emancipatdria, a Educacdo em Direitos Humanos como pleno caminho
para defesa da dignidade também dissemina seus efeitos sobre o conteldo da cidadania. Trata-
se de um processo dindmico que se distingue acentuadamente dos fundamentos de outras areas
da educacdo ja convencionalmente repassadas, por oferecer reflexdes que direcionam o debate
para uma cidadania democratica, inclusiva e intercultural.

Em linhas gerais serd util recorrer ao conceito de cidadania conforme os ensinamentos
de Bento, Machado e Ferraz (2013, p. 204):

O conceito de cidadania [direitos dos homens] envolve o reconhecimento legal e
formal, pelo ordenamento juridico, dos direitos sociais, civis e politicos das pessoas.
No seu conceito, encontram-se diversos deveres da sociedade para com o cidad&o,
entre eles o de assegurar-lhe o direito a educacdo. (BENTO; FERRAZ; MACHADO,
2013, p.204)

Com base no referido entendimento, o processo de constru¢do da cidadania visa,
sobretudo, a formacdo de cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres. Nesse processo
pode-se dizer que “A educa¢do ¢é tanto um direito humano em si mesmo, como um meio
indispensavel para realizar outros direitos, constituindo-se em um processo amplo que ocorre
na sociedade” (BRASIL, 2003, p. 25).

Se destaca mais, quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas

potencialidades e a elevacdo da autoestima dos grupos socialmente excluidos, de modo a
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efetivar a cidadania plena para a construcao de conhecimentos, no desenvolvimento de valores,
crengas e atitudes em favor dos direitos humanos, na defesa do meio ambiente, dos outros seres
vivos e da justica social (BRASIL, 2003, p. 25).

Por outro lado, como bem coloca Meintjes (2007, p. 122) a educacdo em direitos
humanos pressupde um processo dindmico e ao mesmo tempo libertador, entretanto, é
necessario que haja aptiddo para iniciar o processo de aquisicdo de conhecimentos e de
consciéncia critica necessario para compreender e questionar padrfes opressores de
organizacéo social, politica e econdmica.

Pensar a educacéo em direitos humanos é colocar em pratica uma educagdo que tenha
compromisso com a formacgdo dos sujeitos em processos de afirmacdo e luta por direitos,
deixando a condicao de oprimido pela cultura de dominacéo e exclusdo passando a condicédo de
sujeito de direitos humanos.

E com esta nog&o que se deve entender a conex&o entre a educagio em direitos humanos-
uma educacdo emancipadora e cidadania, uma vez que por meio dela os sujeitos estardo aptos
a lutar contra opressdo, a violacao de seus direitos e assim, viabilizar um processo onde serdo
capazes de conhecer a realidade e atraves da capacidade de reflexdo critica e de acdo
transforma-la.

“Afinal, em tempos dificeis e conturbados por inimeros conflitos, nada mais urgente e
necessario que educar em direitos humanos, tarefa indispensavel para a defesa, o respeito, a

promoc&o e a valorizagdo desses direitos” (BRASIL, 2007, p.22).

3.1.1 As InstituicGes de Ensino Superior- IES como espaco privilegiado para formacéo de
cidad&os

Nesse contexto, e como passo importante desse processo, em se tratando do Ensino
Superior, é oportuno ressaltar que as Instituicdes de Ensino, notadamente de Ensino Superior,
séo espacos privilegiados para formacdo e exercicio da cidadania. Nessa esteira de raciocinio
se insere a manifestacdo do Ministro da Educacao na Apresentacdo do Anteprojeto de Reforma
da Educacdo Superior conforme Ristoff e Giolo (2006, p.196): “A educacéo superior brasileira
tem a missdo estratégica e Unica voltada para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democratica, inclusiva e capaz de gerar a emancipacao social”.

Desse posicionamento, se extrai a preocupacdo das IES na promocgdo da Educacdo em
Direitos Humanos. Assim, deve prevalecer a perspectiva da insercdo de praticas humanisticas

voltadas para a formacdo do cidaddo por meio de reformas educacionais, da inclusdo da
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tematica nos curriculos e com discussdes constantes que tenham o poder de influenciar
mudangas sociais significativas.

A afirmacéo de garantias e a criacdo de mecanismos de protecéo institucional de direitos
humanos através de acdes, atuacdo de comissbes e elaboracdo de regimentos vem sendo
tendéncia nas IES por fazer com que incorporem os direitos humanos na pauta de sua atuacéo,
seja no ensino, na pesquisa, na extensdo, nas politicas de promocdo, protecdo e defesa dos
direitos humanos como principio constitucional. Nesse aspecto, destaca-se o papel da
Universidade Federal do Ceara-UFC, que ja conta com uma comissdo especializada em direitos
humanos formada por professores, estudantes e servidores técnico-administrativos como palco
de promogé&o de uma cultura de tolerancia e respeito aos direitos humanos. (SOUSA, 2016, p.4)
(Anexo C)

As IES, compreendendo Universidades, Faculdades, Institutos Federais, na sociedade
atual, tém passado por significativas mudancas de ordens as mais diversas, fatores que tém
levado a complexificacdo de sua funcdo. Indubitavelmente, o ambiente universitario
compreende um espaco para o exercicio da cidadania, com a difusdo de informacdes acerca dos
direitos fundamentais, exigindo por parte dos gestores, docentes e discentes, uma avaliacdo das
grades curriculares assim como a expansdo da educagdo em direitos humanos no ensino
superior por meio da pesquisa e extensao, no sentido de contribuir para a formacao do aluno-
cidaddo seja qual for sua area de formacéo.

A importancia de se incluir essa discussdo no ambiente universitario advém da
construcdo de uma progressiva conscientizacdo pessoal e profissional por parte de alunos e
professores acerca da percepg¢éo sobre direitos humanos. Na opinido de Cano (2010, p. 63) 0s
direitos humanos ainda sdo interpretados como “direitos de bandidos” e os militantes de direitos
humanos como “defensores de bandidos”. Essa analise, bem comum nos dias atuais, gera um
entendimento equivocado acerca de direitos humanos e enfraquece sua inclusdo no processo de
ensino e aprendizagem e consolidacdo de uma cultura e educacédo voltada para multiplicagédo
de préaticas humanisticas determinantes na construcdo da cidadania e da democracia.

Como qualquer area de conhecimento, a educacdo em direitos humanos ndo pode se
desenvolver sem 0 apoio e a capacitacdo que ajudem os professores a reconhecer que a maioria
dos aspectos de sua atividade envolve direitos humanos. Nesse sentido, Simdes e Ribeiro

dialogam o caminho para construir a abordagem dos direitos humanos no plano educacional:

Sem adentrar no mérito da formacdo docente para os direitos humanos, cumpre
destacar que, para que essas discussdes entrem no curriculo da escola, serdo
necessarias habilidades e competéncias metodoldgicas e pedagodgicas que vdo além
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das tradicionais. O docente devera proporcionar o debate, auxiliando a aquisi¢do
destes conhecimentos na intenc¢éo de construir uma nova maneira de pensar e de agir.
Assim, temos a priori, a preocupagdo com a formagao dos professores, para que a
discussdo ganhe o efeito universal e pratico exigido, para entdo, ensinar as criancas e
jovens a condicdo de plena cidadania (SIMOES; RIBEIRO, 2014, p. 33).

Educar em direitos humanos é fomentar processos de educacéo formal e ndo-formal, de
modo a contribuir para a construcdo da cidadania, o conhecimento dos direitos fundamentais,
o respeito a pluralidade e a diversidade sexual, étnica, racial, cultural, de género e de crengas
religiosas (BRASIL, 2003, p. 7).

Seja na educacdo basica ou na educacdo superior, alguns avangos sdo percebidos na
regulamentacdo e inclusdo dos direitos humanos na escola no seculo XXI, cujos efeitos no
campo social s6 poderéo ser avaliados em longo prazo (SIMOES; RIBEIRO, 2014, p. 33).

No Ensino Superior, em particular, nas Universidades Federais essas mudancas fazem
parte de uma reestruturacdo das politicas e demandas atuais da sociedade contemporanea em
busca da redefinicdo de sua identidade, notadamente no que tange a natureza e a missdo
institucional.

O Decreto Presidencial n° 6.096, de 24 de abril de 2007 que instituiu o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais- REUNI (BRASIL,
2007, p.1) estabelece por meio do art. 2° Ill — a revisdao da estrutura académica, com
reorganizacdo dos cursos de graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem,
buscando a constante elevacao da qualidade.

Da referida disposicdo legislativa entende-se que essa reforma busca uma maior
flexibilidade curricular para as universidades publicas conjugando diversas areas de
conhecimento ndo s6 na composicao e oferta das disciplinas disponibilizadas em cada eixo, mas
principalmente pela selecdo de conteudos que viabilizem uma andlise critica do contexto na
busca de espagos para cidadania, agregando & reestruturacdo do ambiente universitario as

demandas contemporaneas.

3.2 Diretrizes Nacionais para Educacéo em Direitos Humanos

Em pensando sob o enfoque da educacéo em direitos humanos, o que se observa, € que
de toda sorte, o sistema juridico brasileiro ja conta com importantes avangos que servem para
reforcar o papel dos direitos humanos na medida em que se fazem reconhecidos positivamente.

E sob essa perspectiva que é inserida a educacio em direitos humanos como pauta para

elaboragéo de diversos instrumentos legislativos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
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estabelece que educar em direitos humanos ¢ fomentar uma pratica educativa “inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, 2003, p. 11).

A LDB estabelece, em seu artigo 1°, que: "A educacéo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil e nas
manifestag¢des culturais” (BRASIL, 1996, p. 1).

Pode-se extrair do contexto acima a importancia de assegurar aos estudantes uma
educacao voltada para formacao humana, contudo € salutar que seja desenvolvida e estimulada
a educacdo em direitos humanos, seja por meio da insercdo de disciplinas curriculares acerca
da temaética ou por meio do estimulo a realizacdo de projetos de pesquisa e extensdo sobre o
tema em discusséo.

Neste sentido, o artigo 205 da Constituicdo Federal/88 consagra que: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 69).

A Carta Magna de 1988, ainda prescreve, em seu artigo 1°, que: “a Republica Federativa
do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democréatico de Direito e tem como fundamentos: Il — a cidadania;
[...]” (BRASIL, 1988, p. 1).

Além dos instrumentos citados outros dispositivos regulamentadores da educacdo em
direitos humanos garantem, valorizam o debate e incentivam a discussdo do tema no ambito
educacional ao tempo em que confirmam a politica nacional de efetivacdo e promocao dos
direitos humanos. Como avanco significativo de politicas e regulamentacdes no que se refere
aos direitos humanos, pode-se destacar o Plano Nacional de Direitos Humanos — PNDH, o
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, de 2003 e a Resolugéo n° 1, de 30 de maio
de 2012 que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.

O PNEDH, por meio do Eixo Orientador V que trata da Educacdo e Cultura em Direitos
Humanos, resume que o aprofundamento da discussé@o sobre a Educacéo em Direitos Humanos
é, portanto, um instrumento de preparo para o exercicio da cidadania que se desenvolve para o
entendimento pleno dos direitos e deveres (BRASIL, 2010, p. 185).

Seguindo 0 mesmo direcionamento, o Plano Nacional de Educacdo-PNE, previsto na

Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que determina diretrizes, metas e estratégias para a
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politica educacional dos préximos dez anos ratifica 0 compromisso com o esfor¢o de promover
a educagdo em Direitos Humanos. O Art. 29, 11l e X da referida Lei dispde que séo diretrizes
do PNE: a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo e a promocdao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p. 1).

Essas abordagens também foram ratificadas por meio da Resolugdo CNE n° 1, de 30 de
maio de 2012 que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes considerando outros
documentos nacionais e internacionais que tratam da temética. Nessa Resolucdo, por meio do
art.2° se estabelece que a Educacdo em Direitos Humanos, € considerada um dos eixos
fundamentais do direito a educacéo, referindo-se ao uso de concepces e praticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocao, protecdo, defesa e aplicacédo
na vida cotidiana e cidadé de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas
(BRASIL, 2012, p. 1).

A legislacdo citada ainda dispGe que a Educacdo em Direitos Humanos objetiva a
formacdo para a vida e para a convivéncia para melhorar a organizacdo social, politica,
econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario. Dessa forma, deve ser

implementada em todos os niveis de ensino conforme preconiza o art. 6° dessa Resolucéo:

A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser considerada na
construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de
Curso (PPC) das Instituices de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e
pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos
diferentes processos de avaliacdo (BRASIL, 2012, p. 1).

Apresentadas essas diretrizes que orientam a EDH, é oportuno ressaltar que embora
sejam importantes no processo de implantacdo e consolidacdo esses documentos legais ndo
terdo por si sO a forca de garantir o pleno reconhecimento dos Direitos Humanos e reestruturar
as relacdes em uma sociedade profundamente desigual € necessario 0 cumprimento das metas
de institucionalizagdo propostas nessas orientacdes pela comunidade académica de maneira

geral.

3.2.1 Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos: propostas e perspectivas

O processo de troca, transmisséo e aquisi¢cdo de conhecimentos acerca dos direitos

humanos é uma forma de executar o que esta escrito e colocar em pratica o que a lei propde,
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visto que embora sejam positivamente assegurados, sdo a0 mesmo tempo violados por varias
formas, em diversos lugares e por inUmeros atores sociais. Como bem se observa, o PNEDH
pode ser considerado uma acao concreta para implementacdo e normatizacdo da educacdo em
direitos humanos no Brasil.

N&o se pode olvidar que a educacao, enquanto pressuposto fundamental para a formacéo
humana dos individuos, apresenta-se como expressdo maior dos direitos humanos. Nesse
sentido, vale lembrar que: “[...] as universidades brasileiras, especialmente as publicas, em seu
papel de instituicdes sociais irradiadoras de conhecimentos e praticas novas, assumiram o
compromisso com a formacao critica, a criacdo de um pensamento autbnomo, a descoberta do
novo e a mudanca histérica” (BRASIL, 2007, p. 37).

Sendo, portanto, categorizados como instrumentos de defesa, pode-se afirmar que o

ensino dos direitos humanos merece espaco concreto de discussdo em todas as areas de ensino.

No que concerne a educagdo superior, sua missdo é ofertar a sociedade uma reflexao
relevante sobre a situagdo dos direitos humanos no pais, incentivando e realizando
debates capazes de garantir seu exercicio e zelo. Entre as condi¢Ges de implementacédo
mais operativas que a universidade pode oferecer, estd a formacéao de profissionais e
académicos sensibilizados para uma atuacao cidadd, eticamente comprometida com o
fortalecimento dos direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2003, p. 23).

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (ONU, 2005), ao propor a
construcdo de uma cultura universal de direitos humanos por meio do conhecimento, de
habilidades e atitudes, aponta para as instituicdes de ensino superior a nobre tarefa de formacéo
de cidaddos(&s) habeis para participar de uma sociedade livre, democratica e tolerante com as
diferencas étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género,
de orientacdo sexual, de opcéo politica, de nacionalidade, dentre outras (BRASIL, 2007, p. 38).

Essas praticas educativas podem ser desenvolvidas na educacdo superior em diversas

vertentes como trata o PNEDH:

No ensino, a educacdo em direitos humanos pode ser incluida por meio de diferentes
modalidades, tais como, disciplinas obrigatorias e optativas, linhas de pesquisa e areas
de concentracdo, transversaliza¢do no projeto politico-pedagdgico, entre outros.

Na pesquisa, as demandas de estudos na area dos direitos humanos requerem uma
politica de incentivo que institua esse tema como &rea de conhecimento de caréter
interdisciplinar e transdisciplinar.

Na extensdo universitaria, a inclusdo dos direitos humanos no Plano Nacional de
Extensdo Universitaria enfatizou o compromisso das universidades publicas com a
promocdo dos direitos humanos. A insercdo desse tema em programas e projetos de
extensdo pode envolver atividades de capacitacdo, assessoria e realizacdo de eventos,
entre outras, articuladas com as areas de ensino e pesquisa, contemplando temas
diversos (BRASIL, 2007, p. 38).
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A disposicdo normativa expressa acima traduz uma significativa continuidade as lutas
por respeito a dignidade da pessoa humana, por mais liberdade e pela construcdo de uma
sociedade mais justa e livre. Promover a educacao em direitos humanos, é assegurar, sobretudo,
que perante situacdes de vulnerabilidade violacéo, desigualdades, intolerancia, discriminacéo e
violéncias “o sujeito com consciéncia de direitos cria novas formas de pensar e agir. Novos
modos de sentir e se posicionar no mundo, ndo mais como vitima, mas como sujeito politico,
capaz de mudar e transformar a realidade” (ZENAIDE, 2008, p. 176).

Adentrando na tematica de fundo, importante observar que a educacdo em direitos
humanos é ainda uma das politicas publicas da modernidade. Magendzo apud Zenaide (2008,
p. 168, tradugdo nossa) afirma “em assumir politicas publicas como um elemento central do
processo da modernidade, modernizacao e democratizacdo da educacao”.

Essas acOes visam diminuir os conflitos e favorecer a afirmagdo de uma cultura dos
Direitos Humanos em todas as praticas sociais. Nao sendo isso suficiente, é necessario ainda
que sejam incentivados processos de democratizacao, de articulacdo da afirmacéo dos direitos
fundamentais de cada pessoa e grupo sdcio-cultural, de modo especial os direitos sociais e

econémicos, com o reconhecimento dos direitos a diferenca (CANDAU, 2008, p. 399).

3.3 A interdisciplinaridade dos Direitos Humanos no Curriculo da Educacéo Superior

E notério que vigora no ambiente académico a cultura do curriculo voltada para
transmissdo de conhecimentos que habilitam o estudante a exercer suas funcgdes técnicas e
cientificas mais voltadas para o crescimento do mercado do que para formacdo de pessoas
conscientes, livres e capacitadas a reagir em situacdes de opressdes, lutar pela igualdade de
direitos e interagir em sociedades de culturas diversas.

Dessa maneira, as instituicbes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, de ensino
médio ou superior, devem direcionar seus curriculos no sentido de adapta-los a realidade local
e global, transformando-os em instrumentos de defesa, capazes de reformular ideias, valores e
praticas que valorizem as relagBes centradas na dignidade humana, no respeito e
reconhecimento da outra pessoa, nos direitos individuais e coletivos e na diversidade cultural.
“Esse € o caminho para formar uma sociedade que ndo seja calcada em principios
mercadoldgicos e que releva os valores e as questdes humanas para segundo plano, mas, sim,
sustentada na inter e na multiculturalidade” (BECHADE, 2013, p. 34).

Nas ligdes de Magendzo (1985, p.346), em sua obra “Derechos humanos y curriculum

escolar” o autor explica a relagdo critica entre direitos humanos e curriculo:
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Estabelecer uma relacéo estreita entre o curriculo e a Educagdo em Direitos Humanos
significa, dentre outras coisas, incorporar o sentido e o compromisso libertador-
emancipador, ético-moral no processo de selecionar, organizar, transferir e avaliar o
conhecimento curricular com justica social, responsabilidade, capacitacdo pessoal e
coletivo, construcdo sujeito de direito, com a qual a educacdo em direitos humanos
esta empenhada (MAGENDZO0,1985, p. 346, traducdo nossa).

Maria de Nazaré Tavares Zenaide, membro do Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos
da Universidade Federal da Paraiba- UFPB e do Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que também participou da elaboracdo do PNEDH, na obra que se propde a discutir
“Globalizagio, Educagdo em Direitos Humanos ¢ Curriculo” explica que foi na década de 1990
que politicas curriculares comecam a incluir a tematica de direitos humanos no processo
formativo, como por exemplo os parametros curriculares nacionais, entre outros planos
educacionais, matrizes e diretrizes de educagéo.

A referida autora deixa claro que “A educacgdo em e para os direitos humanos enquanto
campo interdisciplinar requer dialogos com varios campos do conhecimento, Filosofia,
Histdria, Direito, Sociologia e Ciéncias da Educacdo.” Ademais, busca promover didlogos entre
disciplinas préximas do campo de conhecimento, e entre sujeitos histéricos de diferentes
contextos sociais e culturais, incorporando diferentes modos de ser e agir (ZENAIDE, 2008,
p. 173).

Neste sentido, a Resolucdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012, ja citada anteriormente,
amplia-se, exigindo por meio do art. 7° que as institui¢des de ensino insiram conhecimentos
concernentes a Educacdo em Direitos Humanos na organizacao dos curriculos da Educacéo
Basica e da Educacdo Superior construindo o curriculo como instrumento de percepcdo e
intervencdo na realidade. Dentro desse contexto, a EDH pode ser trabalhada pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente, como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar e de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

A implementacdo da EDH no campo da reforma educacional deve ser vista como parte
da aceitacdo de uma politica que abrange o mundo todo e que visa orientar o desenvolvimento
de um curriculum para promover a compreensdo dos principios democraticos, apto para
responder as necessidades de um mundo globalizado, que passou a exigir dos profissionais das
diversas areas conhecimentos integrativos de outros campos do saber.

Nessa perspectiva, busca-se nos saberes cientificos possibilidades a insergdo de

conhecimentos transdisciplinares como forma de atender as novas demandas sociais para pensar
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o0 mundo por profissionais de diversos segmentos, sejam eles, engenheiros, arquitetos,
administradores, medicos, que em alguns momentos também se encontram diante da

necessidade de dominarem conhecimentos.

3.4 Consideragdes

A intensificacdo de desigualdades de recursos, direitos e oportunidades marcam a
vivéncia em um mundo onde os sujeitos estdo inseridos, cada vez mais, em uma realidade de
preconceito, exclusdo, intransigéncia, caracteristicas que marcam as sociedades globalizadas e
priorizam no centro do debate politico as questdes relativas a Educacdo em Direitos Humanos-
EDH.

Como foi evidenciado nesta secdo, a EDH, é preceito diario e continuo que acontece
sistematicamente na acdo educacional, sendo, portanto, um elemento fundamental na
construcdo da cidadania e fortalecimento da Democracia. Entretanto, para reafirmacao das suas
diretrizes aqui apresentadas € necessario que sejam desenvolvidas praticas pedagogicas
préprias, coerente e articulada com seus valores.

O maior desafio € promover processos educativos criticos que comecem a aprofundar a
consciéncia das pessoas acerca do respeito ao ser humano, entre outras acdes que fomentem o
respeito a igualdade na diferenca e o efetivo exercicio da cidadania. Dessa forma, € imperioso
incluir em materiais didaticos temas de direitos humanos, formar educadores com
conhecimento especificos e abordagens proprias para cada um deles no sentindo de estimular o
compromisso com essa educacdo que fomente uma consciéncia social, a consolidacdo de
valores para uma formacao cidada.

No entanto, essas acdes ainda sdo uma tarefa dificil e exigem o exercicio diario por um
longo lapso temporal. Somado a inclusdo da tematica no curriculum, & formag&o continuada de
professores, é necessario ainda estabelecer processos que articulem a teoria e pratica incluindo
a abordagem no cotidiano académico de situaces reais de violacdo dos direitos existentes, para
assim promover a perpetuacdo de crengas, acdes e conhecimentos que favoregcam a socializagédo
de uma cultura em Direitos Humanos.

Oportunizar, portanto, a ampliacdo da EDH né&o € apenas reafirmar o compromisso da
construcdo de um projeto politico-pedagdgico interativo, democratico, participativo e
emancipativo que repercute no modo de ser, pensar dos sujeitos mas, sobretudo estabelecer um

imperativo de defesa da igualdade entre os seres humanos respeitando-se as diferencgas.
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Os resultados dessa anélise evidenciam que, inobstante os diversos fundamentos,
caracterizagdes e conceitos da EDH, observa-se que o principal objetivo dessa politica publica
¢ a protecdo da dignidade da pessoa humana, no entanto, urge ressaltar que nao se trata
necessariamente também de se obter um conceito final do que vem a ser a EDH, mas sim,

discutir maneiras para garanti-la por meio das a¢0es educacionais nas IES.
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4 METODOLOGIA DO ESTUDO

Este capitulo trata da metodologia de pesquisa utilizada para a consecucdo dos objetivos
propostos neste trabalho. Para tanto, divide-se em duas partes: A primeira procura classificar o
presente estudo a partir das defini¢des classicas apresentadas pelos principais autores da area,

enquanto a segunda busca detalhar as etapas do método proposto.

4.1 Tipologia da pesquisa

A pesquisa para empreender o estudo em foco prevé duas fases distintas: a primeira fase
contara com a revisdo de literatura referentes a legislacdo da educagdo assim como os direitos
humanos. Para tanto, utiliza-se obras especificas sobre os temas, além de artigos publicados em
periddicos especializados. A segunda fase constitui-se huma pesquisa documental e de campo.

Em termos de classificacdo, segundo sua finalidade este estudo se enquadra na categoria
de pesquisa aplicada. Gil (2008, p. 27) afirma que a pesquisa aplicada € voltada a aquisicdo de
conhecimentos com vistas a aplicagdo numa situacdo especifica. Ganga (2012, p. 207)
complementa e diz que este tipo de pesquisa procura gerar conhecimentos para aplicacéo pratica
dirigidos a solucdo de problemas especificos. Por se tratar de um estudo que pretende por meio
de seus resultados otimizar ou operacionalizar a Educacdo em Direitos Humanos no IFPI-

Quanto aos propositos ou objetivos, pode-se classificar o estudo como descritivo. Na
pesquisa descritiva, Gil (2008, p. 27) explica que um de seus objetivos € levantar a opinido ou
crenca de uma determinada populacdo. Assim, o referido estudo também €é considerado de
acordo com Diehl e Tatim (2004, p. 54) como tal por utilizar de técnicas padronizadas de coleta
de dados, tais como o questionario e a observacdo sistemética para descrever constatacfes
acerca de processo numa organizagao académica.

Em se tratando da classificacdo quanto & abordagem do problema, pode-se afirmar que
a pesquisa pode ser classificada como quantitativa e qualitativa. Visto que se utilizara de
técnicas estatisticas e ainda sera analisada a relacéo da realidade com o objeto de estudo, através
de interpretac6es por meio do pesquisador. A referida classificacdo associa anélise estatistica a
investigacdo dos significados das relagcbes humanas, privilegiando a melhor compreensao do
tema a ser estudado facilitando assim a interpretacéo dos dados obtidos (FIGUEIREDO, 2007,
p. 95).
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Quanto aos procedimentos, a pesquisa € classificada como um estudo de caso, nesse
sentido Ganga (2012, p. 260) afirma que esta é uma pesquisa empirica, baseada em evidéncias
qualitativas e quantitativas que investigam um fendmeno contemporaneo inserido no contexto
de vida real, especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidas. “A pesquisa baseada em casos permite que questdes de pesquisa do tipo
“por qué?”’, “o que?” e “como?” sejam respondidas com boa compreensdo da natureza e
complexidade do fendmeno como um todo.”

Ademais, o referido autor ainda adverte que o papel do pesquisador num estudo de caso,
é obter informacdes do fenbmeno segundo a visao dos individuos, bem como observar e coletar
evidéncias que possibilitem interpretar 0 ambiente em que a problematica ocorre. Para Yin
(2002, p.22) “Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto n&o estio claramente definidos.”

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa, também denominada estudo de caso, visa
investigar o processo de implementacdo da Educacdo em Direitos Humanos- fendmeno
contemporaneo, dentro no ambito educacional do IFPI-Campus Piripiri, notadamente para
entender e divulgar como vem sendo tratada essa tematica que ndo se evidencia de forma clara

nesse contexto.

4.2 Método proposto

Superada a etapa de classificagdo, pode-se dizer que a pesquisa foi conduzida, de inicio
com a revisdo de literatura, centrada nos tedricos citados e no estudo da Constituicdo Federal
de 1988 no que tange aos direitos e garantias fundamentais e a educacdo. Em seguida foram
analisadas a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo, a LDB, o
PNEDH/2003 e outros instrumentos normativos que tratam da tematica abordada. Em ato
continuo, analisou-se trabalhos cientificos; tais como artigos, dentre outros, ja empreendidos
com base nessa perspectiva de fazer um levantamento sobre os preceitos que orientam a
educacdo em direitos humanos voltadas para o exercicio da cidadania.

Cumpre ressaltar que esse levantamento bibliografico, permitira uma analise qualitativa
do que acontece na pratica no IFPI-Campus Piripiri, pois s6 assim sera possivel analisar a
implementacdo da educacdo em direitos humanos, bem como indicar o que nédo esti sendo
operacionalizado conforme o PNEDH e sugerir alternativas para melhorar e priorizar essa

pratica educativa. Colhido o material necessario ao exame das questdes relacionadas ao tema,
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passar-se-a a fase seguinte do projeto com a pesquisa de campo que prevé a coleta de dados por
meio de entrevistas e questionarios com perguntas abertas e fechadas.

Segundo Ganga (2012, p. 190), a escolha do método de pesquisa que melhor responda
a questdo em uma investigacdo e operacionalize o seu objetivo da mesma deve ser uma
atividade criteriosa e bem planejada.

O método perseguido pela presente pesquisa, esta ilustrado pela Figura 1, conforme

mostra a proposta de cada etapa:

Figura 1- Sequéncia de etapas para o método proposto

Fonte: Elaborado pela autora.

Este método divide-se em sete etapas a fim de facilitar a sua aplicacdo: a primeira trata
de caracterizar a Instituicdo que sera o ambiente de investigacdo, na segunda etapa realizar-se-
& uma andlise critica do PNEDH seguido das orientacdes dos Direitos Humanos no Ensino
Superior, a terceira etapa, por sua vez, deverd analisar o Plano de Desenvolvimento
Institucional-PDI em observacdo ao cumprimento das diretrizes que tratam da EDH na

Resolugdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012 ja apresentada anteriormente, a quarta etapa trata
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de definir critérios/ parametros, para avaliacao de percepcao dos docentes e discentes do Ensino
Superior do IFPI- Campus Piripiri, bem como, para analise dos PPC’s, dos projetos de pesquisa
e extensdo, a quinta etapa ira definir instrumento de coleta de dados e procedimentos para
analise de dados dos objetivos propostos, a sexta etapa compreende a aplicacdo do questionario
e o roteiro de entrevista aos discentes e docentes, por fim, a sétima e Gltima etapa visa identificar
e analisar os projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos no Campus observando se 0s
mesmos abordam a tematica referente aos Direitos Humanos.

E importante a conclusio, anélise e avaliacdo e validagio de cada etapa do método
proposto na sequéncia pré-estabelecida para o seu entendimento geral com base nos objetivos
estabelecidos. Em seguida pode ser verificada com mais detalhes cada uma das etapas

anteriormente descritas.

4.2.1 Etapa 1: Caracterizar a Instituicdo enquanto campo de investigacéo e sua

contextualizacdo no cendrio educacional brasileiro

Esta etapa visa definir e caracterizar a instituicdo que é o campo de investigacdo,
buscando informacgdes como data de criacdo, principios, finalidades, estrutura organizacional e
académica, bem como sua contextualizacdo no cenario educacional brasileiro. Tais informacdes
foram obtidas de portais eletrdnicos, de resolugdes, estatutos, regimentos internos e PDI.
Procura-se, nesta etapa, conhecer a historia e as caracteristicas do campo de investigacdo, que
se constitui como campo de formacao de saber e praticas educativas, resultando uma visdo geral
da instituicéo.

Escolheu-se, como ambiente investigativo e locus da pesquisa, 0 espago do Instituto
Federal do Piaui, por ser espaco privilegiado para formacdo humana e valorizacdo dos direitos
humanos entre outros que acrescentem valores morais capazes de formar cidaddos. A op¢éo
pelo referido ambiente, limitando-se apenas a um campus da referida instituicdo (Campus
Piripiri), justifica-se, também, pela necessidade percebida quanto a viabilidade da pesquisa, no
gue concerne ao acesso aos dados, no sentido de tornar esse estudo exequivel.

Ap0s a conclusdo dessa etapa, sera alcangado:

a) Um resgate historico abordando valores e missdo da instituicdo e 0 mapeamento
dos principios que regem a Educacdo Superior, resultando em uma viséo geral do

campo de investigagéo.
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4.2.2 Etapa 2: Realizar uma analise critica do PNEDH seguido das orienta¢6es dos

Direitos Humanos no Ensino Superior

Tendo em vista que o objeto de pesquisa do presente estudo esta relacionado ao
ambiente da educacdo superior, a presente etapa aponta o direcionamento da EDH no ambiente
académico levando em consideragao as diretrizes propostas no PNEDH.

Objetiva-se, com esta etapa, conhecer e analisar o referido documento que contempla as
politicas e acOes a serem desenvolvidas pelos diversos 6rgaos publicos e entidades da sociedade
civil no que se refere a educagdo em direitos humanos, notadamente as InstituicGes de Ensino,
em especial de Ensino Superior.

Esta etapa justifica-se pela necessidade de se ter informacdes sobre o processo de
Educacdo em Direitos Humanos, dentro da estrutura organizacional das Instituicdes de Ensino
Superior, que constituem espacgos privilegiados na formacéo de cidaddos mais conscientes de
seus direitos, dos meios para a sua protecdo e voltados para o crescimento de uma cultura de
paz, com respeito as diferencas e o fortalecimento do Estado Democratico de Direito.

Esse conhecimento possibilita pressupor a contribuicdo de que a educagdo, nessa
perspectiva, cria acdes e diretrizes que estdo em desenvolvimento no Ensino Superior, uma vez
que compreendem a atuagdo de agentes executores e multiplicadores de conhecimentos.
Ademais, implica ainda, apresentar o PNEH, sua interacdo com 0 ensino e a pesquisa, €
extensdo, assim como a relacdo que mantém com a responsabilidade social da instituicdo.
Busca-se ainda identificar suas caracteristicas, sua missdo, seus objetivos e sua possivel
contribuigéo social enquanto plano que orienta as diretrizes do Ensino Superior.

Essas informacdes sdo coletadas pela anéalise do PNEH (BRASIL, 2003), gerando a
compreensdo do processo de implementacdo da EDH nas IES. A seguir, detalha-se a proxima
etapa do estudo, que visa analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI e a observacgéo
do cumprimento das diretrizes que tratam da EDH na Resolu¢do CNE n° 1, de 30 de maio de
2012.

Ao fim dessa etapa, serdo alcangadas:

a) a compreensdo das principais acoes e diretrizes que constituem o PNEH;
b) a apresentacdo da relacdo entre a responsabilidade das IES e as potencialidades
do PNEH, os seus principios norteadores e sua interagdo com o ensino, pesquisa

e extensao.
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4.2.3 Etapa 3: Analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI e a observagéo do
cumprimento das diretrizes que tratam da EDH na Resolugdo CNE n° 1, de 30 de maio de
2012

Durante esta etapa, objetiva-se conhecer e analisar o que propde o PDI da Institui¢do- o
instrumento de gestdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
no cumprimento da sua missdo institucional, assim como a consecucdo dos objetivos
organizacionais propostos, com base no que dispde as diretrizes previstas na Resolucdo CNE
n°® 1, de 30 de maio de 2012, visando analisar se h& observancia no contetido do PDI com o que
prop0e a referida Resolucéo que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (EDH) a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes.

Para tanto, tomou-se, também, como um aspecto observado nessa analise a
conformidade do PDI com base o art. 6° do citado documento legislativo ao estabelecer que a
Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser considerada na construgdo
dos Projetos Politico- Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das
Instituicdes de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliacao.

Ao final dessa etapa, seréa possivel:

a) efetivar a analise que vai confirmar ou rejeitar a hipotese de que o PDI segue as
diretrizes previstas na Resolucdo que orientam o processo de EDH no Ensino
Superior.

A seguir, na proxima etapa, explicita-se a defini¢do de critérios/ parametros, para analise

dos PPC’s, dos projetos de pesquisa e extensdo e para avaliagdo docente e discente no IFPI-

Campus Piripiri.

4.2.4 Etapa 4: Definir pardmetros para andlise dos PPC’s e para avaliagcdo docente e

discente no IFPI- Campus Piripiri

Nessa etapa serdo definidos critérios e parametros de analise da matriz curricular dos
cursos de graduacdo existentes na instituicdo, assim como a visao docente e discente acerca da
EDH. Dessa forma, contempla-se a pesquisa de campo por meio da analise documental e da
coleta de dados referentes ao que propde o curriculum dos cursos ofertados na Instituicdo assim

como as disciplinas e seus respectivos planos para avaliar se abordam os direitos humanos e se
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sdo capazes de auxiliar no despertar da consciéncia critica dos alunos e influenciar na formacao

humana dos mesmos. Para tanto, foi considerado o quadro 1, logo abaixo, onde estéo definidos

0s aspectos que serdo analisados, tanto em relacdo aos PPC’s como em relacdo aos sujeitos.

Quadro 1 - Parametros e abordagens observaveis na analise da implementacéo da Educagdo em
Direitos Humanos no IFPI-Piripiri

PARAMETROS
OBSERVAVEIS

ABORDAGEM

Conformidade com 0S
preceitos do PNEH (Anexo

e Adequacdo da EDH no projeto
politico-pedag6gico em diferentes

PPC’s A) e da Resolugdo CNE n° 1, modalidades, tais como, disciplinas
de 30 de maio de 2012 (Anexo obrigatérias e optativas, linhas de
B) pesquisa e areas de concentragdo,
transversalizacao.
e A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade na educacgdo
em direitos humanos;
e Insergdo do tema dos direitos
humanos como contetdo curricular
na formac&o dos discentes
e ldade
SUJEITOS o Perfil e Género
e Curso
e Ingresso no curso
e Conhecimento sobre direitos
humanos na graduacéo
e Efeitos na Visdo e
conhecimento de sociedade e
e Percepcdo acerca da realidade
_ tematica e Impactos na formagdo de
e Discentes

opinido sobre alguns temas de
direitos humanos

e Avaliagdo da Educagdo em
Direitos Humanos dentro da
Instituicdo

e Percepcéo acerca dos Direitos
Humanos

e Docentes/
gestores

e Percepcdo acerca da
temética

e Papel dos Direitos Humanos ha
educacdo superior

e Democracia e EDH no IFPI

e Curriculum e Direitos
Humanos no IFPI

Fonte: Elaborado pela autora
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Para atingir o objetivo proposto, é imprescindivel a definicdo dos aspectos a serem
observados que possibilitem analisar o processo de implementacdo da EDH no IFPI, buscando
a compreensdo de algumas questdes referentes a percepcdo dos docentes e discentes acerca
dessa tematica e ao plano pedagdgico, ou seja, as situacdes concretas de elaboracdo dos PPC’s.
Tais aspectos sdo fundamentados, principalmente, na utilizagdo dos principios e diretrizes
abordados pelo PNEDH e pela Resolugdo citada na etapa 3.

Ao fim dessa etapa, serdo alcancadas:

a) a delimitacdo dos critérios para a definicdo de parametros de analise dos PPC’s;
b) a proposicdo e selecdo dos principais parametros de andlise adotados pela
pesquisa para a percepcao dos docentes e discentes na Instituicao.

Na préxima etapa, explicita-se a definicdo e adaptacdo do instrumento de coleta de

dados e os procedimentos para analise de dados dos objetivos propostos.

4.2.5 Etapa 5: Definir e adaptar o instrumento de coleta de dados e estabelecer

procedimentos para analise de dados dos objetivos propostos

A quinta etapa trata da pesquisa de campo com defini¢do do instrumento de coleta de
dados na forma de questionarios estruturados. O instrumento de pesquisa foi desenvolvido por
Béchade (2013) e utilizado na Universidade Federal da Paraiba, entretanto foi adaptado para
melhor adequacdo a proposta do trabalho.

Inicialmente, esta etapa da pesquisa sera desenvolvida com base no método quantitativo,
no qual o instrumento de coleta de dados serd mediante a aplicacdo de questionarios com
perguntas abertas e fechadas para todos os discentes do ensino superior dos cursos existentes
no IFPI-Piripiri: Bacharelado em Administracdo, Bacharelado em Moda, Licenciatura Plena em
Matematica. Cumpre ressaltar que a escolha do método se deu pela natureza do problema, bem
como de acordo com o nivel de aprofundamento do mesmo.

Posteriormente, numa perspectiva baseada no metodo qualitativo, serdo utilizados como
instrumentos de coleta de dados, entrevistas semiestruturadas, constituida por roteiros
contextualizados com perguntas abertas para os diretores: geral e de ensino, coordenadores dos
cursos de graduacédo, e para os docentes do ensino superior, valorizando os discursos escritos e
falados.

Ratifica -se que o método de natureza qualitativa sera utilizado tendo em vista que se
objetiva por meio das entrevistas realizadas transformar opinides e informagdes em nimeros

para possibilitar uma andlise da realidade local e assim verificar sua adequacdo com as
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proposicdes das leituras bibliogréaficas realizadas. Dessa forma, atraves da aplicacdo de
questionarios aos alunos, e entrevistas contendo perguntas abertas e fechadas aos professores e
diretores seréo alcangados o terceiro e 0 quarto objetivo da pesquisa ( verificar a percep¢do dos
alunos do ensino superior sobre a educacdo em direitos humanos e importancia da mesma na
sua formacgdo humana e perceber o posicionamento dos professores que estdo habilitados nesse
processo de formacdo e dos gestores sobre a abordagem dos direitos humanos no campus) e
com base nesses dados podera ser tracada a realidade local.

De posse dos dados coletados nesta etapa, serdo analisadas as percepc¢des dos sujeitos
envolvidos na pesquisa a respeito da concepgéo e implementacdo da Educacdo em Direitos
Humanos no IFPI- Campus Piripiri, a partir da andlise estatistica e da analise do discurso
obtidos na amostra, levando em consideracao o que esta previsto no PNEDH e o que vem sendo
executado.

Nesse momento, os dados coletados com base no método quantitativo serdo tabulados e
tratados utilizando os recursos estatisticos com apoio de uma planilha eletrénica. Quanto
aqueles obtidos pelo método qualitativo utilizar-se-a a técnica de interpretacdo decorrente da
analise de contetdo de Bardin (1977). Segundo a autora o processo metodolégico da analise de
contetido, envolve: a leitura flutuante das narrativas obtidas nos questionarios e entrevistas; o
processo de categorizacdo temaética retirada do prdprio material dos sujeitos da pesquisa,
tomando como eixos de reflexdo as questdes e objetivos da pesquisa.

Com a conclusdo da quinta etapa, sera alcancada:

a) a construcdo do roteiro de entrevistas e o0 questionario para materializar o
alcance do objetivo proposto com relacéo ao perfil e percepcéo dos discentes e

docentes sobre a educagéo em direitos humanos na instituicéo.

4.2.6 Etapa 6: Aplicar o questionario e roteiro de entrevista aos sujeitos da pesquisa

Esta etapa visa a aplicacdo dos questionarios e entrevistas junto aos sujeitos da pesquisa.
Inicialmente, sera realizado um contato prévio com a Direcdo do IFPI-Piripiri, com o objetivo
de informar a realizacao da pesquisa. Para operacionalizacdo dessa etapa foram adotados como

pressupostos basicos da aplicacdo do questionario e roteiro de entrevista 0s seguintes passos:
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a) Definicdo do instrumento de pesquisa;

Como instrumento de pesquisa, utilizam-se questionarios estruturados, adaptados pela
pesquisa desenvolvida por Béchade (2013) que foi utilizada na Universidade Federal da
Paraiba, entretanto foi adaptado para melhor adequacgéo a proposta do trabalho. A entrevista foi
outra técnica selecionada para gestores e docentes, também adaptada pelo estudo citado previsto

nos (Anexos D e E).
b) Delimitacédo do universo pesquisado;

Definiu-se como universo da pesquisa os alunos do ensino superior do IFPI-Campus
Piripiri, nos 3 cursos de graduacdo la existentes: Licenciatura Plena em Matematica,
Bacharelado em Administracdo e Bacharelado em Moda e como sujeitos da pesquisa: 0s

diretores do Campus, os docentes do ensino superior e discentes.

c) Definicéo das escalas de julgamento;

A operacionalizacéo dos atributos contemplados se d& por meio de uma escala intervalar
de cinco pontos do tipo Likert (1932). As categorias de resposta sdo discordo totalmente,
discordo parcialmente, incerto/indeciso, concordo parcialmente, e concordo totalmente.
Podemos codificar as respostas da seguinte forma: 1-Discordo totalmente, 2-Discordo
parcialmente, 3- Nem discordo e nem concordo, 4- Concordo parcialmente e 5-Concordo
totalmente

As Escalas de Likert, sdo frequentemente utilizadas em pesquisa de opinido, para
mensurar as atitudes dos inquiridos perguntando o quao forte eles concordam ou ndo com uma
série de perguntas ou declaracGes. Conforme Cauchick e Lee Ho (2012, p.98) a escala é
unidimensional, ou seja, assume-se que 0 conceito a ser medido seja unidimensional por
natureza, isto €, o intervalo € linear (mesma distancia entre os pontos da escala). Ante o0 exposto,
percebe-se que a escala de Likert atende satisfatoriamente ao contexto da pesquisa e possui

reconhecimento cientifico para sua utilizacéo.
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d) Aplicacdo do pré-teste;

Com a finalidade de validar, identificar incoeréncias ou erros e efetuar possiveis
correcdes no instrumento utilizado na pesquisa (questionario), foi realizado no dia 31/04 do
corrente ano, o pre-teste com 15 discentes, com o objetivo de verificar aspectos importantes
quanto a clareza e a precisdo dos termos, validade e relevancia das questdes, bem como a
adequacdo do vocabulario, o nimero e a ordem das perguntas necessarias ao bom entendimento
das questdes, confirmando o modelo utilizado. Durante a aplicacéo do pré-teste, mantiveram-
se todas as perguntas conforme questionério (Anexo F). E valido destacar que, para preservar
a integridade dos sujeitos, foi assegurada a participagdo espontédnea, bem como a
confidencialidade das informagOes. Esses procedimentos de cautela se articulam com a
preservacdo da ética e do sigilo das informacgdes prestadas pelos sujeitos do estudo,
considerando que, cumprindo esses requisitos, ficam preservados o direito da liberdade de

participacao.

e) Operacionalizacdo da pesquisa.

A aplicacdo dos instrumentos de pesquisa serd operacionalizada pela propria
pesquisadora, entre 0s meses de junho e julho de 2017. Para tanto, os alunos serdo abordados
em sala de aula durante o horario das aulas, com a devida autorizacdo dos professores de cada
turma. A entrevista sera previamente agendada no mesmo periodo com gestores e professores.

Ao final dessa etapa, com a aplicacdo dos questionarios, sera possivel:

a) conhecer a opinido dos professores e gestores acerca da implementacdo da
Educacdo em Direitos Humanos na instituicéo;
b) descobrir a percep¢do dos discentes em relacdo a EDH analisando o impacto na

sua formagéo enquanto cidadao.

4.2.7 Etapa 7: Identificar e analisar os projetos de pesquisa e extensao desenvolvidos no

Campus observando se 0s mesmos abordam a tematica referente aos Direitos Humanos

Dentro dessa etapa, procura-se identificar e analisar os projetos de pesquisa e extensdo
envolvendo a tematica de Direitos Humanos desenvolvidos na Instituicdo e sua interacdo com

0 ensino dentro da instituicdo pesquisada.
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No &mbito da extensdo universitaria, a inclusdo dos direitos humanos no Plano Nacional
de Extensdo Universitaria reforcou o compromisso das universidades pablicas com a promogéo
dos direitos humanos. Conforme dispoe o PNEDH “A insercdo desse tema em programas e
projetos de extensdo pode envolver atividades de capacitacdo, assessoria e realizacdo de
eventos, entre outras, articuladas com as &reas de ensino e pesquisa, contemplando temas
diversos” (BRASIL, 2007, p.38).

Para tanto, € imprescindivel a pesquisa documental com contato prévio para
Coordenacdo de Pesquisa e Extensdo a fim de disponibilizarem os projetos, buscando a
compreensdo préatica da tematica em discussao. O mapeamento do dos projetos desenvolvidos
tem como perspectiva proporcionar um melhor entendimento sobre o processo de
implementacao da EDH no local.

Ao final da ultima etapa, espera-se:

a) alcancar o segundo objetivo proposto neste estudo e tracar um diagnostico do
que ja foi abordado nos projetos que abordam essa temética nessas duas vertentes

que também amparam o Ensino Superior (a pesquisa e extensdo)

4.3 Consideracdes

Neste capitulo, o trabalho foi definido como um estudo de caso com caracteristicas de
uma pesquisa descritiva. De acordo com sua natureza, este estudo foi considerado uma pesquisa
aplicada, qualitativa e quantitativa.

A pesquisa foi realizada através da analise de documentacdo direta, aplicacdo de
questionarios e entrevistas semiestruturadas. No préximo capitulo o método proposto sera

aplicado.
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5 APLICACAO DO METODO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta secdo apresenta o percurso que se seguiu para a aplicacdo da pesquisa a partir das
etapas propostas anteriormente, alcancando os objetivos firmados previamente, assim como as

consideracdes finais deste estudo.

5.1 Caracterizacéo da Instituicdo enquanto campo de investigacao e sua contextualizacao

no cenario educacional brasileiro

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi escolhido como campo de investigacdo o
ambiente do IFPI- Campus Piripiri, por ser o local de trabalho da pesquisadora, o que tornou a
pesquisa viavel, além de ser uma instituicdo formadora e espaco privilegiado para expansao da
EDH.

A Lei 11.892 de dezembro de 2008 que instituiu a Rede Federal de Educacgdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, estabeleceu por meio do art. 2° que os Institutos Federais
sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008, p. 1).

O Instituto Federal do Piaui- IFPI, autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolédgica (SETEC), €
uma instituicdo de ensino criada em dezembro de 2008, a partir da transformacdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI)- ex Escola Técnica Federal do Piaui
(ETFPI) nos termos da Lei n° 11.892, de 29/12/2008; com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico, pedagdgica e disciplinar; conta com cinco Pro-reitorias: Pro-
reitoria de Administracdo, Pro-reitoria de Ensino, Pro-reitoria de Articulagdo e Integracéo
Institucional, Pro-reitoria de Extensdo e Pro-reitoria de Pesquisa e Inovagéo. (IFPI, 2011, p. 14)

Com base no art. 1°, § 2° da Resolucdo de n° 1, de 31 de agosto de 2009, que dispde
sobre o Estatuto do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, pode-se
caracterizar o objeto do estudo como uma instituicdo de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurricular e multicampi e descentralizada, especializada na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de

conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com sua pratica pedagogica, e tem como sedes, para 0s


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_%28MEC%29
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fins da legislacéo educacional as seguintes unidades: [...] j) Campus Piripiri, situado na Avenida
Rio dos Matos, s/n°, Germano, CEP 64.260-000, em Piripiri (IFPI, 2009, p. 2).
Como delineamento da estrutura de divisdo dos campis no Estado, segue 0 mapa abaixo

detalhado na figura 2.

Figura 2- Mapa de Campi do Instituto Federal do Piaui
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Fonte: http://libra.ifpi.edu.br/imagens/mapa_campi_ifpi.png

De acordo com art. 3°, do Estatuto do Instituto Federal do Piauf, essa instituicdo em sua
atuacdo observa os seguintes principios norteadores, propondo, para tanto: 0 compromisso com
a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia e
gestdo democrética; a verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensdo; a
eficAcia nas respostas de formacdo profissional, difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico, artistico-cultural e desportivo e suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e
culturais; a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais e deficiéncias
especificas e a natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Unido.

Nesse sentido, o IFPI tem as seguintes finalidades e caracteristicas, nos termos do art.
6° da Lei n® 11.892/2008: | - ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagao profissional nos

diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional


http://libra.ifpi.edu.br/imagens/mapa_campi_ifpi.png
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e nacional; V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica.

Da anélise do paragrafo anterior, percebe-se que as finalidades dispostas no Estatuto
compreende uma forma de proporcionar por meio do ensino a constru¢do de uma nova visao
social que prioriza a qualificacdo, bem como a formag¢do humana do aluno, despertando uma
consciéncia critica que busca responder as novas demandas que surgem na contemporaneidade.

A administracdo e coordenacdo das atividades universitarias sdo exercidas em dois
niveis: a administracdo do IFPI é composta pela Reitoria e pela Direcdo-Geral dos Campi, com
a colaboracéo dos 6rgaos superiores, colegiados, consultivos e demais unidades organizacionais
executivas componentes da estrutura organizacional. A Reitoria é a unidade organizacional
executiva central, responsavel pela administracao e supervisdo de todas as atividades do IFPI.
A Diretoria-Geral é a unidade organizacional executiva responsavel pela administracdo e
supervisdo de todas as atividades do Campus.

O Campus Piripiri foi criado em 2010 como uma Unidade Descentralizada do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do (CEFET-PI). A partir da Lei n°® 11.892/2008 que criou 0s
Institutos Federais, passou a ser denominado Campus Piripiri. Estando o mesmo sediado na
avenida Rio dos Matos, S/N, Bairro Germano, Piripiri-Piaui, CEP: 64260-000.

O Campus Piripiri deu inicio a suas atividades no dia 22 de Fevereiro de 2010, através
da realizagdo de um projeto intitulado “Semana de Boas Vindas”. Na semana, dirigente,
docentes, equipe técnico-pedagogico e alunos discutiram os diversos projetos do IFPI. A oferta
de Curso de Campus Piripiri tem como base pesquisas realizadas pelo IFPI, bem antes da sua
implantagcdo e privilegia dois eixos tecnoldgicos: Producdo Industrial- com o curso de
Vestuario; e o de Gestdo e Negdcios- com o curso de Administracdo, ambos praticados em nivel
técnico, nas modalidades Integrado ao Médio e Concomitante/Subsequente.

Para o segundo semestre de 2010, houve a implantacdo do curso técnico em
Contabilidade-Concomitante/Subsequente que foi extinto em 2012; o curso técnico integrado
ao médio na modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos e também cursos de Formacao
Inicial e continuada (FIC) nas areas de Gestdo e Negocios e Redagdo Técnica e Oficial. Além
do Curso de Nivel Superior na area de Matematica, com a configuracdo de um curso de
Licenciatura, em cumprimento as orientagdes do MEC.

Atualmente, o Campus Piripiri consta com aproximadamente 92 servidores (54

professores e 38 técnicos administrativos) que atendem aos alunos matriculados nos diversos
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niveis e modalidades de ensino, e possui sua estrutura organizacional definida nos termos do
art. 7° do Regimento Interno e conforme descricdo na presente secao.

Nesse sentido, observa-se que a Diretoria de Ensino compete: I- organizar e executar as
politicas educacionais definidas para o Campus; Il — propor e elaborar 0s projetos de cursos; e
V — adequar os curriculos as necessidades dos novos paradigmas do trabalho. Com base nessa
disposicdo é perceptivel que a EDH se enquadra como uma politica publica educacional
planejada pela Diregdo citada, seja adequando-a as novas propostas curriculares ou propondo
sua implementacdo em outros projetos.

Ainda em se tratando da area do ensino, o IFPI- Piripiri oferece cursos de Formacao
Profissional Inicial e Continuada, Formacdo Técnica, Educacdo a Distancia, Formacgdo Superior
(cursos de Bacharelado em Moda e Administracdo e Licenciatura Plena em Matematica) e PGs-
graduacdo (Especializacdo). Além disso, participa de diversos programas federais e incentiva a
pesquisa em diferentes areas com programas destinados aos docentes e discentes.

Feitas essas consideracOes sobre estrutura administrativa, objetivos e finalidades da
instituicdo, apresenta-se na segunda etapa de aplicacdo do método uma analise critica do

PNEDH no que se refere ao Ensino Superior, objeto de estudo desse trabalho.

5.2 Analise critica do PNEDH seguido das orientacdes dos Direitos Humanos no Ensino

Superior

O capitulo 3 do referido estudo trouxe algumas consideracdes a respeito do Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, levando-se em consideracdo suas propostas e
perspectivas. Nesse sentido, para a efetivacdo desta etapa foi necessaria a realizacdo de uma
analise critica da formulacdo desse instrumento, especificamente do capitulo Il deste
documento que trata da Educacdo Superior, a fim de se obter o aprofundamento do debate
critico acerca das concepcoes, principios e acdes programaticas para esse nivel de ensino que
sera objeto desta pesquisa.

De forma contundente, antes de tudo é possivel afirmar que o texto apresentado pelo
PNEDH ressalta em suas propostas e concepgOes a superagdo do modelo tradicional das
universidades restritos aos interesses da competitividade do mercado e a reproducdo do ensino
tecnicista. Nesse cenario, a EDH ganha espaco e passa a focar em outros desafios no cotidiano
académico; encara a diversidade; valoriza diferentes saberes, vivéncias e praticas; analisa o

contexto social e alcanga 0 compromisso social frente as demandas que surgem.
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A inovacdo apresentada pelo documento é de que as IES, em particular as universidades,
podem contribuir com a construgdo de uma forma de pensamento autbnoma visando a formacéo
critica de seus alunos, professores, servidores e dirigentes. Tal pratica favorece o cumprimento
dos compromissos sociais a servi¢o da construcdo de uma cultura democratica que impeca o
desenvolvimento de uma sociedade excludente e desigual.

Para o PNEDH essas a¢6es inovadoras dentro do contexto educacional do nivel superior
eram urgentes, a fim de participar da construcdo de uma cultura de promocao, protecao, defesa
e reparacdo dos direitos humanos por meio de acGes interdisciplinares, com formas diferentes
de relacionar as multiplas &reas do conhecimento humano com seus saberes e praticas. Dessa
forma, inimeras iniciativas foram realizadas no Brasil, introduzindo a temética dos direitos
humanos nas atividades do ensino de graduacéo e pos-graduacéo, pesquisa e extensdo, aléem de
iniciativas de carater cultural (BRASIL, 2007, p. 37).

Isso significa dizer que mais do que um espaco privilegiado para consolidacéo da EDH,
as IES s@o instrumentos de promocgdo e exercicio da cidadania. “As instituigdes de ensino
superior precisam responder a esse cenario, contribuindo ndo s6 com a sua capacidade critica,
mas também com uma postura democratizante e emancipadora que sirva de parametro para toda
a sociedade” (BRASIL, 2007, p. 37).

Sendo assim, de acordo com o PNEDH, as IES sdo apontadas pelo Programa Mundial
de Educacdo em Direitos Humanos com o desafio de propor a construcdo de uma cultura
universal de direitos humanos formando cidaddos para participar de uma sociedade livre,
tolerante com as diferencas étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacdo sexual, de opg¢do politica, de nacionalidade, dentre outras.

Entendendo que a EDH ¢ a principio uma proposta para constru¢do de uma cultura de
favorecimento dos Direitos Humanos, alcancar esse desafio é acima de tudo uma ordem de
implementacdo em todos 0s processos educativos, sobretudo atendendo aos principios
norteadores, a missdo educacional, social e institucional que propde as IES para o
desenvolvimento da justica social, e, principalmente, da garantia de direitos.

Observa-se que os Direitos Humanos, enquanto campo de conhecimento, constitui um
principio que remete para a compreensdo de que alguns caminhos devem ser tracados para sua
implementacdo. Nesse sentido, o PNEDH prop6e que no ensino, a educacdo em direitos
humanos pode ser incluida por meio de diferentes modalidades, tais como: disciplinas
obrigatorias e optativas, linhas de pesquisa e areas de concentragéo, transversaliza¢do no projeto

politico-pedagdgico, entre outros (BRASIL, 2007, p. 38).
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Na pesquisa, as demandas de estudos na area dos direitos humanos requerem uma
politica de incentivo que institua esse tema como &rea de conhecimento de carater
interdisciplinar e transdisciplinar. E, na extensao universitaria, 0 PNEDH prop6e que as IES
desenvolvam programas e projetos de extensdo que contemplem atividades de capacitacéo,
assessoria e realizacdo de eventos, entre outras, articuladas com as areas de ensino e pesquisa,
contemplando temas diversos (BRASIL, 2007, p. 38).

Além do campo extensionista, 0 PNEDH orienta que a contribuicdo da educacao
superior na area da educacao em direitos humanos implica a observacdo de alguns principios
que leva em consideracdo a universidade, enquanto instituicdo criadora e disseminadora de
conhecimento, comprometida com a democracia com os preceitos da igualdade, da liberdade e
da justica social como pilar indispensavel das acdes universitarias.

Para tanto, o Plano sugere que a interligacdo entre ensino, pesquisa e extensao deve ser
feita articulando as diferentes areas do conhecimento, os setores de pesquisa e extensao, 0S
programas de graduacdo, de pds-graduacédo e outros. Esses principios abordados pelo PNEDH
tracam as diretrizes praticas das instituicdes de ensino superior trabalhando com a perspectiva
de que as atividades académicas precisam dedicar-se mais para constru¢do de uma cultura
baseada na universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos, como
tema transversal e transdisciplinar (BRASIL, 2007, p. 38-39).

Em suma, os principios propostos nessa se¢ao se estruturam pela articulagdo de vérias
acOes praticas entre os diversos campos do ambiente académico, a fim de viabilizar a interacdo
entre os saberes constituidos socialmente que valorizam os sujeitos de direitos e 0s saberes
contemplados por outros campos cientificos.

Nas a¢des programaticas propostas, o Plano projeta que se deve, antes de tudo, fazer sua
divulgacdo junto a sociedade brasileira, para conhecimento, e participacdo efetiva das IES.
Nesse sentindo, a tematica da educacdo em direitos humanos deve subsidiar as diretrizes
curriculares das areas de conhecimento das IES, ao passo que € recomendado também promover
por meio de editais publicos, programas, projetos e a¢des das IES voltados para a educagdo em
direitos humanos.

Entre outras acdes, ndo se pode esquecer do incentivo a elaboragcdo de metodologias
pedagdgicas de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a educagdo em direitos humanos
nas IES; da realizacdo de politicas e parametros para a formacao continuada de professores em
educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino; do apoio a criagdo

e o fortalecimento de féruns, nicleos, comiss@es e centros de pesquisa e extensao destinados a
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promocao, defesa, protecdo e ao estudo dos direitos humanos nas IES (BRASIL, 2007, p. 38-
39).

Ademais, fomentar a articulacdo entre as IES, as redes de educacdo bésica para a
realizacdo de programas e projetos de EDH voltados para a formacdo de educadores e de
agentes sociais das areas de esporte, lazer e cultura; estimular a inser¢do da educagdo em
direitos humanos nas conferéncias, congressos, e demais eventos no campo da educacao
superior, especialmente nos debates sobre politicas de acdo afirmativa; e implementar projetos
de formacéo e capacitacdo sobre educacdo em direitos humanos para gestores, professores,
servidores, discentes das IES e membros da comunidade local s&o outros exemplos de acGes
programaticas sugeridas pelo PNEDH.

Assim como as outras diretrizes que tratam da EDH ja citadas anteriormente, 0o PNEDH
representa o instrumento principal de orientacdo dessa politica educacional. Trata-se de um
mecanismo que articula, entre outras possibilidades, a afirmacdo e reafirmacdo de valores,
acOes e praticas que expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da
sociedade, em especial nas IES, contribuindo para a formacdo de consciéncia cidaddo, bem
como o fortalecimento de acbes afirmativas em favor da promocdo da cultura de Direitos
Humanos.

Por fim, pode-se concluir que as a¢des propostas pelo PNEDH nas IES sdo suficientes
para serem colocadas em pratica na realidade especifica de cada instituicdo universitaria. Trata-
se de implementar efetivamente os alicerces adotados como estratégia de produzir uma
sociedade igualitaria, priorizando as populacdes historicamente vulneraveis.

Nesse sentido, as metas previstas no Plano, se bem executadas, sdo capazes de alcangar
a inclusdo dos Direitos Humanos por meio de diferentes modalidades no @mbito académico,
seja com disciplinas, linhas de pesquisa ou transversalizacdo, incluidas nos projetos dos
diversos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacéo e pos-graduacdo, bem como em projetos

de extens&o e pesquisa.

5.3 Anélise do Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI em observacéo ao disposto na
Resolugédo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é considerado um instrumento de
gestdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), que se manifesta
por meio do cumprimento da missdo institucional e da consecucdo dos objetivos

organizacionais, por meio de quatro aspectos: a manutencdo do funcionamento do IFPI; a
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melhoria dos processos de trabalho e da efetividade dos resultados; a expansdo quantitativa e
qualitativa da oferta de servicos ja existentes e/ou a inclusdo de novos servicos e o
desenvolvimento das atividades e dos processos.

Com a missdo de “promover uma educagdo de exceléncia direcionada as demandas
sociais”, o PDI dispde que o IFPI promove educagdo com valores que orientam a vida da
organizacdo a servigo de interesses coletivos com ética, respeito, solidariedade, dialogo,
participacdo, transparéncia, igualdade e responsabilidade. Com uma visdo de futuro que
pretende até 2019: “Consolidar-se como centro de exceléncia em Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, mantendo-se entre as melhores instituices de ensino da regido
Nordeste”.

Observa-se que os objetivos e finalidades dispostos no PDI estdo em consonancia com
a missao do IFPI, entretanto é oportuno ressaltar que as metas para a dimensao Administracao
ndo contemplam de forma direta a implementagdo da EDH na institui¢do, enquanto contempla
diretamente apenas a inser¢do da dimensdo ambiental nos processos internos, por meio da
implantacdo da Politica Ambiental do IFPI.

Entretanto, ja as metas para a dimensdo Ensino contempla ainda que parcialmente a
EDH, uma vez que dispde sobre a criacdo de condi¢des fisicas, ambientais e materiais que
facilitem aos alunos com deficiéncias, altas habilidades ou com mobilidade reduzida, a
desenvolver o curriculo escolar. Prevé ainda a reformulacdo ou elaboracdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos, obedecendo aos preceitos legais, vocacgdo institucional e arranjos
produtivos, culturais e socioeducacionais.

Nesse aspecto, observa-se que em se tratando de ensino, criacdo ou elaboracédo de cursos
superiores, existe uma atencdo ao que orienta a Resolu¢cdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012,
visto que os PPC” s analisados posteriormente encontram-se em estrita obediéncia aos preceitos
legais, especialmente ao disposto nessa Resolucéo e as demais vocacdes institucionais.

Dessa forma, o PDI explica que os projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo do
IFPI buscam aportes na legislacdo da educacéo superior brasileira, no que se refere aos artigos
da LDB, Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagdo, juntamente com 0S pareceres e
resolucbes do Conselho Nacional de Educacdo especificos para cada area profissional desse
nivel de ensino, além de considerar o instrumento de avaliagdo dos cursos de graduagdo que
subsidia o reconhecimento dos cursos superiores.

As metas para a dimensdo Extensdo formuladas pela Pro Reitoria de Extensao neste PDI
incentiva o fomento, nos campi, do desenvolvimento de projetos de acéo social inclusiva e de

tecnologias sociais para comunidades em situacdes de risco, atendendo as areas tematicas da
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extensdo, configurando, dessa forma, 0 apoio e incentivos a projetos que valorizam a EDH no
ambiente académico.

Quanto a estruturacdo dos projetos pedagogicos de cursos de extensao, pode-se dizer
que preferencialmente serdo realizados de acordo com o eixo tecnoldgico de cada campus e em
consonancia com as demandas de seu territdrio, prevalecendo o principio de inclusdo e da
equidade. Observa-se, nesse ponto, uma especial atencdo ao art. 12. da citada Resolucéo que
orienta as Instituicbes de Educacdo Superior a estimular acdes de extensdo voltadas para a
promocao de Direitos Humanos, em dialogo com o0s segmentos sociais em situacéo de exclusao
social e violagdo de direitos, assim como com 0s movimentos sociais e a gestdo puablica.

As Politicas de Extensdo do IFPI, dispostas no PDI atendem também ao que preconiza
a Resolucdo, uma vez que vé na sua realizacdo uma atividade capaz de direcionar um novo
rumo a educacdo brasileira, contribuindo na formacao do profissional cidaddo, em um espaco
significativo de producdo do conhecimento para a superacdo das desigualdades sociais
existentes. Desta forma, projetos e programas devem versar, no contexto tecnoldgico, sobre
acOes voltadas para a sociedade na area de Direitos Humanos e Justica.

Além disso, as metas para a dimensdo de Pesquisa P6s-Graduacdo e Inovacdo sdo
omissas quanto a possiblidade de integracdo e implementacdo da EDH em suas propostas. Elas
apenas dispdem sobre a insercdo das disciplinas de nogdes de propriedade intelectual (PI) e
empreendedorismo tecnol6gico nas grades curriculares dos cursos de graduacdo e pds-
graduacdo do IFPI, sem se atentar ao que dispde o art.7 da Resolucdo citada, que preconiza a
inser¢do dos conhecimentos de DH na Educacdo Superior por meio da transversalidade; de
temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; como um contetido
especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar ou ainda de maneira mista,
ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Ademais, caberia como Meta para dimensao de Pesquisa, P6s-Graduacéo e Inovacdo o
que preconiza o art. 10 da Resolucao, ao estabelecer que os sistemas de ensino e as instituicdes
de pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na
area dos Direitos Humanos e da Educacdo em Direitos Humanos.

Nesse sentido, pode-se afirmar também que no PDI, a EDH é um dos pilares dispostos
nos principios filoséficos e tedrico-metodoldgicos que norteiam as praticas académicas,
referindo-se a valorizacdo de praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promocdo, protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana cidada de sujeitos de

direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.
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O IFPI tem como principio a concepc¢do de homem como ser complexo, histérico, que
constroi a sociedade e é por ela construido. A partir dessa concep¢do de homem, considera-se
a educacdo a pratica fundamental da espécie humana, tendo em vista a profundidade e a
amplitude de sua influéncia na propria existéncia dos homens. Assim, a educacao é a ferramenta
de que o ser humano dispde para orientar e reorientar a sua a¢do, a sua pratica, tornando-se
mediadora entre 0s beneficios do conhecimento e a sociedade. (IFPI, 2014, p.48)

A EDH promove a educacdo para a mudanca e a transformacdo social, assim,
compreender o homem, o conhecimento e a sociedade como complexos exige, segundo 0s
principios filosoficos e tedrico-metodoldgicos que norteiam as préaticas académicas no PDI,
uma educacdo que favoreca a pluralidade; uma educagdo que, a0 mesmo tempo em que
reconheca a diversidade de valores, crencas e ideologias, mantenha fundamentos e principios
gerais e abrangentes.

Nesse contexto, essa visdo compatibiliza-se com a Resolugéo citada e com a missao do
IFPI que é promover uma educagdo de exceléncia, direcionada as demandas sociais,
destacando-se como instituicdo de referéncia nacional na formacao de cidadaos criticos e éticos,
dotados de sdélida base cientifica e humanistica, e comprometidos com intervencGes
transformadoras na sociedade.

E com base nesses aspectos que PDI do IFPI estabelece como principios, os seguintes

pressupostos:

a) lgualdade entre os homens, independentemente de sexo, ra¢a ou credo;

b) Liberdade e solidariedade humana;

c) Educacdo integral da pessoa humana;

d) Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional;

e) A educacdo publica gratuita, laica, democratica e de qualidade social, em todos os
niveis, como um direito social universal e dever do Estado;

f) Trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com a ciéncia,
a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagégica e do
desenvolvimento curricular;

g) Articulacéo da Educagdo Béasica com a Educacdo Profissional e Tecnolégica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a producdo do conhecimento
e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

h) A Interdisciplinaridade como principio orientador da pratica docente e como forma
de articular as inimeras partes que compdem 0s conhecimentos constantes no
curriculo dos cursos ofertados no ambito do IFPI;

i) O dialogo permanente com os movimentos sociais, populares, sindicais, entidades
académicas, agentes dos setores produtivos e organiza¢cdes ndo governamentais;

j) Indissociabilidade entre educacéo e prética social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

k) Articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos territorios
onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas
demandas locais, tanto no meio urbano, quanto no campo;
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I) Reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras, as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de privacdo de
liberdade;

m) A aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais e profissionais;

n) Integracdo do ensino e da pesquisa com as demandas da sociedade, seus interesses,
necessidades, estabelecendo mecanismos que inter-relacionem o saber académico e o
saber popular (IFPI, 2014, p. 49-50)

Na esfera da diretriz educacional, observa-se de acordo com o exposto no PDI que o
contexto histérico dos Institutos Federais se pauta sempre pelos principios da promocéao da
inclusdo, do atendimento as demandas sociais e econdémicas e da preocupacdo com a formacéo
integral da pessoa humana através da oferta de cursos técnicos que articulam a educacéo geral
com a formacgdo profissional. Significa dizer que € um ambiente académico pautado na
democracia, na formacdo humana dos discentes e docentes enquanto sujeitos de direito.

Nesse processo de consolidacdo da EDH, o Instituto Federal do Piaui, enquanto
integrante da Rede Educacéo Profissional, ndo deve se eximir da responsabilidade de formacéo
cidadé que prioriza a valorizagéo da cultura dos Direitos Humanos, sendo influenciado a adotar
essa proposta educativa pelo que dispée a Resolugédo tratada, mantendo coeréncia com sua
missao e visao de futuro, aproveitando as possibilidades e oportunidades dispostas nas leis que
regulamentam a educacéo profissional, bem como nas mudancas no mundo produtivo e social.

Assim, cabe a gestdo institucional implementar de forma mais direta no PDI, em todas
as areas, metas e politicas de responsabilidade social relacionada aos Direitos Humanos,
ressaltando praticas educativas voltadas para formacdo integral do ser humano por meio de uma
Educacdo que proporciona autonomia, cidadania, a concepc¢ao de justica e igualdade essenciais

para a democracia.

5.4 Anélise dos PPC’s com base nos parametros estabelecidos na construcéiio da etapa 4

A coleta de dados atraves de analise de documentos é considerada também significativa
a medida que busca compreender relevantes aspectos neles contidos para a compreenséo do
processo educacional que se refere aos direitos humanos. Nesse processo, apds o recolhimento
dos documentos de forma criteriosa, passou-se a fazer uma pré-analise da relevancia do material

recolhido para posterior avaliagdo conforme os parametros tratados no quadro 2.
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Quadro 2 - Parametros observaveis na analise dos PPC’s

PARAMETROS ABORDAGEM
OBSERVAVEIS
e Conformidade com 0S e Adequacdo da EDH no projeto
preceitos do PNEH (Anexo politico-pedagdgico em diferentes
PPC’s A) e da Resolu¢do CNE n° 1, modalidades, tais como, disciplinas
de 30 de maio de 2012 (Anexo obrigatérias e optativas, linhas de
B) pesquisa e areas de concentracao,

transversalizacéo.

e A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade na educacéo
em direitos humanos;

e Inser¢do do tema dos direitos
humanos como conteudo curricular
na formac&o dos discentes

Fonte: Elaborado pela autora

No cerne da discussdo aqui apresentada, apresentar-se-a a analise por cada PPC dos
cursos analisados: Tecnologia em Design de Moda, Bacharelado em Administracdo e
Licenciatura Plena em Matemaética, conforme dispde os pardmetros escolhidos para averiguar

a pesquisa.

5.4.1 Curso de Tecnologia em Design de Moda

O PPC do curso de Tecnologia em Design de Moda foi proposto no dia 27 de novembro
de 2014 para ser executado na modalidade presencial, referente ao eixo Producdo Industrial,
constante no Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia. A proposta curricular do
curso baseia-se nos fundamentos de uma pratica educativa de perspectiva progressista e
transformadora, com uma frequéncia de oferta anual de 30 vagas por turma, contando com uma
carga horaria de 2.040 hras, com periodicidade letiva semestral/ modular com processo de
implantagdo em 2016.1.

No PCC é apresentado o seguinte objetivo: oportunizar uma solida e ampla formacéo
no ambito profissional e humano, com dominio de técnicas, autonomia intelectual, pensamento
critico, espirito empreendedor, formacao cultural, artistica e historica, na perspectiva de uma
formacgéo integral, capaz de atuar como agente de transformacdo social e de demandas
especificas, visando a emancipacao, incluséo e transformacao da sociedade em nivel local e/ou
regional.

Uma proposta de atuacéo voltada para resgatar o principio da formag¢éo humana em sua
totalidade se adaptando as mudancas que demandam novas formas de aprendizagem para 0s

profissionais, o que requer das instituicdes formadoras novas exigéncias no processo de ensinar
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e desenvolver o conhecimento, oportunizando aos novos profissionais aprendizagens que lhes
possibilitem lidar com o avanco da ciéncia e da tecnologia, bem como compreender o mundo e
inserir-se nele, enquanto profissionais e cidadaos.

O Projeto referido possui objetivos em consonancia com a missdo e finalidades previstas
no PDI, referenciando-se na legislagao nacional e institucional por meio da articulacdo de metas
prioritérias pela Resolu¢do CNE/CP 01/2012 e, por conseguinte, pelo PNEDH.

Tendo por bases orientadoras as Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo do Curso
Superior Tecnologo em Design de Moda do IFPI possui o foco na indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, privilegia como principio o raciocinio e o desenvolvimento da
visdo critica e criativa do estudante, sendo o professor um sistematizador de ideias, superando
o0 papel tradicional de transmissor de conhecimentos.

A matriz curricular esta estruturada em seis periodos semestrais, de forma a apresentar
os diversos recortes tecnolégicos dentro do eixo formador, permitir interacdes e inter-relacdes
com outras areas do conhecimento, a articulacdo da teoria com a prética, a interdisciplinaridade.
Contemplando de forma transversal e continua os conteddos concernentes a questfes
ambientais, étnico-raciais, inclusivas e aos direitos humanos, de forma ampla.

O curso contempla em sua matriz curricular uma disciplina obrigatdria e transversal-
“Antropologia e Sociologia”, ofertada no primeiro periodo com carga horaria de 30 hras, com
duas aulas semanais que aborda véarias tematicas relacionadas aos Direitos Humanos e uma
disciplina optativa de “Direitos Humanos” com carga horéria de 60 hras ofertada no 6° periodo
com 4 aulas semanais. Os quadros abaixo (3 e 4) identificam as disciplinas, periodos a serem
ministradas e sua respectiva carga horaria e ementa.

Quadro 3 - Disciplina de Antropologia e Sociologia prevista na matriz curricular do Curso
de Moda
Disciplina: Antropologia e Sociologia
1° Periodo | Carga horéria: 30 h | Aulas Semanais: 02
Ementa
Antropologia e Sociologia como campo de conhecimento. Concepcdo de Sociedade e Cultura.
Diversidade Cultural e Etnocentrismo. A construgdo do conhecimento sociolégico. As grandes
correntes classicas da sociologia. Objeto de estudo e métodos em Sociologia e Antropologia.
Individuo e Sociedade. Consumo e Pratica Cultural. Cultura de massas e industria cultural. Género,
sexualidade e diferenca. Direitos Humanos, Cidadania e Estado. Relagdes étnico-raciais.
Fonte: PCC de Tecnologia em Desing de Moda
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Quadro 4 - Disciplina de Nogdes de Direitos Humanos prevista na matriz curricular do
Curso de Moda
Disciplina: Nocdes de Direitos Humanos
6° Periodo | Carga horéria: 60 h | Aulas Semanais: 04
Ementa
Estudo do conceito, fundamentos, evolucdo e significado contemporaneo dos direitos e garantias
fundamentais. Visao panoramica dos direitos e garantias fundamentais: direitos e deveres individuais
e coletivos, sociais, da nacionalidade e politicos. Os direitos fundamentais como aquisi¢do evolutiva
da humanidade. Aplicacdo e respeito aos direitos e garantias fundamentais como pressuposto de
existéncia e gozo de um Estado Democrético de Direito. Direitos Fundamentais e atua¢do do Estado
com vistas a Seguranca Publica. Direitos humanos. Protecdo internacional dos direitos humanos.
Fonte: PCC de Tecnologia em Desing de Moda

Conforme estabelece 0 PNEH e a Resolucdo CNE/CP n ° 01/2012, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, este curso de Design de Moda
adota concepcOes e praticas educativas fundamentadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promogdo, protecdo, defesa e aplicagdo na vida dos discentes.

Com a finalidade de promover a educacdo para a mudanca e a transformacdo social, este
projeto fundamenta-se nos principios apresentados no Art. 3° da resolucdo supracitada: | -
dignidade humana; Il - igualdade de direitos; 111 - reconhecimento e valorizagéo das diferengas
e das diversidades; 1V - laicidade do Estado; V - democracia na educacao; VI - transversalidade,
vivéncia e globalidade; e VI - sustentabilidade socioambiental.

A inser¢do dos conhecimentos relacionados a Educacdo em Direitos Humanos no
curriculo deste curso ocorreu da seguinte forma: tanto pela transversalidade, por meio de temas
relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente através de projetos de
pesquisa e de extensdo, promovendo o debate entre a comunidade académica e demais
segmentos sociais, principalmente aqueles em situacdo de exclusdo social e violacao de direitos;
assim como pelos movimentos sociais e a gestdo publica, como um contetdo especifico das
disciplinas Antropologia e Sociologia e Direitos Humanos; e de maneira mista, combinando
transversalidade e disciplinaridade.

5.4.2 Curso de Bacharelado em Administracéo

A busca de novos ambientes de aprendizagem mais adequados as necessidades
empresariais e a0 mundo como ele hoje se apresenta motivou a implantacdo do Curso de
Bacharelado em administracéo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFP1) Piripiri.

A proposta apresentada neste PPC visou oportunizar condi¢Ges para que o bacharel em

Administracdo estivesse preparado para compreender as questdes cientificas, culturais,
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tecnologicas, sociais, ambientais e econémicas da producdo e de sua gestdo, observando as
nuances do processo de tomada de decisdo, bem como desenvolver a capacidade de assimilagcéo
de novas informacoes, apresentando flexibilidade intelectual e adaptabilidade, em situacGes
diversas presentes ou emergentes nos varios segmentos do campo de atuacdo do administrador.

O PPC do curso de Bacharelado em Administracao foi proposto para ser executado na
modalidade presencial, referente ao eixo de Gestdo e Negocios. A proposta curricular do curso,
mediante competente atuacdo cientifica e tecnoldgica visou desenvolver acdes de natureza
critica e criativa, voltadas para a sociedade, a fim de dispor da producdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico com uma frequéncia de oferta anual de 40 vagas por turma, contando
com uma carga horaria de 3.300 hras, com periodicidade letiva semestral/ modular com
processo de implantacdo em 2016.1.

No PCC ¢ apresentado o seguinte objetivo geral: formar profissionais qualificados e
empreendedores, em consonancia com as exigéncias do mercado globalizado, e com aptiddo
para compreender as questfes cientificas, técnicas, humanas, tecnoldgicas, socioambientais,
econbmicas e culturais, alinhadas com as politicas publicas e sociais, proporcionando uma
formacdo profissional inclusiva em respeito aos direitos humanos, a fim de criar, manter e
melhorar os processos de gestdo em organizacdes publicas e privadas em diversas areas de
atuacao.

A aprendizagem do aluno levard em consideragdo o contexto sécio histérico em que esta
inserido, para fazer parte da construcdo teoérica que fundamentara sua formacéo profissional.
Desse modo, ele podera se apresentar com competéncia propria, realizando-se como sujeito
ativo e critico contemplando a inclusdo das dimensdes éticas e humanisticas orientadas a
desenvolver atitudes e valores orientados para a cidadania.

Assim como o PPC anterior, este PPC possui objetivos em consonancia com a missao e
finalidades previstas no PDI referenciando-se na legislacao nacional e institucional por meio da
articulacdo de metas prioritarias pela Resolugcdo CNE/CP 01/2012 e pelo PNEDH.

Em consondncia com os principios norteadores foram referenciadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Administracéo, instituidas pela Resolucéo n®
4, de 13 de julho de 2005, do Conselho Nacional de Educacédo, que afirma que os cursos de
administracdo devem guiar-se por campos/eixos de conteudos interligados e, indiretamente, a
Resolucdo do CNE que trata da EDH no Ensino Superior assim como as diretrizes previstas no
PNEDH.

A matriz curricular esta estruturada em seis periodos semestrais com a transmissao de

conteddos de Formacdo Baésica relacionados com estudos antropologicos, sociologicos,
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filosoficos, psicoldgicos, ético-profissionais, politicos, comportamentais, econdmicos e
contébeis, bem como os relacionados com as tecnologias da comunicacdo e da informacao e
das ciéncias juridicas, contemplando de forma transversal e direta os conteddos concernentes
aos direitos humanos, de forma ampla.

O curso contempla em sua matriz curricular uma disciplina obrigatdria e transversal-
“Direito Constitucional”: ofertada no primeiro periodo, com carga horaria de 60 hras, com
quatro aulas semanais que contempla a abordagem do art. 5° da Constituicdo Federal- Direitos
e Garantias Fundamentais; e uma disciplina optativa de “Diversidade nas Organizagdes” com

carga horéria de 30 hras, 2 aulas semanais conforme dispde o0 quadro 5 e 6.

Quadro 5 - Disciplina de Direito Constitucional prevista na matriz curricular do Curso

de Administracao
Disciplina: Direito Constitucional | CH: 60 horas
Ementa: (Neo) constitucionalismo; Constituicdo: conceito, constitucionalizagdo simbdlica,
classificacdes, elementos e historico; Estrutura da Constituicdo; Poder Constituinte; Eficécia e
Aplicabilidade das Normas Constitucionais; Divisdo Espacial do Poder- Organizacdo do Estado;
Divisdo Organica dos Poderes- Teoria Geral; Poder Legislativo; Poder Executivo; Poder Judiciario,
FuncOes Essenciais a Justica; Direitos e Garantias Fundamentais; Direitos Sociais; Nacionalidade;
Direitos Politicos; Partidos Politicos; Ordem Social; Ordem Econdmica e Financeira.

Fonte: PCC de Bacharelado em Administracdo

Quadro 6 - Disciplina de Diversidade nas Organizacgdes prevista na matriz curricular do
Curso de Administracéo
Disciplina: Diversidade nas Organizacdes | CH: 30 horas
Ementa: Introducéo a diversidade nas Organizagdes. Diversidade e diferenca. Diversidade social e
cultural. Diversidade regional. Crenga. Género e Sexualidade. Raga e Etnia. Pessoas com
Necessidades Especiais. Poder. Movimentos Sociais. Politicas Publicas e direitos humanos. Inclusdo
Social.
Fonte: PCC de Bacharelado em Administracdo

Embora ndo esteja expressamente citada a Resolugdo CNE/CP n © 01/2012, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, este curso adequa-se ao projeto
politico-pedagdgico manifestado no PNEDH e na referida Resolugdo em diferentes
modalidades, tais como: disciplinas obrigatdrias e optativas, linhas de pesquisa e areas de
concentracdo, além da transversalizacao.

A insercdo dos conhecimentos relacionados & Educacdo em Direitos Humanos no
curriculo deste curso ocorreu da seguinte forma: pela transversalidade, por meio de temas
relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente atraves de projetos de

pesquisa e de extensdo; como um contetdo especifico das disciplinas Direito Constitucional e
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Diversidade nas Organizag0es, e de maneira mista, combinando transversalidade e

disciplinaridade.

5.4.3 Curso de Licenciatura Plena em Matemética

O PPC de Licenciatura Plena em Matematica ndo difere dos demais apresentados uma
vez que direciona sua atuacdo com vistas a proporcionar percursos formativos fundamentados
em principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo, relevancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética e promover a aprendizagem voltada para o respeito a
diversidade, levando-se em conta as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros e de faixas geracionais.

A proposta apresentada neste PPC fundamenta-se na formagdo de professores de
Matematica para a Educacdo Bésica, atendendo suas etapas e modalidades em uma Licenciatura
pautada pela concepcao de Educacao emancipatoria e permanente, preparados para desenvolver
praticas educativas intencionais e metodicas por meio de conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos.

Segundo este PPC, o professor formado devera ter o perfil que lhe permita ter
consciéncia de seu papel social de educador matematico e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos e ainda perceber a
contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacéo dos individuos para
0 exercicio de sua cidadania.

O curso de Licenciatura em Matematica, em consonancia com a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 também possui objetivos em consonancia com a missdo e finalidades
previstas no PDI, referenciando-se na legislacdo nacional e institucional por meio da articulacdo
de metas prioritarias pela Resolucdo CNE/CP 01/2012 e pelo PNEDH. Esta previsto na
modalidade presencial por meio da Portaria n® 305 de 16 de abril de 2015, publicado no
DOUSECAO — 1, N° 74/2015 de 20 de abril de 2015, com carga horéria total: 3526 horas e
oferta de 40 vagas com periodicidade da oferta anual.

A matriz curricular esta estruturada em nove modulos, de forma a apresentar os diversos
recortes tecnoldgicos dentro do eixo formador, permitir interagdes e inter-relacdes com outras
areas do conhecimento, a articulagdo da teoria com a pratica, a interdisciplinaridade.
Contemplando de forma transversal e continua 0s conteddos concernentes a questdes

ambientais, étnico-raciais, inclusivas e aos direitos humanos, de forma ampla.
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A Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Matemética do IFPI segue as
orientagdes da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior e para a formacéo continuada
de profissionais do magistério para a educacgéo basica.

Também encontra subsidios legais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDB n° 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio; Parametros e Referenciais Curriculares para a Educacdo Basica; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacéo das relacfes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena — Lei n° 11.645/2008; bem como na Resolu¢do CNE/CP n° 1.302/2001 e
diretrizes institucionais, fundamentadas em dispositivos legais vigentes, por meio da interacdo
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo e a Resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012 que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;

No nucleo de Conhecimentos Pedagdgicos, a formacdo pedagdgica e da pratica escolar
compreende: o0 ensino da Filosofia da Educacdo; Sociologia da Educacéo; Profissionalizagéo
Docente; Psicologia da Educacéo; Politica e Organizacdo da Educacdo Nacional; Tecnologias
na Educacdo; Gestdo e Organizacdo Escolar; Didatica; Educacdo Especial; Metodologia do
Ensino de Matematica; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo em Direitos Humanos,
Diversidade e Sustentabilidade; Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

O curso contempla em sua matriz curricular uma disciplina do eixo de Conhecimento
Pedagogico ofertada no segundo bloco com carga horéaria de 60 hras, que aborda questfes da
sociedade contemporanea relacionadas aos Direitos Humanos e outra disciplina do mesmo eixo
“Educagdo em Direitos Humanos, Diversidade e Sustentabilidade” com carga horaria de 45
hras, ofertada no 7° periodo voltada diretamente para debater as teméticas de Direitos Humanos
e direito a diversidade nas politicas publicas educacionais conforme dispGe os quadros 7 e 8

abaixo:

Quadro 7 - Disciplina de Sociologia da Educacgéo prevista na matriz curricular do Curso
de Matematica

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
Cadigo: E3.2 Carga Horéria: 60 h
Eixo: Conhecimento Pedag6gico Pré-Requisito:
EMENTA: Educacdo, Sociedade e Cultura. A educacdo como objeto de reflexdo socioldgica: a
contribuicdo dos teoricos classicos e contemporaneos; o trabalho na sociedade capitalista; A fungéo
social da escola; A educacdo e o multiculturalismo das sociedades contemporaneas; Questdes da
sociedade contemporanea: educagdo ambiental, educagdo do campo e outras.

Fonte: PPC de Licenciatura Plena em Matematica
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Quadro 8 - Disciplina de Educacao em Direitos Humanos, diversidade e sustentabilidade
revista na matriz curricular do Curso de Matematica
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, DIVERSIDADE E SUSTENTABILIDADE

Cddigo: E3.12 Carga Horéria: 45 h

Eixo: Conhecimento Pedagdgico Pré-Requisito: E3.9

EMENTA: Cidadania, Direitos Humanos e direito a diversidade nas politicas educacionais: negros,
indigenas, quilombolas, povos do campo, género, diversidade religiosa e sexual. Direitos Humanos e
curriculo escolar. Relagdo entre Direitos Humanos e Desenvolvimento Sustentavel.

Fonte: PPC de Licenciatura Plena em Matematica

Do resultado da analise deste projeto, conclui-se que a citada a Resolucdo CNE/CP n°
01/2012, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, foi bem
contemplada por este projeto politico-pedagdgico seguindo suas orientaces e aquelas
manifestadas no PNEDH em diferentes modalidades, tais como: disciplinas obrigatorias e
optativas, linhas de pesquisa e areas de concentracdo, e transversalizagéo.

Nessa esteira de raciocinio, pode-se concluir que a Politica de EDH e Diversidade e
Inclusdo no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui- IFPI-
Piripiri dos PPC’s dos cursos apresentados foi contemplada com vistas a constru¢do de uma
instituicdo inclusiva, permeada por valores democraticos e pelo respeito a diferenca e a
diversidade em conformidade com o PNEDH e a Resolu¢do CNE/CP n° 01/2012.

Conforme fora apresentado anteriormente na analise do PDI, observou-se uma atencao
as orientacBes normativas atuais que induzem adaptagBes curriculares para fomentar a
implementacdo da EDH nesse processo educativo. Além disso, uma politica orientada para
construcdo de um espaco de concretizacdo de acdes inclusivas mediante principios, diretrizes e
objetivos que ampliam e fortalecem o atendimento e acompanhamento da comunidade
académica inserida no contexto da diversidade cultural, étnico-racial, de género e necessidades
especificas, garante, assim, a valorizagao do ser humano, sujeito de direitos.

Dentro dessa perspectiva, pode-se concluir que o processo de humanizagéo € prioritario,
e o IFPI busca incluir de forma direta ou transversal em seu curriculo contetdos relacionados
as questdes sociais, que despertem no discente uma consciéncia voltada para perceber e
compreender o outro a partir de suas peculiaridades, bem como prepara-lo para situacdes que

dizem respeito a aceitacdo do outro e de como intervir na garantia dos direitos de todos.
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5.5 Aplicacéo do Instrumento de coleta de dados e procedimentos para anélise

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram a anélise dos questionarios e
entrevistas aplicadas aos discentes, gestores e professores habilitados para ministrar a
disciplina. Inicialmente, a pesquisa se orientou pela aplicacdo do questionario como estudo
exploratorio com vistas a obter informacdes diversas sobre a EDH no ensino superior do IFPI.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no periodo de 27 e 28 de julho de 2017 no IFPI-
Piripiri, oportunidade em que se encontrava o Diretor Geral, o Diretor de Ensino, 0s
Coordenadores de Pesquisa e Extensdo e os professores habilitados no processo de ministrar a
disciplina de Direitos Humanos no Ensino Superior.

De acordo com dados do Controle Académico do Campus foram matriculados no ensino
superior, contemplando todos os periodos no ano de 2017 no IFPI- Piripiri, 229 (duzentos e
vinte e nove) alunos assim distribuidos em 03 (seis) cursos: Bacharelado em Administragéo,
Bacharelado em Moda e Licenciatura Plena em Matematica.

A aplicacdo do questionério foi realizada no mesmo periodo de realizacdo das
entrevistas de 27 e 28 de julho de 2017, nas turmas dos cursos citados, aos discentes que
estavam presentes na sala de aula no dia da aplicacdo do questionario e se predispuserem a
respondé-lo. Foram respondidos 168 (cento e sessenta e oito) questionarios distribuidos por
cursos: Bacharelado em Administracdo 70 alunos matriculados e 60 questionarios respondidos),
Bacharelado em Moda ( 53 alunos matriculados e 45 questionarios respondidos ) e Licenciatura
Plena em Matematica ( 106 alunos matriculados e 73 questionarios respondidos ). A partir da
analise das respostas obtidas no questionario analisou-se a percep¢do dos estudantes ao
expressarem-se por meio de seus conceitos, impressoes e concepgdes sobre 0s questionamentos
abordados.

Oportuno ressaltar que ndo houve critérios de selecdo dos participantes, dessa forma,
como a pesquisa se propds a analisar o universo dos alunos matriculados no ensino superior
nesta instituicdo, aqueles que se colocaram a disposicdo em cooperar com a pesquisa
manifestando vontade de responder o questionario expressando sua vontade foram

considerados sujeitos nesse estudo.

5.6 Analise do roteiro de entrevista e do questionario

Por meio da abordagem qualitativa pretendeu-se analisar a percepgéo dos significados

que os discentes e docentes participantes da pesquisa atribuiram aos direitos humanos no IFPI-
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Campus Piripiri, tendo em vista que a pesquisa qualitativa é utilizada para a analise de
fendmenos humanos a partir da realidade social analisando esta realidade como processo em
constante transformacéo.

A analise e interpretacdo dos dados tiveram como fontes o questionario aplicado e as
entrevistas. Para compreensdo do que foi dito nesses instrumentos, adotou-se a anélise de
contetdo que significa, segundo Bardin (1977, p. 38) conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes com base nos procedimentos sistematicos de descricdo do conteldo das
mensagens, que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos a recepcao destas mensagens
sob variaveis inferidas, “inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”.

Das li¢Bes de Bardin (1977, p. 95) pode-se dizer que “As diferentes fases da analise de
conteudo, tal como o inquérito socioldgico ou a experimentacdo, organizam-se em torno de trés
polos cronolodgicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploracao do material; 3) o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacao”.

Na primeira fase da pré-analise foi realizada uma sistematizacdo das ideias iniciais e
uma leitura flutuante conforme sugere a autora, a fim de estabelecer contato com os documentos
para posterior analise do texto deixando-se invadir impressdes e orientacdes Bardin (2007,
p.96). O contato inicial com o roteiro de entrevistas e questionarios foi o primeiro passo para
conhecimento e observacgédo da percepg¢éo dos sujeitos da pesquisa.

A segunda fase que contempla a exploragdo do material pode ser considerada um
prolongamento da primeira, uma vez que ocorre a continuidade de contato e analise do material
colhido. “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de operacdes de codificagdo,
desconto ou enumeracao, em fun¢do de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2007, p.
101).

Na dltima fase da analise de contetdo, no tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo foram consideradas as categorias utilizadas para se extrair as informagoes. Nessa
etapa foram realizadas leituras mais aprofundadas e repetidas para observar a recorréncia de
palavras ou temas nas falas dos participantes da pesquisa para defini¢do das categorias.

Nesse momento, o material colhido por meio do roteiro de entrevista e dos questionarios
foi codificado, produzindo um sistema de categorias, fornecendo, inicialmente por
condensacédo, uma representacao simplificada dos dados brutos. Segundo Bardin (2007, p. 118)
¢ importante classificar os elementos em categoria visto que “Impde a investigacao do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento, é a parte comum

existente entre eles”.
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Por fim, apos a leitura flutuante e aprofundada das narrativas presentes nos questionarios
e entrevistas seguida do processo de categorizacao tematica retirada desse material, levando-se
em consideracdo 0s objetivos da pesquisa, chegou-se a Ultima etapa de apresentacdo e
tratamento dos dados qualitativos que foram organizados em tabelas que contemplou também
a exposicdo das narrativas diretas.

Na analise quantitativa foram observadas as frequéncias com que se verificavam
algumas caracteristicas e ocorréncias tratadas através do percentual e tabelas e a presencga ou
ndo de indicadores que constituem as categorias tematicas de andlise relacionadas com 0s

objetivos propostos no estudo.

5.6.1 Percepcao dos docentes

No contexto educacional, a EDH é fundamental para promover a¢des voltadas para a
formacéo de pessoas que priorizem o respeito as minorias e para a construcdo de um ser humano
tolerante, capaz de lidar com a diversidade de opcGes religiosas, sexuais, raciais, de género e
outras existentes no convivio social. Dentro dessa perspectiva, constata-se a importancia da
formagéo dos profissionais para a construgdo de sujeitos conscientes de seus direitos e com
capacidade critica para se posicionar perante as demandas da contemporaneidade.

Os resultados iniciais da pesquisa constataram a relevancia de tratar esse tema na
universidade/ escola revelando uma compreenséo das diretrizes que visam implementar a EDH
nesse ambiente. E nesse aspecto, portanto, que se avalia positivamente a construgio da EDH na
instituicdo pesquisada reunindo o pensamento de profissionais que se mostraram engajados com
0 assunto e com o compromisso de estimular o debate no fortalecimento dos espagos de
discussGes num campo interdisciplinar de producéo do conhecimento e formagdo humana.

Para avaliar a percepcdo dos docentes fez-se uso da fala do Diretor geral do Campus,
professor Clayton Ribeiro, e do Diretor de Ensino, professor lvan da Silva Sousa, com intuito
de formalizar suas reflexdes acerca da contribuigdo da EDH no ensino superior do IFPI.

Para endossar a construcdo dessa avaliacdo utilizou-se também da fala dos
coordenadores de Extensdo e Pesquisa, Professor Marcelo Batista e Professora Sabrina Santos,
para entender a importancia de estimular esse tema com os projetos desenvolvidos nas referidas
coordenacoes.

E nessa perspectiva que o Diretor Geral, Professor Clayton Ribeiro, adverte a
importancia do papel dos direitos humanos na educacéao superior para formacao dos sujeitos de
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direitos em processo de profissionalizagdo com aprofundamento e conscientizacgao dos direitos

que elas possuem:

Esse conteldo é importante e deveria ser ensinado em todos os niveis para ampliar a
protecdo do individuo contra o estado, ajudando a conscientizar o cidaddo e a ampliar
0 conceito de cidadania das pessoas, € por isso eu entendo que deveria ser ensinado
também no ensino médio no inicio, e até no ensino fundamental, e por isso a
importancia de ensinar esse contetdo, de ampliar o conceito de cidadania nas pessoas
e melhorar o conhecimento que elas tém dos prdprios direitos (RIBEIRO, 2017,
informagéao verbal).

Dentro desse contexto, em relacdo a inser¢do dos Direitos Humanos no processo de
ensino do IFPI, o Diretor de Ensino do IFPI-Piripiri, Professor lvan, explica incialmente que o
IFPI passou a se dedicar mais a EDH dentro da Instituicdo depois da Resolucdo do CNE n.1 de

2012, conforme depoimento gravado para esta pesquisa:

O Instituto comegou a atender a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo
ndmero 01 de 30 de maio de 2012. Ela comegou a valer no Instituto em 2016 por conta
das alteragdes dos PPCS e porque ela tinha que ser incluida no Projeto dos cursos que
seriam criados e os que estavam em fase de reformulagdo, por exemplo o curso de
Matematica passou por essa reformulagdo em 2015 j& atendendo o que previa a
portaria. Dessa forma, em 2015 foi reformulado que comecgou a valer em 2016 na
verdade. Foi incluida a disciplina de Direitos Humanos e respeito a diversidade... Ela
é uma disciplina do nlcleo pedagégico do curso (SOUSA, 2017, informag&o verbal).

Ao tratar da contribuicdo dos direitos humanos para a formacao de um novo profissional
levando-se em consideracdo as transformacdes sociais, politicas e econémicas no Brasil, 0
docente destaca a importancia na luta pela afirmacdo de uma cultura dos Direitos Humanos.
“Os direitos humanos no ensino superior contribuem para o fortalecimento da cultura de
promocdo aos Direitos Humanos, uma vez que os alunos serdo capazes de rever
posicionamentos sendo defensores destes direitos na sociedade”.

O diretor de ensino avalia positivamente a implementacdo da EDH no IFP1 uma vez que
segundo ele “E essencial para que os alunos tenham uma formago n&o s6 técnica, mas técnico-
humanistica”. Portanto, para ele ¢ importante que esse tema seja integrado ndo s6 na perspectiva
do ensino, mas também no ambito da pesquisa e extenséo.

Corroborando com o entendimento do diretor, a Coordenadora de Pesquisa, Professora
Sabrina, explica que esse tema de maneira timida vem sendo trabalhado dentro da coordenacéo
de extensdo e relata que por meio das a¢des educativas desenvolvidas é que os alunos estdo
comecando a visualizar uma nova percepcdo sobre Direitos humanos, incluséo,

responsabilidade social, etnia e género.
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Ela afirma que essa realidade tem se modificado muito porque antes os alunos eram
acostumados com uma educacdo muito bancaria, que ndo era reflexiva, e hoje, mantendo
contato com uma educacao que os faz pensar na mudanca social sentem um impacto. Desse
modo, a docente relatou na entrevista gravada uma experiéncia frente a coordenacao de

pesquisa que permitiu chegar a essa conclusao:

A gente trabalhou projeto integrador em Designer de Moda com as comunidades que
tem em Piripiri, que sdo as comunidades Quilombolas, Ciganas e Indigenas. Entao foi
uma proposta nossa, decidida em colegiado no curso, mas quando chegou em sala de
aula, e eu fui professora dessa disciplina, eles ndo quiseram trabalhar com
comunidades. Teve um aluno e uma aluna que disseram: “Sim, eu vou trabalhar com
comunidade, mas quem é que vai vestir uma roupa minha inspirada em uma
comunidade indigena? Quem é que vai consumir um produto meu inspirado em uma
comunidade indigena?” Entdo eles tiveram dificuldades de trabalhar dentro dessa
perspectiva dos direitos humanos, dentro dessa perspectiva dos direitos étnicos raciais
e da inclusdo. Estamos tentando construir uma visdo voltada para o respeito e
valorizagdo da cultura dos Direitos Humanos na Instituicho (SANTOS, 2017,
informacdo verbal).

Compartilhando do entendimento da coordenadora de pesquisa, o professor Marcelo
Batista, coordenador de extenséo ao se posicionar acerca das perspectivas de direitos humanos que
atravessam a formacéo dos discentes enfatiza que a EDH hoje é uma realidade presente em todos

0s eixos da instituicdo. Declara o professor:

Percebemos que no IFPI a questdo dos direitos humanos tem se consolidado através
de atividades em disciplinas isoladas, como Filosofia, e em projetos de extensao, onde
o0 tema esta sendo aprofundado com discentes e com a comunidade local, portanto,
hoje o debate sobre os direitos humanos ja é uma realidade nesse campus (BATISTA,
2017, informacdo verbal).

Para o coordenador, geralmente os fundamentos e concepcfes de Direitos Humanos
presentes na formacdo discente tem seu ponto de partida na declaracdo universal dos direitos
humanos, que ¢ o texto base da garantia dos direitos, “porém, muitas disciplinas ja fazem o debate
qualificado sobre essa tematica com atividades tedricas e praticas, sem falar no curso de extensao
“educacdo em direitos humanos”, que com certeza esta fundamentando a teoria dos direitos
humanos nas suas diversas formas em que se manifestam na sociedade”.

No entendimento dele o ensino dos direitos humanos no Ensino Superior do IFPI
integra-se com a extensdo através de atividades realizadas pelos professores sobre a tematica
em sala de aula, onde os alunos constroem conhecimentos sobre o tema dos direitos humanos.
“Quanto a extensdo, segue-se a mesma logica, o professor propde propostas de cursos,
minicursos, oficinas, etc., sobre a tematica e a extensdo da todo o apoio necessarios as

atividades”.
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Na avaliagéo da professora Sabrina a integracdo do ensino dos Direitos Humanos com
a pesquisa é fundamental uma vez que permite desenvolver projetos para conhecer a realidade
e nela intervir, porém ainda ndo alcancaram o resultado desejado dentro da comunidade para

divulgacdo dos direitos. Segundo a coordenadora de pesquisa:

A pesquisa possibilita a comunicacdo entre a comunidade da regido e o Campus,
porque querendo ou ndo, é como se o IFPI também tivesse também a margem,
entendeu? N&o existe muito a integracdo dos projetos do IFPI com a realidade do
municipio, entdo acho que a perspectiva de trabalhar direitos humanos e incluséo,
responsabilidade social, tudo que td no pacote s6 possibilita a integracdo da
comunidade com a escola e vocé s6 pode trabalhar extensdo propriamente dita, vocé
s6 pode desenvolver projeto, qualquer projeto dentro dessa perspectiva de direitos
humanos se voceé fizer a pesquisa, entdo vocé vai conhecer, através da pesquisa de
campo entrelagada com a pesquisa bibliografica, a realidade da regido onde esta
instalada o Instituto, que é o que ainda ndo acontece, a gente t& muito isolado ainda
eu acho, a gente ndo consegue dialogar com a comunidade local para divulgacéo dos
direitos (SANTOS, 2017, informacéo verbal).

Segundo ela os Direitos Humanos contribuem para formacao profissional na construcao
de um novo paradigma da sociedade uma vez que descontrdi a liga¢do dos Direitos humanos a

esfera da marginalidade.

Eu acho que a expressdo Direitos Humanos foi marginalizada, sabe por que? Porque
quando vocé fala de Direitos Humanos o que que eles acham? E um sistema, um
processo que defende marginais...eles ndo entendem a densidade do que é o conceito
de Direitos Humanos. Entdo assim, como eles tem essa visdo limitada, rotulada e
marginalizada sobre os direitos humanos, eles ndo conseguem refletir a partir dos
Direitos Humanos. Entdo ndo sei como a gente futuramente vai trabalhar isso, como
foi muito marginalizado, eu escutei muito aqui nos corredores: “Ah, ta tendo um curso
aqui agora de defender bandido, 0 curso na Instituigdo que surgiu”. “Ah, estdo se
profissionalizando em defender bandido”. Entdo vocé veja, existe uma dificuldade de
fazer com que esses alunos reflitam a partir do que realmente sdo os direitos humanos
(SANTOS, 2017, informacdo verbal).

Dialogando essa fala com o posicionamento dos alunos sobre a percepgéo de Direitos
Humanos no questionario percebe-se que esse pensamento negativo existe na Instituicdo, mas
€ minimo. Para a surpresa da investigacdo, esse posicionamento negativo nao foi majoritario-
os dados indicam que essa visao equivocada dos Direitos Humanos é claramente minoritaria.

Importante perceber que quando os entrevistados foram questionados acerca do
conhecimento do PNEDH, a resposta foi unanime, uma vez que resumiram suas respostas
afirmando que ja ouviram falar sobre o documento, mas ndo conheciam e ndo sabiam explicar
do que se tratava. Constatou-se ainda por meio da fala do Diretor Geral que atualmente ndo
existem politicas e pardmetros para formacdo continuada de professores em educacdo em

direitos humanos nos varios niveis e modalidades de ensinos no IFPI- Campus Piripiri. Segundo
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o diretor existem inciativas de formac0es isoladas, como o projeto de Educacdo em Direitos
Humanos coordenado pela Professora Marcia Marques que contempla alunos e servidores.
Para encerrar a analise da percepcdo dos docentes acerca dos Direitos humanos,
constatou-se em relacdo a eficacia da insercdo dos direitos humanos na formacdo humana que
os docentes foram bem enfaticos quanto a relevancia para conhecimento e contribui¢do na vida

pessoal e profissional. Nesse posicionamento adverte a professora Sabrina Santos:

Gente, eu acho que direitos humanos é essencial, ndo sé pra vida profissional, mas pra
vida pessoal em si, para as relagdes, por questdo de respeito, eu acho é fundamental,
é essencial, eu acho que direitos humanos tem que ser trabalhado desde a escolinha,
desde o maternalzinho, pra que as pessoas consigam se respeitar, consigam se aceitar,
pra vocé conseguir sei 14, inserir todos que estdo a margem, principalmente no ensino
superior, porque a gente forma pessoas que nao conseguem refletir... (SANTOS, 2017,
informagédo verbal).

Corroborando com essa fala acrescenta o professor Marcelo Batista:

Eu acredito que seja de grande eficacia, pois quando conhecemos uma norma a fundo
guase como uma rotina, ela fica melhor sedimentada em nosso entendimento e assim
deve ser com os direitos humanos, para que ao menor sinal de violagéo sejam logo
denunciados, apurados e punidos exemplarmente (BATISTA, 2017, informacéo
verbal).

Na avaliacao dos docentes, a implementacdo da EDH hoje é fundamental para que haja
uma maneira diferenciada de olhar o outro comprometida com a transformacéo de pensamentos,

atitudes, e praticas cotidianas de todas as organizacfes sociais e institucionais.

5.6.2 Percepcao dos discentes do ensino superior

A pesquisa foi realizada com os alunos dos trés cursos do ensino superior do IFPI-
Piripiri (Bacharelado em Design de Moda, Bacharelado em Administragéo e Licenciatura
Plena em Matematica), e sua anélise foi feita levando-se em consideracdo o universo de alunos
do ensino superior. Inicialmente, sera apresentado dados que compde o perfil dos sujeitos
dessa pesquisa na condicao de discentes indicando a faixa etaria e 0 sexo.

O universo da pesquisa, conforme ilustra a tabela 1, € composto por 229 alunos no
Ensino Superior, entretanto para apresentacdo dos dados foi utilizada uma amostra de
aproximadamente 77,7 % de alunos que participaram deste estudo. Desta porcentagem a
maioria representa o sexo feminino (56,1%), com faixa etaria predominante entre 18 e 25 anos

no percentual de 71,91%.
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Tabela 1 - Perfil dos sujeitos da pesquisa

Universo da pesquisa Alunos matriculados: 229
Amostra da pesquisa Questionérios respondidos: 178 771,7%
Feminino: 100 56,1%
Sexo Masculino: 78 43,8%
Menor que 18 anos: 4 2,25%
Idade Entre 18 anos e 25 anos: 128 71,1%
Entre 26 anos e 30: 25 14,04 %
Maior que 30 anos: 21 11,79 %

Fonte: Elaborada pela autora

Ao pesquisar acerca do conhecimento sobre Direitos Humanos na Graduagéo, foi
realizado o seguinte questionamento com uma resposta possivel: Na matriz curricular do seu
curso de graduacéo vocé conhece alguma disciplina que aborde direitos humanos de forma
direta e transversal?

Constatou-se, conforme manifesta a tabela 2, que a maioria dos alunos entrevistados,
55,6%, tem conhecimento de alguma disciplina que abordasse direitos humanos de forma
direta e transversal na matriz curricular do curso de graduacéo, entre as disciplinas citadas
estdo: Filosofia da Educacdo, Politica e Gestdo Educacional, Direito Introdutério e Direito
Constitucional. Do total, 39,3% afirmaram desconhecer o que foi questionado e 5,05% néo
responderam ao questionamento. Observa-se que a disciplina de Sociologia em nenhum

momento foi citada como disciplina que abordasse a tematica de maneira transversal.

Tabela 02 - Conhecimento de alguma disciplina que abordasse direitos humanos de
forma direta e transversal na matriz curricular do curso

Categorizacdo Tematica Exemplos de Narrativas N %
“Sim, uma matéria opcional”
“Direito  Introdutério, Direito
1. Tem conhecimento Constitucional” 99 55,6%
“Sim, Politica e Gestao
Educacional”
2. Nao tem conhecimento 70 39,3%
3. Nao respondeu 9 5,05%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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Ja em relacdo a participacdo em algum projeto de pesquisa ou de extensdo que
envolvesse a tematica de direitos humanos, foi realizado o questionamento com uma resposta
possivel: Participou de algum projeto de pesquisa ou de extensdo em direitos humanos?

A tabela 3 ilustra que a quase totalidade dos alunos responderam que néo participaram
deste tipo de projeto (168 alunos) 94,3% e apenas (10 alunos) o que representa um total de
5,61% responderam que ja haviam participado de um projeto que envolvia quilombolas, e na
oportunidade citaram o projeto de Assisténcia a Quilombolas, o projeto de Educacdo em
Direitos Humanos e o Projeto Integrador desenvolvido pela Instituicdo.

De tal anélise observa-se uma compatibilidade com os dados dispostos no item
seguinte da pesquisa que constatou a precariedade de projetos de pesquisa/ extensdo
desenvolvidos nessa area na instituicdo. Observa-se também uma incompatibilidade com o
que propde o PNEDH, uma vez que o mesmo sugere a implementacdo e integracdo da

abordagem do Direitos Humanos em todas as esferas académicas: ensino, pesquisa e extensao.

Tabela 3 - Participacdo dos alunos em projetos de pesquisa e extensdo em DH
Categorizagéo Exemplos de Narrativas N %
Temética

“Participei do projeto Quilombolas”

“Participei como monitora do Projeto

1. Participou Educacdo em Direitos Humanos que 10 5,6%

abordou conceitos gerais, igualdade de
género, sexualidade, raga, etnias”

2. Nao participou 168 94,3%

Total 178 100%
Fonte: Elaborada pela autora

A andlise do terceiro item do questionario trata dos efeitos na visdo e conhecimento
de sociedade e realidade. De tal analise, observa-se uma avaliacao positiva na percepcdo da
importancia do conhecimento sobre os direitos humanos, elencados pelos estudantes através
de multiplas respostas, conforme categorizagdo tematica e exemplos de narrativas. Buscando
identificar a percepcdo dos alunos acerca dessa percep¢do, foi realizado o seguinte
questionamento: Quando ouve falar em Direitos Humanos o que vocé pensa?

De acordo com o que dispde a Tabela 4, um percentual de 44,9% dos entrevistados
afirma que os Direitos Humanos sdo direitos essenciais do homem, ou seja sdo direitos que
toda pessoa possui independente de raca, cor, credo ou religiao.

Em seguida, 11,7% entendem que s&o instrumentos de protecdo, sejam leis ou politicas

de protecdo que garantem o exercicio dos direitos. Um percentual 10,1% dos alunos atribuem
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que sdo direitos restritos apenas aos “cidadaos”, levando-se a crer que ndo € extensivel a todos
e na mesma porcentagem indicam os Direitos Individuais e Coletivos tais como a vida,
liberdade, igualdade.

Resta configurado que é pequena a propor¢do de alunos (5,6%) que relacionam o
conceito de Direitos Humanos a injustica ou a direitos que favorecem bandidos. Para surpresa
do estudo essa nogdo equivocada e pejorativa € desconstruida dando lugar a percepcao dos
direitos humanos de maneira positiva, que numa perspectiva bem mais ampla, trata de superar
0 racismo, a excluséo social, o trabalho infantil, ao tempo em que promove uma educacéo
democrética voltada para todos inclusive para aqueles que violam a lei.

Este é o papel da EDH: promover processos educativos criticos que comecem a
aprofundar a consciéncia das pessoas acerca do respeito ao ser humano, entre outras acoes que

fomentem o respeito a igualdade na diferenca e o efetivo exercicio da cidadania.

Tabela 4 - Percepc¢ao dos alunos do Ensino Superior sobre Direitos Humanos

Categorizagdo Teméatica Exemplos de Narrativas N %
Direitos do Homem “Direito que a populagdo usufrui em todo 80 44,9%
tempo podendo ser criminoso ou
trabalhador”

“Direito que temos enquanto pessoa”

Um instrumento de garantia | “Sao politicas que garantem e protegem 0s 21 11,7%
de direitos Direitos Individuais e Coletivos”
“Em leis que garantem o bem estar da
sociedade”
Direitos basicos do cidadao “Sdo direitos dos cidadaos” 18 10,1%
“Direito que todo cidaddo brasileiro devia
ter”
Direitos  Individuais ou | “Direito a vida, a liberdade, a igualdade” 18 10,1%
Coletivos
Direito que favorece a | “Lembro de uma entrevista relacionada aos 10 5,6%
impunidade/ injustica Direitos Humanos que o policial s poderia

atirar quando estivesse alvejado”
“Atualmente no Brasil s6 defende bandido”
N&o respondeu 31 17,4%
Total 178 100%
Fonte: Elaborada pela autora

Em escala de importancia foram elencados na tabela 5, por meio de véarias respostas
possiveis, aqueles direitos que os alunos consideram importantes. Procurando identifica-los, foi

realizada a seguinte indagacédo: Quais direitos considera mais importante?
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Nesta escala de importancia 42,6% dos alunos citaram os direitos individuais e coletivos
presentes no art. 5° da CF como aqueles fundamentais, enfatizando por meio da escolha o direito
a liberdade de expressdo, direito a vida, entre outros. Em seguida, 23,03% consideraram 0s
direitos sociais presentes no art. 6° da CF, tais como: saude, educacéo e seguranca; ficando em
terceira op¢do um percentual de 14,06% com afirmacgdes de que “todos os direitos sdo
importantes”. Do total, apenas 1,68% citou os direitos da crianca e dos adolescentes e 17,9%

ndo responderam o questionamento.

Tabela 5 - Direitos citados em ordem de importancia pelos alunos do ensino superior

Categorizagdo Teméatica Exemplos de Narrativas N %
Direitos Individuais e “O direito a liberdade de 76 42 6%
Coletivos expressao”

“Direito a vida, a liberdade de

expressdo.”
Direitos sociais “Direito a saude, educagdo e 41 23,03%

seguranca para todos”

“Direito a educacdo, a habitagao”
Todos os direitos “Impossivel dizer o mais 26 14,06%
importante, na minha opinido
todos sdo importantes”

“Todos sdo de igual importancia”

Direitos da Crianga e do | “Os direitos da Crianga e do 3 1,68%
Adolescente Adolescente pra mim sdo mais

importantes”
N&o respondeu 32 17,9%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Com seguranca pode-se afirmar, conforme dispde a tabela 6 que é “na escola/
universidade que os discentes do Ensino Superior do IFPI-Campus Piripiri mais aprendem
sobre direitos”. Para assegurar essa afirmacéo, foi realizado o seguinte questionamento com a
possibilidade de vérias respostas possiveis: Quais os lugares onde mais aprenderam ou
aprendem sobre direitos?

Um percentual significativo de 61,7% evidenciou a afirmacéo de que aprendem mais
sobre seus direitos na escola/universidade. Importante destacar a reflex&o feita no capitulo 3
deste estudo que aponta a universidade como espaco privilegiado para formacgéo critica dos
alunos. Portanto, esses dados confirmam a tese de que as escolas/ universidades geram
discuss@es constantes que tem o poder de influenciar mudancas sociais significativas atraves da

abordagem dos Direitos Humanos.
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A midia, conhecida popularmente como o quarto poder, ocupa o segundo lugar nesse
ranking. 11,2% dos alunos afirmam que aprenderam ou aprendem sobre direitos nos meios de
comunicacdo, entre eles: Internet, jornais e televisdo. 10,6% dos alunos citaram a casa, 6,7% a
rua com os fatos ocorridos no dia-a-dia, 1,12% enfatizaram o local de trabalho e 8,42% nao se

manifestaram.

Tabela 6 - Lugares onde os alunos mais aprendem ou aprenderam sobre direitos

Categorizacéo Exemplos de Narrativas N %
Tematica

Escola/ Universidade “Na universidade; aulas de sociologia” 110 61,7%
“Nos centros educativos, escolas,
faculdades”

Meios de Comunicacdo | “Vendo internet, jornal e TV” 20 11,2%

Casa “Assistindo jornais”

Casa “Em casa” 19 10,6%
“Em casa, com a familia”

Na rua “Aprendo nas situagdes do dia a dia” 12 6,74%
“Na rua, no proprio cotidiano”

Trabalho “No trabalho” 2 1,12%

N&o respondeu 15 8,42%

Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Para identificar a percepcdo dos alunos sobre a prioridade de protecdo dos Direitos
Humanos, foi feita a seguinte indagacdo com a possibilidade de variadas respostas: Quem
primordialmente os Direitos Humanos protege?

A tabela 7 manifesta que 42,1% dos alunos acreditam que os Direitos Humanos
protegem toda sociedade com afirmagdes do tipo “todos os individuos sem distingdo”. Uma
parcela menor de 16,8 % afirmou que os Direitos Humanos protegem as pessoas menos
favorecidas, aquelas que necessitam de atencéo especial pela condigcdo que vivem.

Posteriormente 12,9 % dos alunos citaram os cidaddos- uma parcela restrita da
sociedade. E para surpresa do estudo- apenas 7,8% dos entrevistados, essa prioridade de
protecdo é destinada aos bandidos, segundo eles presidiarios e ladrGes; e apenas 4,49%
associaram a protecdo as criangas e adolescentes. Do total 15,7% né&o se manifestaram acerca

do questionamento.
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Categorizacdo Temética Exemplos de Narrativas N %
Toda sociedade “Todas as classes” 75 42,1%
“Todos os individuos sem distin¢do”
Pessoas menos favorecidas “As pessoas que mais precisam” 30 16,8%
“Injusticados, negros, sem terras”
“Pessoas menos privilegiadas ou
indefesas”
Cidadéos “O cidaddo, o ser humano que 23 12,9%
possui identidade”
“Cidadaos, pessoas de bem”
Bandidos “Atualmente vejo que somente 0s 14 7,8%
marginais”
“Menores, Criminosos, ladréo,
delinquentes em geral”
Crianga e Adolescente “As criangas e o adolescente” 8 4,49%
N&o respondeu 28 15,7%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Para atestar a importancia da abordagem desse tema na universidade, foi realizado o

seguinte questionamento com a possibilidade de obter varias respostas possiveis: Considera

importante tratar desse tema na Universidade?

De forma espontanea, pode-se afirmar acerca da importancia de tratar sobre Direitos

Humanos na Universidade que a maioria dos alunos do Ensino Superior do IFPI-Campus

Piripiri (79,2%), conforme dispfe a tabela 8, deram respostas positivas sem nenhuma

justificativa sobre o questionamento, enquanto 14,4% ja justificaram que é fundamental a

abordagem desse tema. Dessa forma, conclui-se que 93,6% atestam que é importante debater

esse assunto no ambiente universitario, 2,8% sdo contrarios a afirmacdo e um percentual de

3,9% ndo responderam o questionamento.

Tabela 8 - Importéncia de tratar desse tema na Universidade

Categorizacdo Tematica Exemplos de Narrativas N %

Sim (sem justificativa) “Sim” 141 79,2%

E fundamental “E importantissimo, indispensavel” 25 14,04%
“E essencial”

N&o “Néo creio ser importante” 5 2,8%
“Nem um pouco”

N&o respondeu 7 3,9%

Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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Com o intuito de identificar a contribuicdo da abordagem dos direitos humanos na
mudanca de visdo da realidade social dos alunos, foi feita a seguinte pergunta com
possibilidade de respostas variaveis: De que modo a insercéo do tema dos direitos humanos
poderéa contribuir para mudar sua visao da realidade social?

De acordo com a tabela 9, a pesquisa concluiu que os discentes acreditam que a
insercdo do tema de Direitos Humanos poderéd contribuir para uma mudanc¢a de visdo na
realidade social, seja ampliando os conhecimentos para melhor reivindica-los (em um
percentual de 43,2%), ou através da mudanca de comportamento ou pensamento como forma
de reflexdo das condutas e respeito a diversidade (18,5%), ou como um meio para ajudar
algumas pessoas que necessitam (5,05%).

Nesse contexto, acrescenta-se que 4,4% dos entrevistados acreditam que a insercao do
tema ndo contribuird para uma mudanca de visdo na realidade social, em seguida 1,6% nao
sabem se havera uma mudancga com a inser¢éo do tema e um indice considerado alto de 26,9%
néo responderam o questionamento.

Com base nos dados manifestados na tabela 9, observa-se que oportunizar, portanto, a
implementacdo da EDH na instituicdo € um processo que repercute no modo de ser e pensar
dos sujeitos, o que implica na promocao de uma cultura dos direitos humanos efetiva nesse
contexto educacional. As narrativas extraidas dos questionarios aplicados demonstram 0s
anseios dos sujeitos em estabelecer processos que articulem a teoria e a pratica ao tempo em

gue promovem a perpetuacdo de acdes que favorecam a socializacdo dessa cultura.

Tabela 9 - Contribuicdo dos Direitos Humanos para mudanca de visao na realidade
social

Categorizagdo Teméatica Exemplos de Narrativas N %
Amplia os conhecimentos para “Para saber mais meus direitos e | 77 43,2%
reivindica-los melhor conhecer a realidade”

Mudanga no | “Namaneira de pensar, compreendendo 33 18,5%
pensamento/comportamento outras pessoas”
“Podera mudar o pensamento atual”
Meio para ajudar outras | “De modo que posso aprender e ajudar 9 5,05%
pessoas com 0 conhecimento | a outras pessoas que precisam”
adquirido
Nao contribuir “Ndo contribui, protege somente a 8 4,4%
bandidagem”
“Néo contribuird de nenhuma forma”
Néo sabe “Nao se1” 3 1,6%
N&o respondeu 48 26,9%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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Para averiguar a contribuicdo da disciplina de Direitos Humanos para o processo de
formacéo critica dos sujeitos, realizou-se a seguinte indagacdo com a possibilidade de varias
respostas possiveis: Vocé acredita que uma possivel disciplina de “Direitos Humanos”
contribui para o processo de formacao critica dos sujeitos? Como?

Conforme dispde a tabela 10, € possivel afirmar que um total de 81,3% dos alunos do
Ensino Superior do IFPI-Piripiri acredita que a disciplina de Direitos Humanos contribui para
0 processo de formacao critica dos sujeitos. Desse percentual, 30,8% dos alunos confirmam a
contribuicdo para o processo de formacdo critica acrescentando que colabora para o
desenvolvimento do senso critico.

Em seguida, 30,3% dos estudantes se posicionaram positivamente afirmando que
haveria uma ampliacdo dos conhecimentos em Direitos Humanos, e em menor categoria
20,2% dos discentes apenas concordam com a contribuicdo para o processo de formacédo
critica sem nenhuma justificativa.

Em uma proporgdo menos significativa, 5,6% dos alunos acreditam que a disciplina

ndo contribuiria para formacdo critica e 12,9% néo responderam o questionamento.

Tabela 10 - Contribuicdo dos Direitos Humanos para formacao critica e pratica dos

sujeitos
Categorizagdo Tematica Exemplos de Narrativas N %

Sim (ampliagdo de | “Sim, ampliaria o conhecimento com 54 30,3%
conhecimentos em direitos | abordagem mais direta para colocar
humanos) em pratica os contetidos”

“Sim, podendo esclarecer mais sobre

esses direitos”
Sim (Colaborando com o0 | “Sim, ajudaria a desenvolver o senso 55 30,8%
desenvolvimento do senso | critico”
critico) “Formando carater ¢ dando voz ao ser

humano”
Sim (sem justificativa) “Sim” 36 20,2%
Néo contribui “Acho que ndo contribui” 10 5,6%
N&o respondeu 23 12,9%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

O PNEDH, documento que embasou as discussdes desse estudo orientando as a¢oes
educativas de fomento e promocdo da cultura dos Direitos Humanos na Universidade foi
motivo de questionamento entre os alunos. Foi preciso saber se 0s mesmos tinham algum

conhecimento sobre a existéncia do PNEDH para averiguar sua divulgagdo no ambiente
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académico. Para tanto, foi realizada a indagac¢&o: VVocé ja ouviu falar no Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos?

Dentro desse contexto, observou-se, conforme a tabela 11, que cerca de 71,9% dos
entrevistados nunca ouviram falar no PNEDH, enquanto 23,5% ja ouviram falar no PNEDH,
restando o0s 4,4% que n&o responderam a indagacao.

Cabe observar que a falta de conhecimento desse documento tdo importante que
direciona a EDH nos ambientes educativos é significativa entre docentes e discentes. E com
base nesses dados que sugere-se um esfor¢co amplo da comunidade académica para divulgacéo

e conhecimento do PNEDH e suas diretrizes.

Tabela 11 - Conhecimento do PNEDH

Categorizagdo Tematica Exemplos de Narrativas N %
Nao “Nao conhe¢o” 128 71,9%
Sim “Sim” 42 23,5%
N&o respondeu 8 4,4%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Outro parametro a ser observado diz respeito aos impactos na formacao de opinido
sobre temas de Direitos Humanos. De tal andlise procurou-se saber incialmente o
posicionamento dos alunos sobre alguns temas polémicos tais como racismo, homossexualismo
e tortura, para entender as percep¢oes frente a diversidade e posteriormente o conhecimento
acerca de instrumentos de protecdo aos Direitos Humanos na sociedade.

Buscando identificar a percepcéo dos alunos sobre a unido homossexual, foi feito este
questionamento com a possibilidade de obter variadas respostas: Qual a sua opinido sobre
unido homossexual?

Conforme dispde a tabela 12, os resultados demonstram que 33,1% dos estudantes
tiveram argumentos que se adequam ao posicionamento de que “E uma escolha que deve ser
respeitada”. Num plano secundario, 32,5% dos alunos afirmam que respeitam e se declaram a
favor da unido. Em seguida, 15,1% dos entrevistados sdo do tipo “respeito, mas ndo sou a
favor”, levando-se a crer que respeita, mas € contra; e 6,1% se declaram totalmente contra a
unido homossexual. Ademais, 12,9 % néo responderam ao questionamento.

Nesse sentido, demarca-se ainda um pouco de preconceito, apesar de ser baixo o
percentual de rejeicdo, uma vez que aqueles que se declaram contra a unido concentram apenas

21,2%. De maneira clara isso traduz o reconhecimento da liberdade, da dignidade humana
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independente de orientacdo sexual e a tolerancia para ndo apenas aceitar essa unido, mas

integrar as diferencas no convivio social.

Tabela 12 - Opinido sobre unido homossexual

Categorizagdo Tematica Exemplos de Narrativas N %
E uma questdo de escolhaa | “Uma questdo de escolha que devemos 59 33,1 %
ser respeitada respeitar”
“Deve ser visto como natural, cada um
com suas escolhas”
Respeita e é a favor “Apoio e respeito pois todos nds temos 32,5%
direitos iguais, inclusive as pessoas que 58
optarem por se unir com parceiros do
mesmo sexo”
“Concordo e acredito que toda unido
sendo requerida por ambas as partes deve
ser respeitada”
Respeita mas ndo é a favor “Respeito, mas nao  considero 27 15,1%
adequado”
“Nao sou a favor, mas respeito
totalmente”
N&o respondeu 23 12,9%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Em seguida, buscando identificar a percep¢do dos alunos sobre a existéncia de racismo

no pais, foi feito este questionamento com a possibilidade de obter variadas respostas: Existe

racismo no Brasil? Um aspecto que chamou atencdo nessa pesquisa refere-se ao

guestionamento acerca da existéncia de racismo no Brasil. Nesse questionamento, aponta a

tabela 13 que quase 100% dos alunos (98,8%) responderam que o racismo existe no Brasil e

ainda ¢ muito frequente. Posicionamentos como “ele estd enraizado e continua existindo em

mentes e pessoas que acreditam ser superiores” foram muito frequentes nas afirmagdes. Cabe

ressaltar que nenhum aluno negou a existéncia do racismo na sociedade, numa proporcao

pequena de 1,1% dos entrevistados que ndo responderam o questionamento.

Esses dados evidenciam que a pratica do racismo, tdo comum nos dias atuais, € um

assunto tao dificil e complexo que exige a necessidade de mobilizacdes e a¢des afirmativas a

favor de um discurso que ultrapasse as disposi¢des constitucionais que coloca a discriminacao

racial como um crime inafiancavel.
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Tabela 13 - Opinido sobre a existéncia de racismo no Brasil

Categorizacdo Temética Exemplos de Narrativas N %
Sim “Sim, ainda é muito frequente 176 %
N&o respondeu 2 1,1%
Total 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Para mensurar a opinido dos alunos sobre a existéncia de tortura no pais, foi feita essa
indagacdo com a possibilidade de obter variadas respostas: Existe tortura no Brasil?
Conforme dispde a tabela 14, a percepc¢édo dos entrevistados acerca da existéncia de tortura no
Brasil demonstrou que um percentual de 89,5% de alunos acredita que a préatica da tortura é
uma realidade no pais, assim 80,8 % afirmam que existe tortura mas ndo justificam a opiniao;
2,2% acrescentam que existe tortura fisica e psicoldgica; em contrapartida 6,1% discordam da
existéncia de tal pratica no pais; 0,5% manifestaram ndo saber responder o questionamento e

4,4% ndo responderam.

Tabela 14 - Opinido sobre a existéncia de tortura no Brasil

Categorizagdo Tematica Exemplos de Narrativas N %
Sim (sem justificativa) “Existe” 144 80,8%
Sim (fisica e psicoldgica) “Sim, de todas as formas: fisica, 7,8%
psicologica, sexual” 14
Nao existe “N3io” 11 6,1%
Nao sabe “Nao tenho conhecimento 1 0,5%
N&o respondeu 8 4,4
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Buscando identificar a percepcao dos alunos acerca dos instrumentos de protecdo dos
Direitos Humanos, foi realizado o seguinte questionamento: Conhece algum instrumento de
protecdo aos Direitos Humanos?

De acordo com a tabela 15, 48,7% dos estudantes afirmam ter conhecimento sobre
isso. Deste total, 25,8% afirmam apenas que conhecem sem citar nenhum exemplo. Em
seguida, 20,7% afirmam conhecer mas mencionam desordenadamente e equivocadamente
varios instrumentos tais como conselho tutelar, leis e outros e 2,2% citaram uma Organizacao

Intergovernamental- a ONU.
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Nessa escala importante destacar o alto indice de alunos (43,2%) que ndo conhece
nenhum instrumento de prote¢do dos Direitos Humanos. Ademais, 7,8% ndo responderam a

pergunta.

Tabela 15 - Conhecimento acerca de instrumentos de prote¢do dos Direitos Humanos

Categorizacdo Temética Exemplos de Narrativas N %
Sim (sem justificativa) “Sim” 46 25,8%
Sim, (menciona um ou “Procon, Conselho tutelar, habeas 37 20,7%
Varios instrumentos data, delegacias, habeas corpus”
equivocados)

Sim (menciona uma “ONU” 4 2,2%

organizacgao
intergovernamental)

Nao conhece 77 43,2%
N&o respondeu 14 7,8%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Para averiguar a opinido dos alunos acerca da importancia do respeito a diversidade,
foi realizado o seguinte questionamento com possibilidade de respostas variadas: Qual a
importéncia do respeito a diversidade para os direitos humanos?

Os resultados dessa pesquisa indicam, por meio da tabela 16, que 76,5% dos
entrevistados atestaram que a importancia do respeito a diversidade é prioritéria, seja para
assegurar o respeito a todas as pessoas (29,2%), para melhorar a convivéncia no exercicio das
diferencas (25,5%), para garantir a liberdade de escolha (16,2%) ou somente por ser essencial
(5,6%).

De posse de tais informacdes pode-se afirmar que o ambiente académico € inclusivo.
Proporcionar a inclusdo significa favorecer os excluidos, oprimidos, as categorias
historicamente vulneraveis para democratizac¢do do ensino e luta por uma sociedade mais justa
e humanizada.

E por meio desse posicionamento que se extrai uma avaliago positiva da percepcao
dos alunos sobre a concepcdo de Direitos Humanos, uma vez que este olhar diferenciado
baseado no respeito e na toleréncia se constituem como pilares essenciais de uma educagéo

democratica comprometida com o respeito aos direitos fundamentais e humanos.
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Tabela 16 - Importancia do respeito a diversidade

Categorizacdo Temética Exemplos de Narrativas N %
Assegurar o respeito a “Garantir os direitos a todos sem 52 29,2%
todos nenhuma diferen¢a”

Melhor convivéncia | “Melhoraria a convivéncia entre os 45 25,2%
assegurando o exercicio das | individuos e ajudaria a todos a viver em

diferencas harmonia”

Garantir o respeito a “E importante para que cada um seja o 29 16,2%
liberdade de escolha que deseja sem temer a opinido dos

outros”

E fundamental 10 5,6%
N&o respondeu 42 23,5%
Total 178 100%

Fonte: Elaborada pela autora

A Educacdo em Direitos Humanos como mecanismo estratégico de promoc¢do da
cultura dos Direitos Humanos estabelece os alicerces que promovem a construcdo de novas
formas de pensar priorizando o respeito as diversidades e o exercicio da solidariedade e da
tolerancia na formacdo de sujeitos de direitos.

A (ltima etapa do questionério tratou sobre a Educacdo em Direitos Humanos e
procurou avaliar a percepc¢do dos docentes acerca da instituicdo enquanto espaco privilegiado
para o exercicio da democracia, avaliando as politicas afirmativas desenvolvidas para acabar
com a desigualdade social e com as diferengas assim como a mobilizacdo de Professores,
alunos, gestores e toda sociedade para discusséo do tema.

A operacionalizacdo dos atributos contemplados se deu por meio de uma escala
intervalar de cinco pontos do tipo Likert (1932): 1-Discordo totalmente, 2-Discordo
parcialmente, 3- Nem discordo e nem concordo, 4- Concordo parcialmente e 5-Concordo
totalmente, para mensurar as atitudes dos inquiridos perguntando o qudo forte eles concordam
ou ndo com uma série de perguntas ou declarac6es acerca do tema proposto.

O universo foi de apenas 174 participantes (75,9%) do total, uma vez que um aluno do
curso de moda e trés alunos de Licenciatura em Matematica ndo responderam a nenhum item
da terceira etapa do questionario.

Quando questionados sobre a Educagdo em Direitos Humanos dentro da
Instituicdo, na primeira sentenca “A organizacdo pode ser reconhecida como espaco
privilegiado para o exercicio da cidadania por valorizar as praticas de Direitos
Humanos” pode-se ratificar a tese de que através da universidade/ escola fortalecem-se os

espacos de discussdes quem privilegiam o exercicio da cidadania.
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Para embasar essa afirmacéo a tabela 17 traz um percentual de 43,1% dos alunos que
concorda totalmente que a organizagdo pode ser reconhecida como espaco privilegiado para
0 exercicio da cidadania por valorizar as préaticas de Direitos Humanos, enquanto 34,4 % dos
alunos afirmaram concordar parcialmente com essa afirmacéo, 16,6% se posicionaram com

neutralidade “nem discordo e nem concordo”, e 5,6% discordaram da afirmacéo.

Tabela 17 - Grau de satisfagdo acerca do reconhecimento da organizagdo como espago
privilegiado para o exercicio da cidadania pela valorizacdo das praticas de Direitos
Humanos

Grau de satisfacéo N %
1-Discordo totalmente 5 2,8%
2-Discordo parcialmente 5 2,8%
3- Nem discordo e nem concordo 29 16,6%
4- Concordo parcialmente 60 34,4%
5-Concordo totalmente 75 43,1%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacédo a seguinte sentenca: “A Educacao em Direitos Humanos na Instituicao
contribui para o processo de formacédo critica dos sujeitos”, a tabela 18 manifesta que
51,7% concordaram totalmente com a sentenca afirmativa, 33,9% concordaram parcialmente
com a afirmagdo, 2,8% discordaram parcialmente, 2,8% discordaram totalmente e 8,6% néo
responderam ao questionamento. De tal analise observa-se um percentual pequeno de alunos
que ndo acreditam que a EDH na Instituicdo é um fator que colabora no processo de formacao

critica dos sujeitos.

Tabela 18 - Grau de satisfacdo acerca da contribuicdo da EDH na Instituicdo para o
processo de formagcao critica dos sujeitos

Grau de satisfacéo N %
1-Discordo totalmente 4 2,2%
2-Discordo parcialmente 6 3,4%
3- Nem discordo e nem concordo 15 8,6%
4- Concordo parcialmente 42 24,1%
5-Concordo totalmente 107 61,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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Constatou-se a respeito da sentenga: “A organizacio possibilita por meio da matriz
curricular do curso a aquisi¢do de conhecimentos que envolvam a tematica de Direitos
Humanos” que 39,6% dos alunos afirmaram concordar apenas parcialmente com a sentenca
afirmativa da contemplacdo da tematica de Direitos Humanos por meio da matriz curricular
do curso na Instituigdo, em seguida 34,4% concordaram totalmente com a sentenca, 18,9%
mantiveram a neutralidade em suas opinides, 2,2% dos discentes discordaram totalmente da

afirmacéo e 4,5% discordaram parcialmente da sentenca, conforme apresenta a tabela 19:

Tabela 19 - Grau de satisfagdo com a organizacdo por possibilitar através da matriz
curricular do curso a aquisi¢do de conhecimentos que envolvam a tematica de Direitos
Humanos

Grau de satisfacao N %
1-Discordo totalmente 4 2,2%
2-Discordo parcialmente 8 4,5%
3- Nem discordo e nem concordo 33 18,9%
4- Concordo parcialmente 69 39,6%
5-Concordo totalmente 60 34,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora

Constatou-se ainda, por meio da sentenca: “Na organizacéiio ocorre incentivo para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensio na area de Direitos Humanos”, que
a organizacédo incentiva parcialmente o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extenséo
na area de Direitos Humanos, tendo em vista que 38,5% das respostas concordaram de forma
parcial com a afirmacdo e 22,4% concordaram totalmente com a sentenca. Nesse contexto,
22,9% ficaram em posicdo de neutralidade em relacdo ao incentivo para o desenvolvimento

de projetos na Instituicdo e apenas 6,8% discordaram totalmente, de acordo com a tabela 20:

Tabela 20 - Grau de satisfacdo com o incentivo para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e extensdo na area de Direitos Humanos

Grau de satisfacéo N %
1-Discordo totalmente 12 6,8%
2-Discordo parcialmente 16 9,1%
3- Nem discordo e nem concordo 40 22,9%
4- Concordo parcialmente 67 38,5%
5-Concordo totalmente 39 22,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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Na etapa 5 do questionario analisou-se ainda a Percepcao dos discentes acerca da
educacdo em Direitos Humanos, nesse contexto constatou-se, conforme anélise da tabela 21,
manifestada pela sentenca: “Discutir o tema de Direitos Humanos é imprescindivel no
Ensino Superior”, que a maioria dos estudantes, num percentual de 61,4%, concordaram
totalmente com a importancia de discutir o tema no Ensino Superior; 2,1% concordaram
parcialmente com essa afirmacdo; 8,6% foram neutros em seu posicionamento e um total de
5,6% discordaram da sentenca. Significa dizer, que a importancia dada ao tema nas orientacfes
do PNEDH e nas diretrizes propostas na Resolucdo n.1 do CNE de 30 de maio de 2012 estéo
em sintonia a percepcao dos discentes.

Discutir Direitos Humanos no ambito das IES é aceitar uma politica que abrange o
mundo todo e que visa orientar o desenvolvimento de praticas educativas para promover a
compreensdo dos principios democraticos, apto para responder as necessidades de um mundo
globalizado, que passou a exigir dos profissionais das diversas areas conhecimentos
integrativos de outros campos do saber.

Tabela 21 - Grau de satisfacdo com a discusséo do tema de Direitos Humanos no Ensino
Superior

Grau de satisfacao N %
1-Discordo totalmente 4 2,2%
2-Discordo parcialmente 6 3,4%
3- Nem discordo e nem concordo 15 8,6%
4- Concordo parcialmente 42 24.1%
5-Concordo totalmente 107 61,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora

A abordagem sobre a necessidade de uma disciplina sobre Direitos Humanos no
Ensino Superior também manteve um alto indice de concordancia por meio da seguinte
sentenca: “E necessario que haja uma disciplina sobre Direitos Humanos no Ensino
Superior”

Conforme dispbe a tabela 22, um percentual de 80,45% manifestou o grau de
concordancia, destes 57,4% concordaram totalmente e 23,05% parcialmente com essa
necessidade. Neste universo, 12,06% mantiveram posicdo de neutralidade, 4,02%
discordaram totalmente e numa mesma propor¢do 2,87% discordaram parcialmente da

sentenca disposta.
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Tabela 22 - Grau de satisfacdo dos alunos acerca da necessidade de uma disciplina sobre
Direitos Humanos no Ensino Superior

Grau de satisfacéo N %
1-Discordo totalmente 7 4,02%
2-Discordo parcialmente 5 2,87%
3- Nem discordo e nem concordo 21 12,06%
4- Concordo parcialmente 41 23,5%
5-Concordo totalmente 100 57,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora

A implementacdo da EDH envolve um projeto que necessita da mobilizacdo de
professores, corpo discente, gestores educacionais e sociais e toda rede de promocdo e defesa
dos direitos humanos, nesse sentido, foi possivel averiguar a avaliagdo dos alunos quanto a
esse dever de mobilizacdo por parte das pessoas citadas com a analise da sentenca:
“Professores, alunos, gestores e toda sociedade devem se mobilizar para essa discussido.”

De acordo com a tabela 23, pode-se concluir que 60,3% dos estudantes afirmaram ser
imprescindivel essa mobilizacdo por parte da rede educacional e outros setores para discussao
de Direitos Humanos, enquanto 29,3% concordaram parcialmente com a referida afirmacéo.

Os dados traduzem um baixo grau de discordancia na afirmagé&o, significando dizer
que é necessario mais engajamento da comunidade académica e outras entidades da sociedade
civil para a criacdo e fortalecimento de espacos deliberativos para a implementacéo da EDH.

O grande numero de concordancia com a afirmacao € positivo a medida que cria para
a comunidade académica a responsabilidade na criagdo e fortalecimento de espacos
deliberativos para a implementacdo da EDH mobilizando além da rede educacional outros

setores da sociedade civil.

Tabela 23 - Grau de satisfacdo acerca da mobilizacio de professores, alunos, gestores e
toda sociedade para a discussao

Grau de satisfacéo N %
1-Discordo totalmente 3 1,72%
2-Discordo parcialmente 4 2,29%
3- Nem discordo e nem concordo 11 6,3%
4- Concordo parcialmente 51 29,3%
5-Concordo totalmente 105 60,3%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora
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A valorizagdo da EDH envolve a articulacdo de politicas afirmativas para a préatica da
promocao e defesa dos direitos humanos na sociedade. A respeito da existéncia de politicas
afirmativas de Direitos Humanos suficientes para acabar com a desigualdade social e com as
diferencas foi feita a seguinte sentenca para avaliagdo: “Existem politicas afirmativas de
Direitos Humanos suficientes para acabar com a desigualdade social e com as
diferencas”

Com base nos dados apresentados na tabela 24, pode-se afirmar que o indice de
discordancia (56,2%) da afirmacéo foi maior que o indice de concordancia (28%). Do total,
56,2% dos alunos que concordaram com a afirmacéo, 11,4% concordaram totalmente e 16,6%
concordaram parcialmente que existem politicas afirmativas suficientes para acabar com as
desigualdades sociais e com as diferencas, enquanto 15,5% mantiveram posicdo de
neutralidade. Vale ressaltar que um namero significativo de 32,7% discordou totalmente da
afirmacéo e 23,5% manifestaram discordancia parcial com a sentenca.

Nesse quesito pode-se concluir que as politicas afirmativas de Direitos Humanos
existentes atualmente sdo insuficientes para acabar com as diferencas e desigualdades sociais,
caberia entdo a préatica eficaz de mais politicas afirmativas para minimizar esse cenario de

diferencas.

Tabela 24 - Grau de satisfacdo com a existéncia de politicas afirmativas de Direitos
Humanos para acabar com a desigualdade social e com as diferencgas

Grau de satisfacao N %
1-Discordo totalmente 57 32, 7%
2-Discordo parcialmente 41 23,5%
3- Nem discordo e nem concordo 27 15,5%
4- Concordo parcialmente 29 16,6%
5-Concordo totalmente 20 11,4%
Total 174 100%

Fonte: Elaborada pela autora

O reconhecimento institucional da implementacdo da EDH é perceptivel no Ensino
Superior do IFPI-Piripiri. No entanto, esse ainda é um processo inacabado, uma vez que é
preciso divulgar as acfes manifestadas no PNEH, incentivar projetos de pesquisas e extensdo
com essa tematica e principalmente mobilizar a comunidade académica para desenvolvimento
de politicas afirmativas de respeito a diversidade, combate ao racismo e o0 preconceito.

Ademais, o0s resultados acima provocam reflexdes positivas sobre processo de
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reconhecimento e apresentam um contexto favoravel a reafirmacéo do pacto pelos direitos
humanos.

No entanto, percebeu-se que ainda existem posicionamentos equivocados sobre 0s
direitos humanos com um percentual que associa a ideia de injustica e impunidade. A EDH
tem a responsabilidade de promover agdes educativas para desconstruir essa percepcao
equivocada em prol do alcance do real significado dos Direitos Humanos.

5.7 Identificacao dos projetos de pesquisa e extensao desenvolvidos no Campus que tratam

da tematica referente aos Direitos Humanos

A anélise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos do Ensino Superior do IFPI-Campus
Piripiri mostrou que a organizacdo das préaticas pedagdgicas planejadas constituiu-se em um
instrumento que permitiu a sintonia das agOes académicas contemplando 0s processos de
ensino, pesquisa e extensdo, fomentando uma préatica investigativa pautada no compromisso
precipuo de producédo de conhecimento.

Observou-se a preocupacao dos PPC’s com o incentivo de projetos de pesquisa e
extensdo que abordassem questdes de inclusdo social e diversidade em conformidade com a
Resolucdo do CONSUP n° 004/2015 e com a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
proporcionando debates e reflexdes quanto a questbes sociais, no intuito de fortalecer
discussGes que fomentem no discente um espirito altruista, proporcionando integracdo e
socializacdo entre os pares, promovendo uma educacao de cidadaos atuantes e conscientes, no
seio de uma sociedade tdo diversificada, buscando relagdes positivas, rumo a construcdo de
uma nacao democratica pautada no respeito matuo.

A inclusdo social e a diversidade sdo temas recorrentes que fazem parte de debates
dentro do IFPI, contando com o apoio dos ndcleos: NAPNE (Ndcleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especiais) e NEABI (Nucleo de Estudos e Pesquisa Afro-brasileira e
Indigena), ligados a Coordenacéo de Pesquisa e Extensdo que estabelecem ac¢des que valorizam
a reflexdo permanente, para que os discentes possam lidar com situacdes diferentes e plurais,
buscando fomentar o desejo da aceitacdo, respeito mutuo, cooperagéo e dialogo.

Os projetos desenvolvidos e cadastrados na Coordenacdo de Extensdo permitem
concluir que o incentivo a implementacédo da EDH exige por parte do meio académico ac¢oes
integradas a diferentes saberes e praticas disciplinares, inter e multidisciplinares voltadas para

atenderem as demandas sociais.
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A investigacao constatou que a inser¢do da tematica dos Direitos Humanos nos Projetos
ocorre com pouca frequéncia se comparado aos temas especificos de cada &area tais como
empreendedorismo, a importancia da educacao financeira, modelagem e costura de pecas
béasicas, conhecimentos sobre gestao de estoques entre outros.

Foram identificados cinquenta projetos de extensdo, desenvolvidos de 2015 a 2017, e
apenas 10 abordam a tematica dos Direitos Humanos, conforme exibe o quadro 9, que lista

todos projetos desenvolvidos nos anos citados, destacando-se 0s seus objetivos, 0s sujeitos que

0s mesmos contemplam e a situacdo de andamento.

Quadro 9 - Projetos de extensédo desenvolvidos no ano de 2015 a 2017

Data Programa/ Objetivos Sujeitos Situagdo
Projeto
Marco/2015 Mulher: uma | Esclarecer  questdes | Alunosdo IFPI | Encerrado
histéria de lutas, | sobre género e a | e comunidade
conquistas e | tematica da violéncia
desafios
Maio/ 2015 Orquestra de | Apresentacdo cultural | Alunos do IFPI | Encerrado
berimbaus de valorizacdo da
cultura negra
Setembro/2015 Libras: Oportunizar oficinas de | Alunos do IFPI | Encerrado
acessibilidade em | libras
ambientes
educacionais e
profissionais
Novembro/2015 Palestra Direitos | Divulgar Direitos | Alunos do IFPI | Encerrado
Politicos Politicos e comunidade
Fevereiro/2016 Diversidade Discutir a diversidade | Alunos do IFPI | Encerrado
sexual na escola sexual na escola em
uma  proposta de
inclusdo
Abril/2016 A violéncia contra | Discutir as formas de | Alunos do IFPI | Encerrado
a mulher na|violéncia contra a
sociedade mulher
Novembro/2016 Semana da | Discutir as questdes | Alunos do IFPI | Encerrado
Consciéncia étnico-raciais
Negra:
“Continente
Africano:
Diversidade,
Cores e Sabores”
Junho/2017 Projeto integrador | Sensibilizar a | Alunos do IFPI | Encerrado
comunidade sobre os | e comunidade
crimes virtuais:
racismo

Fonte: Coordenacdo de Extensdo do IFPI-Piripiri
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Os projetos de extensdo em direitos humanos no IFPI constituem varias a¢cbes num
campo interdisciplinar de producéo do conhecimento, seja trabalhando a temética de forma
transversal ou diretamente por meio de educacdo para a cidadania democratica, cultura e outras
formas pautadas na promocao e defesa dos Direitos Humanos.

J& a producdo académica como aliada do ensino e da extensao se desenvolve como meio
para relacionar as teorias com as praticas da tematica de Direitos Humanos. Investigou-se, junto
a Coordenacéo de Pesquisa os projetos desenvolvidos que abordassem a temaética trabalhada,
entretanto para surpresa desta investigacdo apenas um projeto de pesquisa aborda de forma
transversal a tematica de Direitos Humanos, conforme destacado no quadro.

O quadro 10 lista todos projetos de pesquisa desenvolvidos entre os anos de 2011 a
2016, conforme andlise, é precaria a abordagem da tematica de Direitos Humanos nas

producdes académicas listadas abaixo.

Quadro 10 - Projetos de pesquisa desenvolvidos entre os anos de 2011 a 2016

Ano Titulo do Projeto

2011 Conversando sobre a saude: a escola promovendo salde e
qualidade de vida

2011 Controle de qualidade para indlstria de vestuario

2011 Os processos de construgdo da identidade do educador no curso de
licenciatura em matematica do IFPI- Piripiri

2011 Filosofia da tecnologia: uma nova area de interesse de estudo da
filosofia

2013 Tematicas dominantes na poesia de autores de Piripiri

2013 Analise das funces de avaliacdo dos professores de lingua portuguesa
do IFPI-Piripiri

2013 Formacdo em PROEJA: Percepcdo das contribuigdes & qualificagdo
profissional dos estudantes

2013 Os desafios da formagéo docente no Parfor.

2013 Anédlise da literatura feminina nos periodos literarios

2013 Criagdo e desenvolvimento de produtos

2013 Desing Ergonémico

2013 Anédlise do conforto do fardamento escolar

2013 A gestdo sob a perspectiva da educa¢do ambiental

2013 A poesia feminina em Piracuruca

2013 Estratégias de marketing

2013 Redes Sociais como novos espagos de sociabilidade

2013 Alimentacdo X Desperdicio

2013 Avaliacdo da formagdo profissional

2013 Analisando as concepgdes de avaliacdo de aprendizagem

2013 Olimpiadas Brasileira de Matematica

2013 Radiacdo Ultravioletas em profissionais

2015 Utilizacdo da plataforma android para controle e registro de
participantes em eventos no IFPI

Ano Titulo do Projeto
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2015 Pardmetros biofisicos aplicados ao estudo do risco de suscetibilidade
erosiva no Parque de Sete Cidades

2015 Estudo dos corpos em movimento

2015 Estudo acerca dos problemas centrais da Etica na contemporaneidade

2015 A autogestdo na experiéncia cooperativista de economia solidaria

2016 A utilizac8o de jogos de cartas no ensino de geometria espacial

Fonte: Coordenacédo de Pesquisa do IFPI-Piripiri

Desse modo, com a analise geral dos projetos protocolados na Coordenacao de Extenséao
e de Pesquisa, conclui-se que abordagem da temética de Direitos humanos nesses eixos
académicos ainda é precéria. As pesquisas em torno de assuntos especificos de cara area de
conhecimento foram as que mais despertaram interesse nos discentes, apenas um projeto aborda
o direito social a satde e qualidade de vida.

Entretanto, observa-se que temas relacionados a diversidade cultural, de género, e de
direitos foram contemplados na produgdo extensionista do Campus com abordagens sobre
identidades, direitos das mulheres, inclusdo do negro manifestando o desenvolvimento da
implementacao da EDH em conformidade com o que dispde o PNEDH e a Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015.

5.8 Consideracdes

Neste capitulo foi possivel constatar que o método proposto se mostrou eficiente e sua
importancia para o alcance dos objetivos no estudo ficou claro quanto aos resultados
encontrados. Ao fim desta etapa conseguiu-se alcancgar todos 0s objetivos propostos na pesquisa
desde a andlise da abordagem dos direitos humanos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
graduacdo existentes no campus com a identificacdo dos projetos de pesquisa e extensdo que
tratam dos direitos humanos desenvolvidos no ensino superior.

Além disso, foi possivel verificar a percepcdo dos alunos do ensino superior sobre a
educacdo em direitos humanos e importancia da mesma na sua formacdo humana conforme
disposto anteriormente, assim como o posicionamento dos professores que estdo habilitados
nesse processo de formacgdo e dos gestores sobre a abordagem dos direitos humanos no

ambiente de investigacao.



129

6 CONCLUSOES

O cumprimento de todas as etapas sugeridas no método possibilitou uma visdo ampla
do processo de implementacdo da educacao em direitos humanos como campo de saber e pratica
educativa no Ensino Superior do IFPI-Campus Piripiri, apos o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos- PNEDH, e andlise dos reflexos desse processo nos diversos cenarios do
Ensino Superior: ensino, pesquisa e extensdo, com dados que possibilitou avaliar a execucao
da EDH enquanto politica publica manifestada no documento supracitado.

De inicio, apresentou-se por meio de uma revisao de literatura a evolucéo dos Direitos
Humanos, os principais aspectos conceituais, 0S marcos normativos enquanto objeto do
contexto educacional brasileiro, bem como suas implica¢des para o aprofundamento do debate
que trata a EDH como uma ferramenta fundamental na formagéo de cidad&os e mecanismo de
protecdo contra as injusticas sociais. Com balizamento nesse sentido, ainda foi levado em
consideracdo o legado ja reforcado em varios instrumentos legais que solicita a cooperagédo para
promocao e estimulo ao respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

Posteriormente, cada um dos objetivos especificos foi alcancado em um distinto
momento da aplicagdo do método. A primeira etapa caracterizou a instituicdo detalhando
informacBes sobre a data de criacdo, principios, finalidades, estrutura organizacional e
académica, bem como sua contextualizacdo no cenario educacional brasileiro resultando em
uma visdo geral do campo de investigacao.

Com o alcance dessa etapa foi possivel analisar a estrutura de funcionamento da
instituicdo de modo a perceber a coeréncia das finalidades dispostas no Estatuto com as
diretrizes previstas no PNEH e na Resolucdo do CNE n° 1, de 30 de maio de 2012. Em
conclusdo, o ensino da instituicdo tem como pilares essenciais 0 compromisso com a justica
social, equidade, cidadania e ética proporcionando a construcdo de uma nova visao social que
prioriza a qualificagdo e ao mesmo tempo a formagdo humana do aluno despertando uma
consciéncia critica adaptada para responder as novas demandas que surgem na
contemporaneidade.

A segunda etapa objetivou analisar o PNEDH que contempla as politicas e acGes a serem
desenvolvidas pelas Instituicbes de Ensino, em especial de Ensino Superior. Com o alcance
dessa etapa foi possivel fazer uma critica do referido documento identificando a compreensao
das principais agdes e diretrizes que constituem o PNEH, a apresentacdo da relagéo entre a
responsabilidade das IES e as potencialidades do PNEDH, os seus principios norteadores e sua

interacdo com 0 ensino, pesquisa e extensao.
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O estudo constatou que a ordem bésica prevista no documento esta associada com a
superacdo do modelo tradicional das universidades subjugados aos interesses da
competitividade do mercado e a reproducdo do ensino tecnicista. Dessa forma, orienta a
implementacdo da EDH por varias modalidades, seja como disciplinas obrigatorias e optativas,
linhas de pesquisa e areas de concentracdo, transversalizagdo no projeto politico-pedagdgico,
entre outras.

Importante ressaltar que embora o PNEDH seja 0 marco normativo principal de
orientacdo dessa politica educacional, sendo importante do ponto de vista politico e pedagogico,
constatou-se pela pesquisa de campo entre docentes e discentes que este documento ainda é
pouco conhecido. Significa dizer que é necessario a sua divulgagdo para maior conhecimento e
pratica de suas diretrizes nas IES a fim de viabilizar suas a¢bes programaticas propostas que
prevé a divulgacdo junto a sociedade brasileira, para conhecimento, e participacdo efetiva das
IES.

Atraveés dessa analise pode-se ressaltar que algumas metas previstas no PNEDH ja sao
executadas no IFPI-Piripiri, por meio de diferentes modalidades no ambito académico, seja com
disciplinas, linhas de pesquisa ou transversalizacdo incluidas nos projetos dos diversos projetos
pedagogicos dos cursos de graduacdo bem como em projetos de extensao e pesquisa.

Porém, orienta-se fazer um esforco maior para o cumprimento de acdes programaticas
previstas no PNEDH voltados para a formacdo e capacitacdo sobre educacdo em direitos
humanos para gestores, professores, servidores, discentes e membros da comunidade local de
modo a estimular mais essa tematica nas conferéncias, congressos, e demais eventos no campo
da educacéo superior.

Entre outros resultados obtidos, este estudo aponta que o PDI, considerado um
instrumento de gestdo do IFPI, ndo sé propde como executa a missdo de “promover uma
educacdo de exceléncia direcionada as demandas sociais”, com a implementagdo de uma
educacdo com valores que orientam a vida da organizacao a servico de interesses coletivos com
ética, respeito, solidariedade, didlogo, participacdo, transparéncia, igualdade e
responsabilidade.
de forma mais direta e clara no PDI, em todas as areas, metas e politicas de responsabilidade
social relacionada aos Direitos Humanos, ressaltando praticas educativas voltadas para
formacao integral do ser humano por meio de uma Educacgdo autbnoma e democrética.

Atraves pesquisa documental fez-se uma analise da adequacdo dos PPC’S dos trés

cursos do Ensino Superior (Moda, Matematica e Administracdo) de modo a perceber a
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influéncia dos preceitos previstos no PNEDH e na Resolugédo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012
por meio da adequacdo da EDH no projeto politico-pedagdgico em diferentes modalidades, da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na EDH e da insercdo do tema dos direitos
humanos como contetdo curricular na formacéo dos discentes.

Esta fase da pesquisa permitiu o alcance do primeiro objetivo especifico do estudo e
atestou que insercdo dos conhecimentos relacionados a EDH nos PPC’s dos cursos citados esta
em consonancia com a missao e finalidades previstas no PDI instituicdo, uma vez que visam
promover a aprendizagem voltada para o respeito a diversidade, levando-se em consideracgéo a
diversidade existente e a promocdo do debate entre a comunidade académica e demais
segmentos sociais, principalmente aqueles em situacao de excluséo social e violagéo de direitos.

De acordo com a andlise dos dados referentes as entrevistas realizadas com docentes e
discentes do Ensino Superior do IFPI, constatou-se que os professores e gestores participantes
da pesquisa foram uné@nimes quanto a relevancia de tratar esse tema no ambito académico
revelando, de maneira geral, uma compreenséo das diretrizes que visam implementar a EDH
nesse ambiente.

Nesse sentido, observa-se que o quarto objetivo especifico da pesquisa foi alcancado e
apurou pela percepcéo dos docentes que a implementacdo da EDH na instituicdo pesquisada
retine o pensamento de profissionais que se mostraram engajados com o assunto e com 0
compromisso de estimular esse debate. Entretanto, reforca-se a sugestdo da execucdo de
politicas e parametros para conhecimento e divulgacdo do PNEDH através da formacao
continuada de professores em educacao em direitos humanos nos varios niveis e modalidades
de ensinos no IFPI- Campus Piripiri.

A pesquisa manifesta uma avaliacdo positiva da percep¢do dos alunos do ensino
superior sobre a EDH, uma vez que demonstraram entendimento da tematica apresentada com
opiniBes pautadas no respeito, bem como na maior tolerancia, no interesse pela discussdo do
tema no espaco académico, e principalmente pelo reconhecimento da Instituicdo na formagéo
critica que permite a mudanca de pensamentos e atitudes para compreensdo da igualdade e
garantia de direitos.

A pesquisa denota um baixo grau de negatividade ou preconceito acerca da percepgéo
dos Direitos Humanos junto aos estudantes que se restringiam a fazer associagdo com termos
relacionados “a injustiga, bandidos, direitos de presos”, demonstrando com esses dados a
necessidade de se intensificar a EDH como forma de desconstruir esses pensamentos isolados

através da incorporacdo de novos valores direcionados & promocao da cultura dos Direitos
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Humanos. Nesse contexto, pode-se dizer que o terceiro objetivo especifico da pesquisa foi
contemplado.

Acerca dos projetos de pesquisa e extensdo que tratam dos direitos humanos
desenvolvidos no ensino superior do IFPI- Piripiri, pode-se dizer ocorrem com frequéncia
inferior aos temas especificos de cada area. Essa investigacdo permitiu o alcance do segundo
objetivo especifico e constatou que a inser¢do da tematica dos Direitos Humanos nos Projetos
ocorre com pouca frequéncia se comparado aos temas especificos de cada area.

Apesar das ressalvas levadas em consideracdo no estudo, afirma-se que as IES além de
se constituirem como espaco privilegiado para consolidacdo da EDH, sdo também instrumentos
de promocéo e exercicio da cidadania que estdo se adequando ao desafio proposto no PNEDH,
formando cidad&os para participar de uma sociedade livre, tolerante com as diferencas étnico-
raciais, religiosas, culturais, politicas, territoriais, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, dentre outras.

Por fim, pode-se afirmar que o método aplicado no estudo se mostrou valido e pode ser
aplicado para qualquer outra Instituicdo de Ensino Superior, podendo ser utilizado também em
escolas e outros ambientes educativos, atentando-se para as possiveis diferencas em cada local

a ser estudado.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES DOS CURSOS DE
GRADUACAO NO IFPI- CAMPUS PIRIPIRI

PROFESSORES:

DEMOCRACIA E EDH NA EDUCACAO SUPERIOR

Na sociedade democrética, qual o papel dos Direitos Humanos na educacéo superior para a

formacéo dos sujeitos de direitos em processo de profissionalizacdo?

DEMOCRACIA E EDH NO IFPI-Campus Piripiri

Quais as perspectivas de direitos humanos atravessam a formacéo dos discentes?

Quais os fundamentos, concepcBes e experiéncias em direitos humanos estdo presentes na
formacéo do discente no IFPI?

De que forma os Direitos Humanos contribuem para a formagdo de um novo profissional
levando-se em conta as transformacdes sociais, politicas e econdmicas no Brasil?

Vocé ja conhece o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos?

De que modo os Direitos Humanos levam ao profissional na constru¢do de um novo paradigma

de sociedade?

CURRICULO E DH

Para que e de que forma os direitos humanos vém sendo inseridos no Projeto Pedagogico dos
Curso de Graduacéo no IFPI?

De que modo o ensino dos direitos humanos no Ensino Superior integra-se com a pesquisa e a
extensao?

Qual a eficacia da inser¢do dos direitos humanos na formacdo humana?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES DO IFPI-CAMPUS
PIRIPIRI

Na sociedade democrética, qual o papel dos Direitos Humanos na educacgéo superior para a
formacéo dos sujeitos de direitos em processo de profissionaliza¢éo?

Quando e por que os direitos humanos foram integrados ao ensino no IFP1?

Vocé conhece o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos?

Como os direitos humanos se inseriram como objeto da educagdo superior no IFP1? De que
modo participou desse processo no ensino, na pesquisa, na extensao e gestao?

O que voceés pensam sobre direitos humanos?

O que pensam sobre praticas educativas em direitos humanos no ensino superior?

Qual a relacdo que veem entre a formagédo ética e a consciéncia dos direitos humanos?
Existem politicas e parametros para a formacgdo continuada de professores em educacdo em
direitos humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino no IFPI?

Neste Campus ocorre programas e projetos de formacdo e capacitacdo sobre educacdo em

direitos humanos para gestores(as), professores(as), servidores(as) e corpo discente?

CURRICULO E DH

Para que e de que forma os direitos humanos vém sendo inseridos no Projeto Pedagogico dos
Curso de Graduacgéo no IFPI?

De que modo o ensino dos direitos humanos no Ensino Superior integra-se com a pesquisa e a
extensao?

Qual a eficacia da insercdo dos direitos humanos na formagdo humana?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA AVALIACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “A
implementacdo da Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Superior do Instituto
Federal Do Piaui-Campus Piripiri”. O objetivo é analisar o processo de implementacédo da
educacdo em direitos humanos como campo de saberes e praticas educativas no ensino superior
do IFPI- Campus Piripiri ap6s o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Portanto,
caso concorde em participar desta pesquisa, por favor, preencha o quadro abaixo e assine ao
final deste termo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador (a)
ou com a Instituicdo. Se vocé se sentir constrangido para responder, fique a vontade em néo
finalizar o questionario ou ndo preenché-lo. Os dados obtidos na pesquisa serdo extremamente
confidenciais e somente serdo utilizados para estudo, ndo sendo utilizado nenhum dado pessoal

dos participantes.

Sujeitos: alunos dos cursos de graduacédo do IFPI-Campus Piripiri

Sujeitos: alunos dos cursos de graduacédo do IFPI-Campus Piripiri

1. IDENTIFICACAO
Nome:

Curso:

Sexo:

Idade:

Ingresso no Curso:
Matricula:

Endereco:

2. DISCIPLINAS EM DIREITOS HUMANOS

2.1 Na matriz curricular do seu curso de graduacdo vocé conhece alguma disciplina que aborde
direitos humanos de forma direta e

transversal?
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2.2 Participou de algum projeto de pesquisa ou de extensdo em direitos humanos?
() Sim () N&o

Se Sim, De quais:

2.4 Quais os temas de direitos humanos abordados?

3. EFEITOS NA VISAO E CONHECIMENTO DE SOCIEDADE E REALIDADE

3.1 Quando ouve falar em Direitos Humanos o0 que vocé pensa?

3.2 Quais direitos considera mais importante?

3.3 Quais os lugares onde mais aprenderam ou aprendem sobre direitos?

3.4 Quem primordialmente os Direitos Humanos protege?

3.5 Considera importante tratar desse tema na Universidade?

3.6 De que modo a insercdo do tema dos direitos humanos poderé contribuir para mudar sua
visdo da realidade social?

3.7 Vocé acredita que uma possivel disciplina de “Direitos Humanos” contribui para o processo
de formacado critica dos sujeitos? Como?

3.8 Vocé ja ouviu falar no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos?

4. IMPACTOS NA FORMACAO DE OPINIAO SOBRE TEMAS DE DIREITOS
HUMANOS

4.1 Qual a sua opinido sobre unido homossexual?

4.2 Existe racismo no Brasil?

4.3 Existe tortura no Brasil

4.4 Conhece algum instrumento de protecdo aos Direitos Humanos?

4.5 Qual a importéncia do respeito a diversidade para os direitos humanos?

5- EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

As categorias de resposta para esse topico sdo: discordo totalmente, discordo
parcialmente, incerto/indeciso, concordo parcialmente, e concordo totalmente. Podemos

codificar as respostas da seguinte forma:



1- Discordo totalmente

2- Discordo parcialmente

3- Nem discordo e nem concordo

4- Concordo parcialmente

5- Concordo totalmente
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INDICADOR

SENTENCAS

GRAU DE SATISFACAO

2

3

4

5

Educacdo em
Direitos Humanos
dentro da
Instituicéo

A organizacdo pode ser reconhecida
como espago privilegiado para o
exercicio da cidadania por valorizar
as préaticas de Direitos Humanos

A Educacdo em Direitos Humanos
na Instituicdo contribui para o
processo de formacdo critica dos
sujeitos

A organizacdo possibilita por meio
da matriz curricular do curso a
aquisicdo de conhecimentos que
envolvam a temética de Direitos
Humanos

Na organizagdo ocorre incentivo
para 0 desenvolvimento de projetos
de pesquisa e extensdo na area de
Direitos Humanos

Percepcao dos
discentes acerca
da educacdo em

Direitos Humanos

Discutir o tema de Direitos
Humanos ¢é imprescindivel no
Ensino Superior

E necessario que haja uma disciplina
sobre Direitos Humanos no Ensino
Superior

Professores, alunos, gestores e toda
sociedade devem se mobilizar para
essa discusséo

Existem politicas afirmativas de
Direitos Humanos suficientes para
acabar com a desigualdade social e
com as diferencas
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ANEXO A - PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NO
ENSINO SUPERIOR

COMITE NACIONAL DE EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Plano Nacional de
Educacao em
Direitos Humanos

)

Secretaria Especial ~ Minitério B »
dos Direitos Humanos da Educacdo @s

[——
==
~r
e~
[ |
[—===]

J A7) 2
UM PAIS DE TODOS

zzzzzzzzzzzzzz
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Siglas 4

Apresentacao

Introducdo ©

Educacio Basica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio %
Ensino Superior 2=

Educacio Nao-Formal 2¢

Educacio dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca 34
Educagdo e Midia 4/

Integrantes do Comité <

Colaboradores =
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- Ensino Superior

As universidades brasileiras exerceram na sua trajetéria his-
térica importante papel educativo e politico em prol da
conquista da democracia. Esta participa¢do foi concretizada
no engajamento de acdes junto as lutas sociais e de resisténcia
cultural. Nas décadas de 1960 e 1970, elas congregaram es-
forcos pelo retorno das liberdades civis e politicas, sendo estas
um dos espacos publicos que conviveu por muito tempo com
processos de perseguicao politica de seus alunos, funcionarios
e docentes.

A conquista do Estado Democratico de Direito delineou pa-
ra as universidades a co-responsabilidade com a construcdo
de uma cultura de promocao, protecao e defesa dos direitos
humanos, por meio de acdes multi e interdisciplinares, en-
volvendo diferentes saberes, areas e praticas.

No que concerne a educacdo superior, sua missdo é ofertar a
sociedade uma reflexdo relevante sobre a situagado dos direitos
humanos no pais, incentivando e realizando debates capazes de
garantir seu exercicio e zelo. Entre as condi¢des de implementa-
¢do mais operativas que a universidade pode oferecer, estd a
formacao de profissionais e académicos sensibilizados para uma
atuacdo cidadd, eticamente comprometida com o fortalecimen-
to dos direitos e das liberdades fundamentais.

23



Esta dimensdo faz-se ainda mais critica se considerarmos
o contexto em que a universidade atua e que exibe os de-
ploréveis indices de falta de acesso a direitos, caracteristicos
das sociedades do hemisfério sul. Neste sentido, qualquer
formacéo universitaria na graduacdo e na pés-graduacao deve
apresentar um perfil pedagogico que contemple uma postura
democratizante e emancipadora.

As atribuicdes constitucionais da universidade nas areas
de ensino, pesquisa e extensdo delineiam sua missdo de
ordem educacional, social e institucional. A producio do
conhecimento é o motor do desenvolvimento cientifico e tecno-
légico, e, também cabe a universidade um compromisso com
o futuro da sociedade brasileira, tendo em vista a promocdo
do desenvolvimento, da justica social, da democracia, da
cidadania e da paz.

Neste sentido, a contribuicdo do ensino superior na area
da educacdo em direitos humanos implica a consideracdo dos
seguintes principios:
¢ a universidade enquanto depositaria e criadora de co-
nhecimento é uma instituicdo social com vocagdo republicana,
diferenciada e auténoma, comprometida com a democracia e
com a cidadania;
¢ 0 pape!l do ensino superior em uma sociedade pautada pela
desigualdade e pela exclusdo da maioria da populagao deve
‘ser o de garantir um compromisso civico e ético de contribuir
para a implementacido de politicas publicas veltadas para as
suas necessidades basicas;

e na area do ensino, as atividades académicas devem estar vol-
tadas para a formacdo de uma cultura nacional baseada nos
direitos humanos como tema transversal, criando programas
interdisciplinares especificos nos cursos de graduacéo e de p6s-
graduacao;

e ao nivel da pesquisa, deve ser incentivada a criagdo de linhas
interdisciplinares e interinstitucionais relacionadas ao tema dos
direitos humanos, com apoio dos organismos de fomento;

* no campo da extensdo universitaria, devem ser desenvolvidos
programas para a formacdo de professores de diferentes re-
des de ensino, assim como demais agentes de educagio em
direitos humanos em nivel local, regional e nacional, de modo
a configurar uma cultura educativa nesta érea.
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IES.

Estimular as IES a
promoverem e valorizarem
conteudos ligados aos
direitos humanos em
atividades de ensino,
pesquisa e extensdo.

Propor a insercdo de
critérios orientados pela
tematica de direitos
humanos na avaliacdo de
projetos das agéncias de
fomento a pesquisa.
Estimular as agéncias de
fomento a criarem uma
linha de apoio a pesquisa

em direitos humanos.

Construir um instrumento
de levantamento de
agoes referentes a ensino,
pesquisa e extensdo em
direitos humanos nas

diferentes IES.

Propor a criacdo de
metodologias pedagdgicas
para educacdo em direitos

humanos nas IES.

Estabelecer parametros para

a formacéao e capacitagdo
de professores do ensino
superior, nos varios niveis,
em educac¢do em direitos
humanos.

Fomentar uma cultura

de educag¢do em direitos
humanos com aten¢3o
para o ensino fundamental
e médio, bem como a
capacitacado de agentes
publicos, por meio dos
profissionais egressos das

IES. MEC, Congresso
Nacional, SEDH,
Associacdes de Dirigentes
Universitarios, Agéncias
de Fomento e Colegiados
Superiores das IES.

CAPES, CNPq e Agéncias  MEC, MCT, Agéncias de

de Fomento. Fomento, de Avaliacdo e

de Pesquisas e IES.

Agéncias de Fomento. SEDH e MEC.

{ES. MEC e CNEDH.
IES. MEC e CNEDH.

IES, professores das MEC, SEDH e CNEDH.
diferentes redes de
ensino.

IES, MEC e Associa¢des
de Dirigentes
Universitarios.

IES, profissionais
egressos, professores
das diferentes redes e
agentes publicos.
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Apoiar a criagdo de féruns,  IES. SEDH e MEC.
bem como a criagao

de ntcleos e comissdes
destinados a promogao,
a defesa e a protecado dos
direitos humanos nas IES.

Sensibilizar as areas de IES. IES e sua estrutura de
conhecimento académico gestdo académica.
para a importancia da
educacdo em direitos
humanaos, através de
praticas interdisciplinares.

Promover a pesquisa e a IES, Sociedade Civil

Coordenacdes de

extensdo académicas, a Organizada e instituicdes cursos e Sociedade Civil
partir dos fundamentos publicas. Organizada.

teoricos dos direitos
humanos e das

demandas concretas das
comunidades, da sociedade
civil organizada e das
institui¢des publicas.

11} Contribuir com a formacdo  IES e defensores dos CNEDH e grupos sociais

de defensores de direitos direitos humanos. organizados de defesa
humanos. dos direitos humanos.
Promover a articulagdo IES, Associacoes Nacionais CNEDH, Associacdes
entre o CNEDH, a SEDH e de Pds Graduacio. Nacionais de Pos-

as Associagoes Nacionais Graduacédo, SEDH e MEC.

de Pos-Graduacdo, para o
desenvolvimento de a¢des
estratégicas que envolvam
ensino, pesquisa e extensdo
em direitos humanos.

Propor diretrizes para os 1ES. CNEDH, Associacoes

cursos de pés-graduacdo Nacionais de Pos-

que visem a integrar temas Graduagdo e Agéncias
de direitos humanos nas de Fomento Federais e
areas de concentracdo e nas Estaduais.

linhas de pesquisa.
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Estimular o intercambio IES.
entre as IES para a

realizagdo de projetos de
pesquisa, ensino e extensdo

em educacdo em direitos
humanos.
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Apoiar a criacao de cursos IES.
de Pés Graduacgo lato e

stricto sensu em direitos
humanos, com carater
interdisciplinar.

Estudantes e professores
universitarios.

Propor a criacdo de

uma area especifica de
direitos humanos, com
funcionamento integrado,
nas bibliotecas das IES.

SEDH e MEC.

SEDH e MEC.

Inserir discipiina especifica  Pessoas com deficiéncias,
de Lingua Brasileira de profissionais das areas de
Sinais no curriculo dos satde e educacio.

cursos de formagao das

areas de educag¢io e satide

das IES.

CNEDH, CORDE/SEDH e
MEC.

Introduzir a perspectiva Sociedade em geral.
da educacdo em direitos

humanos como tema

transversal nos cursos de

licenciatura de todas as

areas do conhecimento.

CNEDH, SEDH e MEC.

g

Sond
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Estabelece Dy m\n/n
cagdo em

acionais para a Edu-
s Humanos.

gl Pmud:rm: do Conselho Nacional de Educagio, no uso de
legais e tendo un vista o dupasm nas L:u ne 0131,
B33 e mevembin. da 1905, 94, de 20 de dezembro de 1996,
com o o Parccer. CNE/CP 10 87201, Teoaoio por
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CONSIDERANDO o Universal dos
ireitos Fumanos de 1948; Dcclmwm Gas Nnc\')cs Unidas sobre a
Educagio e  Forma em  Dircitos Hu
A/GG/137/2011); & (‘on'ulmgao Federal de

lucagio Nacional (Lei n° 9.394/19%
Mundnl de Educagio em Dircitos Humay

rama Nacional de Dir

705772009 © Plano Nacional de Edncacun em Di
(PNEDH/2006); @ a3 dietrizes nacionais emanadas pelo Consciho
Nacional de Educagio, bem como o entos nacionais e
intemacionais que viscm asscgurar o dircio 4 ducacto a todos(as),
resolve:

» A presente Resolugio estabelece as Diretrizes Na-
cionais para a Fducagdo cm Dircitos Humanos (EDH) a serem ob-
servadas pelos sistemss de ensioo ¢ suas inglituis

2 ireitos Humanos, um dos cixos
fundamentsts do dirciho & cducndso. referc-sc a0 uso de concepgics ©
priticas cducativas fundadss not Direitos H & gm scus pro-
ces505 de promogio, pro aplicagio na vida cotidiana ¢
cidada de’sujcitos g responsabilidades. videats o
coletivas.

17 Os Dircitos Humanos, internacionalmente reconhecidos
como um conjunto de dircitos civis, politicos, sociais, econdmicos,
¢ ambientais, scjam lividuais, colet transindi-
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Sujeitos de direitos, articula-sc 45 seguintcs dimensocs

sobre direitos. humunos e a sua relagio com os contextos interna-
cional, nacional e local;
I - afimagdo de valores, atitudes ¢ priticas socinis que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos o0s espagos da
sociedade;
11 - formugdo de uma consciéncia cidadi copaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, cultural ¢ politice
-

e processos partici-
pativos e de 3o coletiva, i © materiais
diddticos_contextualizac
forlslm:lmnnm de préticas individuais e sociais que ge-
entos em favor protegio ¢ da

03, bem como da reparagio das diferentes

olagio de dirci reitss.
Ari. 5* A Educacdo em Dircitos Humanos tem como objetivo
central & formacio para a vida e para a convivéncia, no exercicio
Goidisno dos, Dircitos Humanos como fomaa do. i

Social, politice. Scondmice o cultural noa aiveis regionas
nacionais ¢ yln nctiri
Este objetive deverd orientar os sistemas de cnsino e
suas msmmq&es no que se refere a0 [-hnqameﬂlu a0 d:suwel-
vimento Educagdo em Dircitos Humanos
< culturais dos di-

ferentes sujcilos ¢ seus contextos.
2° Os Consclhos de Educagio definirio estratégias do
acompanlnmcnm das accs de Educacdo em Dircitos Humanos.
6 ‘om DiroVios Humanoe, d6 mods 5
b S trugio dos n-omos Polmco-
Pedagbgicos (PPP); dos Regimentos tscolmx. dos Planos de De-

senvolvimento (PDI); dos
Curso (PPC) das lnslinngﬁcs de Edu Su‘penor. dos materiais
diditicos ¢ Squisa ¢ cxtensio;

cos; do modelo de cnsino,
ifes processos aliacso.
inseredo dos conheciment

cagio em Dirctios Humemon 1o orgaciracio dos curiouton da Fau
casdo Bisica ¢ da Educaglo Superior poders. ocomrer das seguintes

formas:
- pela transversalidade, por meio de temas relacionados 205
Direitos Hubmanas ¢ atages Taniicipossenies
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mo um conteido especifico de uma das disciplinas j&
existentes no curriculo escolar;
111 - de mancira mista, ou seja, combinando transversalidade
e disciplinaridade.
Parigrafo Gnico. Outras formas de inserclio da Educagio em
Direitos. Humnnos mdn Net lldmllld.ls na orgnmz.cﬂn cur-
ricular das i as espe-
cificidaden dos niveis © modalidades da Educagio Nacional
. 8° A agdo em Dircitos Humanos deverik oricntar a

ionais.
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inicial ¢ continuada de todos(ss) os(as) profis-
o conhecim

sente na formaglio
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deverdo fom.nm « divalgar cswdos ¢ experiéncias bem sucedidas

realizados na drea dos Dircitos Humanos ¢ da Educagio cm Direitos
Humanos,

Art. 11. Os sistemas de ensino deverio criar politicas de

produclo do materiais diditicos ¢ paradiddticos, tendo como prin-
cipios orientadores s Humanos ¢, por extensio, a Educagio
em Direitos Humanos.

Art. 12. As Instituiges de Educagio Superior estimulario
agdes de extensio voltadas para a promoglio de Direitos Humanos,
em didlogo com o segmentos sociais cm situagdo de exclusio social
© violagio de dircitos, assim como com 0s movimenios sociais e a
gestio pablica.

Art. 13. Esta Resolugio entrard em vigor na data de sua
publicagio.

ANTONIO CARLOS CARUSO RONCA

b Administras
ll_/167/2010 - UFOP, de 13/12/2010, publicado no DOU e 141112010

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL
DE OURO PRETO
CONSELHO UNIVERSITARIO

RESOLUCOES DE 27 DE FEVEREIRO DE 2012

O Conselho Universiiisio, da Universidade Federal de Ouro

Preto, om su 248° reunido ordindria, realizada om 27 de fevereiro
deste ano, 10 o de suas atrbuicdes legais, considerando: o que
determinam as Resolugdes CUNI n® 217, de 16 de margo de 1994, ¢
n* “40 de 10 dc agosto de I994 e -\ Ponaxm MP n” 450, de 06 de
mbro  de 2002 S0 constante  do
OIJ\P'MP('(JPPROAD N= 95/20!L d.nlndn de 15 de fevere a
documentagdio constante do processo UFOP n® 10.756/2010-0, re-

N® 1.326 - Prorrogar, por um ano, a partir de 02/06/’2012. a validade
do ado ﬁmll do_ Concurso Publico para Servidores Téenico-
cm Fducagio de que mlauFdl PROAD N*

homn! gado pela Resolugio CUNI n® 1.251, de 13/05/2011, publi-
no DOU dc 02/06/2011, realizado para o cargo de l'mulogo

£/O Consellio Universitirio da Universidsde Federal de Ouro
Preto, em sua 248 reunido ordindria, realizada em 27 de fevereiro
dme eno, 56, usfy e ghad aibuiches logals, considerando: o quo
determinam as Resolugées CUNI n® 217, de 16 de margo de 1994, ¢
e 240, de mungusmda §o@FF dpoamia MP x° 430, de 06 d
novembro  de solicitagio tante  do
OFAPMACGPPROAD N 0472012, tad e, 15 de_fevereiro; a
umentagio constante do processo LIFOP n¥ 10.757/2010-0, re-
solve:

N* 1,327 - Prorrogar, por um ano, a partir de 02/06/2012, a validade
do resultado final 6o, Concurso l’uhhw para Scrvidor 0

Administrativos em Educagio de trata o Edital PROAD N*
167/2010 - UFOP, de 13/12/2010, pubhsndn no DOU de 14/12/2010,
homologado pela Resolugio CUNI n® 1.244, de 13/05/2011, publi-
udl no DOU de 02/06/2011, realizado para o cargo de Assistente

PROFE. JOAO LUIZ MARTINS
Presidente do conselho

FUNDACAO UN VERSIDADE FEDERAL
DO PIAUIL

ATO N* 511, DE 29 DE MAIO DE 2012

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI,
no uso de suas atribuigdes legais e, considerando o Mcmo. N°.
121/2012 - SR/DAP/DRIVPRAD;

No Ato da Reitoria o®. 127/12, de 31.01.2012, D.O.U. de
02.02.2012, referente & homologagio de Concurso Piblico, onde sc
1&: JANDERSON AGUIAR TEIXEIRA, lcia-se: JADERSON
AGUIAR TEIXEIRA.

LUIZ DE SOUSA SANTOS JUNIOR

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001,
Infimcstrutura

de Chaves Piblicas Brasilcira - ICP Brasil.
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Episédios polémicos envolvendo a
comunidade académica acendem o debate
sobre direitos humanos. 0 desafio esta

posto: o que fazer para evitar o acirramento?
PAGINAS 4 e 5

Entenda por que a UFC avangou em um dos maiores rankings da América
PAGINA 3

Brisa fresca em Sobral
A estudante Thais Félix conta
que a escadaria do Restaurante
Universitario é um dos lugares
mais agraddveis (e ventilados) de
Mucambinho

PAGINA 2
PAGINA 2

Tratamento adequado

para a depresséo Impactos da pobreza

No Hospital Universitario, o Ntcleo de Psicologia Comunitaria
Proadere presta atendimento (Nucom) investiga como a

gratuito a pacientes que néo desigualdade repercute na
tiveram siicesso em tratamentos subjetividade de pessoas em
médicos anteriores situagao de vulnerabilidade

PAGINA B

ANEXO C - REPORTAGEM SOBRE DIREITOS HUMANOS NA UFC
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LIDAR COM AS DIFERENCAS

Por uma cultura
de paz naUFC

No Brasil e no mundo, as universidades
também se tornam palco de intolerancia
e desrespeito aos direitos humanos.
Especialistas da UFC avaliam o cendrio

ma das experiéncias
humanas mais. ricas
€, 20 mesmo tempo,
mais geradoras de
conflitos ¢ a relagao com o outro.
E na lida com o diferente que se
exercita a cidadania, mas, muitas
vezes, ¢ nesse ato que se descorti-
nam atitudes de intolerincia e pre-
conceito. Tais embates se dio no
cotidiano, nos mais diversos am-
bientes. Todavia, como explicar a
emergéncia desses enfrentamentos
denrro das universidades, que so,
historicamente, instituicbes asso-
ciadas 2 defesa de valores que visam
a proringio da sociabilidade e da
emancipacao humana?

“As universidades, de certo
modo, sdo fruto do meio em que
se encontram encravadas. Socieda-
des conservadoras tenderdo a re-
percutir essa mentalidade em suas
universidades”, analisa o professor
da Faculdade de Direito Marcos
Colares, autor do livio Ensaios e
improvisos:  direitos  humanos na
contemnporaneidade.

Recentemente, alguns casos en-
volvendo estudantes da UFC colo-
caram a discussio sobre direitos
humanos na ordem do dia na Ins-
tituicio. Sdo fatos que tocam em
questées como homofobia, racis-
mo e outros tipos de intolerdncia.

O Vice-Reitor da UFC, Prof.
Custédio Almeida, concorda com
o posicionamento de Colares e re-
for¢a que o fenémeno néo é endd-
geno ao ambiente académico. ‘A
situagio do Pais e o acirramento
de disputas essencialmente politi-
cas terminam reverberando tam-
bém em questoes de outro nivel
de intolerancia. O carro-chefe é
esse. Sdo as disputas ideoldgicas
no ambito nacional, ¢ isso chega

2 Universidade, com os 4nimos
acirrados”, analisa.

EXTREMISMO

A professora do Departamento
de Administragio Cristiane Aqui-
no de Souza, doutora :m Direitos
Fundamentais pela Universidade
Autdnoma de Madri, vai além, ar-
gumentando que casos como esses
se intensificam ndo s6 no Brasil,
mas no Ambito internacional, mo-
tivados, segundo ela, pelo fortaleci-
mento de grupos extremistas.

“Essa ndo aceitagio do outro
abre espaco para a violéncia e o
desejo de eliminar e/ou humilhar
a presenca indesejada ou conside-
rada inferior, em vez de aprender a
conviver com a diversidade. Dessa
forma, o que tem ocorrido nas uni-
versidades € reflexo do crescimento
do protagonismo desses grupos e
individuos extremistas, intoleran-
tes”, avalia.

A lgnorancia é a
principal fonte de
injustica, a principal
fonte de intolerancia, de
desrespeito ao outro”

Prof. Custddio Almeida
Vice-Reitor da UFC

Apesar de terem situagoes de
preconceito e édio repercutidas em
seus ambientes, as universidades
podem ser protagonistas de mu-
dangas sociais, conforme defende o
Prof. Marcos Colares. “As univer-

sidades também sdo instrumentos
de ruptura’, afirma o docente, que
foi vice-presidente da Comissio
Nacional de Direitos Humanos da
Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB). Com essa perspectiva pos-
fa, uma questio se interpde: como
instalar uma cultura de paz dentro
do ambiente académico?

LIBERDADE

“O respeito a dignidade do
outro, seja quem for, é um prin-
cipio fundamental do qual nio
podemos abrir mao. As pessoas
tém o direito de pensar diferente,
manifestar suas ideias liviemente.
Nao ¢é possivel admitir, no entan-
10, 0 uso da liberdade de expres-
530 como meio para esconder os
atentados a dignidade do outro”,
observa o professor do Departa-
mento de Ciéncias Sociais Luiz
Fabio Paiva.

“Precisamos entender este
momento, dialogar com as di-
ferengas, mas, sobretudo, deixar
muito claro que ndo abrimos
mio da democracia e de um Es-
tado fundamentado em politicas
de defesa e promogdo dos dircitos
humanos”, conclui o professor,
que € integrante do Laboratério
de Estudos da Violéncia (LEV).

O Vice-Reitor Custédio Al-
meida, professor do Curso de
Filosofia da UFC, acredita que a

maior ferramenta de combate ao
preconceito e a intolerincia é o
conhecimento. “Eu tenho uma
formagao platénico-socrdtica e
d4 para, ainda hoje, 25 séculos
depois, dizer que a maior fonte
de injustica, em todos os niveis,
ainda é a ignoréncia”, diz Almei-
da, referindo-se a Platao e Sécra-
tes, pensadores gregos conside-
rados os fundadores da filosofia
ocidental.

“Esse ¢ um ensinamento que
estd na base da cultura ocidental.
A ignorancia ¢ a principal fonte
de injustica, a principal fonte de
intolerancia, de desrespeito ao
outro”, defende.

“Se a gente nio discute, niao
1¢, ndo tem férum, a tendéncia
natural é repercutir a homofo-
bia, a xenofobia, o machismo”,
completa. “Quem convive com
a diferenca passa a perceber essa
convivéncia como algo absoluta-
mente comum, algo igual a con-
viver com sua familia.”

* SERGIO DE SOUSA

~ TR
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Comissio da UFC teréa papel proativo no debate

Em junho deste ano, a UFC homolo-
gou uma lista com os nomes dos 21
membros de sua Comissao de Direitos
Humanos, formada por representantes
de professores, estudantes e servidores
técnico-administrativos

Os integrantes terdo mandato de dois ~ Integrama comissao:
anos. Os nomes foram indicados pelas  Arthur Callado (docente — Quixadd),
unidades académicas. Cassio Aquino (docente - CH),

. . Christian Monteiro (docente = CC),
Segundo o Vice-Reitor Custodio Almei- ... Domingos Cunha docente - FFOE),

sl ﬁcam. e A0S Edvanira Olivelra (técnico-administrativa
perando fatos de corrupgdo dos direitos S008)
humanos. Ela néo foi copst;tmda para Frcia Braga (docente - Faced),
iss0, mas para ser um forum permanente  c.. v {docente ~Laboma)
de discussdes sobre o tema Fernando Lincoln Cameiro (docente - UFC
0 grupo ainda terd a prerrogativa de Virtual), )
analsar e emilir pareceres sobre fatos que  Francisco Jonatan Soares (icnico-adminisira-
exijam posicionamento da Instituicgo tvo - Bibloteca Universiarie),

Gema Galgani (docente - CCA),
Outra tarefa sera acumular conhecimen-  Geovana Cartaxo (docente — Fadi),
toacadémico sobre 0 tema, feunindo fzabel Cristina de Medeiros (técnico-administra-
pesquisas para formar um acervo. tiva - MEAC),

0 novo instrumento terd, ainda, a
fungéo de recomendar sangoes que
vao do aconselhamento a abertura de
processo administrativo disciplinar.

Lara Capelo Cavalcante (docente = FEAAC),
Lindberg Gongalves (docente — Russas),
Carfiana Nascimento (estudante - C. Sociais),
Paulo Henrique Quinderé (docente - Sobral),
De acordo com o Reitor Henry Campos, Rafael dos Santos da Silva (docente - Craleds),
aproposta é que a coMIssa0 atue com o William Magalnaes Barcellos (docente - CT),
mAximo de autonomia, A rotina de trabalho  Meriana Lacerda (estudantes - C. Socias)
ainda sera definida pelos proprios membros.  Jéssica Rebougas (estudante - Eng. de Pesca)

L

Redes sociais ou antissociais?

A popularizagao das redes sociais da Internet criou um novo espaco de
debates e circulagao de informagdes, no qual as opinides de qualquer pessoa tém
a oportunidade de ganhar visibilidade e repercutir E nesse espaco heterogéneo
e democratico que se concentra parte significativa das polémicas trazidas a
discussdo publica, muitas delas envolvendo casos de transgressac aos direilos
humanos.

*Vivemos um tempo de maior visibilidade das demandas sociais por conta
da difusao de novos instrumentos miditicos (tais como Facebook, Whatsapp e
Instagram). Por outro lado, se as redes sociais ampliaram 2 possibilidade de ‘dar’
voz s pessoas, também aumentou a possibilidade de manipulagdo da informa-
¢do. Assim, a necessidade de andlise de cada postagem precisa crescer. Tratar
como 'verdadeiro’ qualquer conteddo esté e tro com o & 0 ciftico
- um dos papéis mais relevantes da vida acad diz o Prof. Marcos Colares,
da Faculdade de Direito.

0 Prof. Glauco Barreira Magalhaes, também da Faculdade de Direito, aponta a
necessidade de cuidados no uso dessas micias. “Néo hé como impedir a precipi-
tagdo de opinides. E preciso apenas Uma pessoa falar para que se desencadeie
uma discussio com aqueles que ainda estavam amadurecendo ideias. O que
podemos incentivar é a humildade, a prontidao para mudar de opiniao”, afirma
Magalhaes, doutor em Sociologia e livre-docente em Filosofia ¢

0 docente acrescenta: ‘E importante também evitar 0s xingamentos, €
de superioridade e agressdes aviltantes Elas criam inimizades, preconceitos &
bloqueiam a comunicagao e 0 mutuo convencimento”

A professora do Departamento de Admiristragao Cristiane Aquino de Souza
destaca que as redes sociais trazem 2 contribuigao de ampliar e disseminar
informages, mas, por outro lzdo, possibilitam a articulagao de discursos de 6dio
¢ intolerancia, pedofilia, além da znpla divulgagao de informagoes inveridicas.

Para o Vice-Reitor Custodio Almeida, 25 pessoas precisam amadurecer sua
relag3o com essas redes virtuais. *Pela rapidez com que as pessoas assumem 0s
fatos na rede e os veiculam, perde-se a visao de conjunto, descontextualiza-se a
ocorréncia' ", conclui

Jorge Luiz Nobre Rodriques {docente — Famed),
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