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Aos Leitores

Este fasciculo objetiva contribuir para a articulagdo entre a educacao comum e a educa-
cdo especial, tendo em vista a promocao de praticas educacionais inclusivas para alunos
com altas habilidades/superdotagdo. O texto dialoga com os profissionais envolvidos na
educacao desses alunos, refletindo sobre a construcgao de praticas educacionais no viés de
uma aprendizagem colaborativa, interativa e dinamica a partir da compreensao dos pro-
cessos de construgao da inteligéncia humana, segundo os pressupostos tedricos de Piaget.

A compreensao das caracteristicas dos alunos com altas habilidades/superdotagao, de
forma articulada com o conhecimento acerca dos processos de construgao da aprendiza-
gem, possibilita aos professores do ensino comum e do atendimento educacional especiali-
zado - AEE elaborarem estratégias de ensino que potencializem as habilidades identifica-
das ou em identificacao nesses estudantes.

As proposigoes teodricas aqui apresentadas adotam um posicionamento que visa favo-
recer o desenvolvimento inclusivo das escolas, contrapondo as afirmagoes que tendem a
ser conclusivas sobre os poucos beneficios do ensino regular para esses alunos e reforcam
o0 imaginario social de uma estabilidade da estrutura escolar, indiferente as diferencas.

Este fasciculo introduz e relaciona conceitos que propiciam aos professores refletir so-
bre os alunos com altas habilidades/superdotacao a luz da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). Reitera a necessidade de uma prati-
ca escolar heterogénea, que simultaneamente respeite as diferencas de aprendizagem in-
dividuais e promova oportunidades diversificadas, por meio do entrelace entre a educa-
cao comum e a educagao especial.
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PARTE I

1. UMA APROXIMACAO CONSTRUTIVISTA A ANALISE E COMPREENSAO DO
DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA EM CRIANCAS E ADOLESCENTES
COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Autora
Francinete Alves Giffoni

As explicagoes de como e porque algumas pessoas desenvolvem habilidades superiores
nao estdo suficientemente esclarecidas. O que existe até 0 momento é um consenso entre
estudiosos acerca da conjuncao de dois fatores que influenciam o desenvolvimento da in-
teligéncia: a heranca genética e a estimulacao ambiental.

Dentre as diversas teorias do desenvolvimento, destacam-se os estudos de Piaget, os
quais demonstram como, ao longo desse processo, cruza-se a filogénese, relacionada aos
determinantes biologicos da espécie, com a ontogénese, que envolve os aspectos culturais.
O enfoque piagetiano da construgao da inteligéncia permite compreender de que modo a
interacao desses dois aspectos vai delineando cada ser humano como um individuo dife-
renciado e tinico.

Em seus estudos, Piaget demonstra que a evolugao da inteligéncia ocorre pela estimu-
lacao de mecanismos internos a partir do contato com o ambiente. Ele denomina de moti-
vos os estimulos que geram desequilibrios no interior do psiquismo do sujeito levando-o
a agao. Esses motivos incluem nado s6 os objetos e pessoas que o sujeito encontra, como
também os conflitos ou perturbagdes aos quais é submetido. Sdo eles que pdem em agao os
processos cognitivos de que o sujeito dispoe para se auto-regular e, desse modo, tentar su-
pera-los ou ultrapassa-los. Dai surge a palavra motivacdo que pode ser entendida como
motivo que leva a acdo e, nesse sentido, tornou-se importante conceito para a pedagogia,
porque é ela que impulsiona o sujeito a atuar em seu meio, promovendo interagdes que re-
sultam na ativacdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem. A medida que a
motivagdo conduz a interacao e esta leva a modificagdes das estruturas cognitivas no sen-
tido da intencionalidade, o processo de aprendizagem acontece e o sujeito alcanga um grau
cada vez maior de adaptacao'.

O construtivismo piagetiano demonstra que a motivagao comeca desde que o bebé se
mobiliza em funcao de suas necessidades basicas, ao entrar em contato com o ambiente
que o cerca. O seio materno, a chupeta, a mamadeira, cada novo estimulo provoca um de-
sequilibrio nos esquemas de a¢ao que se modificam estrutural e funcionalmente, tentando
conhecer de modo pratico esses objetos, definindo-os pelo uso que faz deles. O conheci-
mento do objeto significa que este foi assimilado. Reestabilizam-se os esquemas de agao,

'Deve-se levar em conta que essa interagdo se da em um determinado contexto sdcio-cultural, cujos valores
tendem a influenciar os rumos do processo.

—
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permanecendo em um estado temporario de equilibrio até que um novo estimulo venha
desequilibra-los.

Desta forma, desde a fase do lactente até a idade adulta, acontecem infinitos desequili-
brios e reequilibragdes nao so6 no plano cognitivo, mas também no ambito da moral e no
campo nas trocas afetivas. Os conflitos encontrados em todas essas areas sao indispensa-
veis ao desenvolvimento do individuo em suas dimensoes fisica, mental, emocional, soci-
al, espiritual.

Piaget trata como igualmente cognitivas todas as fases do desenvolvimento, postulan-
do que este se deve ao processo de desequilibrio/reequilibra¢ao, que permite a assimila-
¢ao do conhecimento e a aprendizagem. O conceito de assimilacao é central na discussao
aqui proposta, porque € através dela que o sujeito retira do ambiente as informagoes que
passam a fazer parte de sua organizacao psiquica e é a partir do que foi assimilado que ele
constroi percepcoes mais organizadas e realiza agdes mais eficazes e adaptativas.

Tomando por base esse conceito, assume importancia o entendimento de que a assimi-
lagao e, conseqiientemente, a aprendizagem acontecem devido a modificagao de estrutu-
ras mentais, cujas conexoes e rearranjos vao determinando as caracteristicas que a inteli-
géncia adquire em cada fase do desenvolvimento. Esse mecanismo pode ser encontrado
tanto nos individuos com altas habilidades/superdotagao como naqueles ditos "normais",
uma vez que 0 mesmo processo € responsavel pela evolugao de todos os seres humanos,
que é continua e nao da saltos. Conforme afirma Piaget (1997, p.13)

O desenvolvimento intelectual envolve uma equilibragao progressiva, uma pas-
sagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio
superior. Assim, do ponto de vista da inteligéncia, € facil se opor a instabilidade
e incoeréncia relativas as idéias infantis a sistematizacdo de raciocinio no adul-
to. No campo da vida afetiva, notou-se, muitas vezes, quanto o equilibrio dos
sentimentos aumenta com a idade. E, finalmente, também as relacdes sociais

obedecem a mesma lei de estabilizagao regular.

E, assim, cada vez que uma perturbacao incide sobre o sistema cognitivo, este se dese-
quilibra e logo a seguir se mobiliza na busca de um funcionamento mental superior que
permita um estado de equilibrio mais estavel e mais amplo.

E, no caso das altas habilidades/superdotagao, pergunta-se: como se explica o modo co-
mo o psiquismo reage diante de certos estimulos, chegando a manifestar potencialidades
e talentos algumas vezes de forma aparentemente incompreensivel?

Como foi dito anteriormente, para essa questao nao existe uma resposta bem defini-
da, apesar dos avangos da neurociéncia, da psicopedagogia e dreas afins. A proposta
aqui é estudar algumas nuances do desenvolvimento de altas habilidades/superdotagao
a luz do construtivismo piagetiano, com o objetivo de contribuir para o entendimento
dos mecanismos provavelmente envolvidos no processo.

—
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Piaget deixa explicita, em poucas palavras, a base de sua teoria de construgao da inte-
ligéncia:

E, portanto, em termos de equilibrio que vamos descrever a evolugao da crian-
ca e do adolescente. Deste ponto de vista, o desenvolvimento mental é uma
construgao continua comparavel a edificacio de um grande prédio que, a medi-
da que se acrescenta algo, ficara mais sélido, ou a montagem de um mecanismo
delicado, cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibilida-
de e uma mobilidade das pegas tanto maiores quanto mais estavel se tornasse o
equilibrio (Piaget, 1997, p. 14).

Neste ponto, pode-se inserir a discussao sobre as variagdes que ocorrem nos sujeitos
com altas habilidades/superdotagao, desde que iniciam suas aprendizagens. Segundo as
idéias de Piaget, admite-se que o processo que leva a evolucao de um estagio de desenvol-
vimento para o seguinte é o mesmo para todos os individuos e que o que vai produzir di-
ferencas entre um dito "normal" e outro considerado "superdotado” e até entre "superdo-
tados" é 0o modo e o ritmo como as estruturas cognitivas se organizam nas tentativas de
entender o mundo e se adaptar a ele.

A possibilidade de haver diferentes reorganizagdes nas estruturas cerebrais responsa-
veis pelo conhecimento é um aspecto fundamental para a andlise das variacdes que ocor-
rem nas manifestacdes da inteligéncia, inclusive as altas habilidades/superdotagao.

sinapses
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Figl. Neur6nio Fig.2. Conexdes neuronais *

’A figura 1 mostra um neurdnio: célula do sistema nervoso central responsavel pela transmissao do
impulso nervoso que conduz a informacao. O neurdnio é composto por um corpo celular que apresenta
prolongamentos chamados dendritos (porque se assemelham a dedos) e um filamento mais longo
denominado axonio.
’A figura 2 mostra algumas sinapses que sao conexdes entre os dendritos de um neurdnio com o axdnio de
um neur6nio vizinho.
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Sabe-se que, no processo de desenvolvimento humano, a maturagao do sistema nervoso
permite que os estimulos oferecidos sejam transmitidos e assimilados através das conexdes en-
tre neurdnios (fig.1). Essas conexdes, conhecidas como sinapses (fig.2), sao formadas quando
0 axonio de um neurdnio aproxima-se dos dendritos de um neurdnio vizinho, desencadean-
do um fenémeno eletro-quimico* por meio do qual o impulso nervoso é transmitido. Nesse
momento, sustancias mediadoras chamadas neurotransmissores sao liberadas na fenda sinap-
tica’, estimulando os receptores que se localizam nos dendritos do neurénio vizinho.

Essa comunicagao entre os neurdnios permite que os diversos estimulos do ambiente
sejam percebidos e representados no psiquismo, gerando respostas motoras e emocionais,
constituindo a aprendizagem e a memoria. Dessa forma, as informagdes que transitam no
sistema nervoso sao responsaveis pela manutengao das fungdes corporais, pela interagao
do individuo com o meio, permitindo-lhe agir sobre ele.

Quando um bebé agita seu maraca e ouve o som dos guizos, forma-se uma rede de neu-
ronios que registram a informacao e a armazenam em esquemas de memoria. Essa memo-
ria estard disponivel sempre que o esquema for reativado, de modo que, em outro momen-
to, 0 bebé pode refazer as conexdes, evocando a informagao. A partir da assimilagao da ex-
periéncia original, ele pode modifica-la, criando novas conexdes, como, por exemplo, co-
ordenar as batidas do maracda em um novo ritmo ou aproxima-lo de outros objetos, para
produzir diferentes sons. Se as experiéncias lhe agradam e motivam a continuar fazendo
tentativas, na seqiiéncia de seu desenvolvimento, ele pode buscar o contato com instru-
mentos musicais e demonstrar desde cedo um talento para a musicalidade.

Um menino de cinco anos, ao observar o céu, pode se sentir estimulado a fazer pergun-
tas sobre as fases da lua e, no didlogo com adultos, comegar a questionar como ela funcio-
na em relacao a Terra. Dai em diante, pode implementar uma busca por mais informacdes,
pesquisando sobre planetas, sobre os dias e as noites, etc. Transmitidas sob forma de im-
pulsos em seu cérebro, as informagdes caminham rapidamente entre os neuroénios, crian-
do intimeras conexdes que se interligam sob a forma de verdadeiras redes, que vao cada
vez mais se ampliando em esquemas maiores e mais complexos.

De posse desses esquemas, e conforme sua capacidade de integrar informagdes, o me-
nino pode combina-las de diversas formas, elaborando conjuntos de raciocinios que po-
dem revelar altas habilidades/superdotacao. Isso vai depender da qualidade e quantidade
dos estimulos oferecidos pelo ambiente, da fisiologia de suas estruturas cognitivas, além
de também influenciar nesse processo os valores culturais do contexto no qual ele vive.

A valorizagao social do conhecimento interfere na construgao da inteligéncia, podendo di-
recionar essa construgao para determinados tipos de conhecimento por agregar significados

*O impulso elétrico é desencadeado pela presenca do estimulo no instante em que este desequilibra as estru-
turas cognitivas. Primeiro o sinal elétrico se propaga dentro do neurénio e da inicio a um processo bio-
quimico que acontece na terminagao do neurdnio:a liberagao de uma substancia neurotransmissora na fenda
sindptica, espago existente entre um neurdnio e o subseqiiente.

* O termo fenda significa que na sinapse nao ha um contato fisico de contigiiidade entre os neuronios.

10
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ao que o sujeito sente, percebe, pensa ou realiza. Os valores culturais do contexto e do momen-
to historico estao muitas vezes por trds da motivacao para a aprendizagem de determinados
tipos de conhecimento em detrimento de outros. Eles podem funcionar como um estimulo a
mais ao desenvolvimento de certas potencialidades humanas e podem dificultar o apareci-
mento de aptiddes que o sujeito tem, mas, por falta de estimulo, nado manifesta. Isso vale tan-
to para pessoas com altas habilidades/superdotagao como para aquelas ditas "normais".

Costuma-se decompor as aquisi¢des cognitivas em tipos especificos de conhecimento como:
lingtiisticos, musicais, matematicos e habilidades para lidar com informagdes perceptuais como
cores, formas, sucessoes temporais ou vinculos afetivos. Na verdade, as conexdes se formam a
partir dos variados tipos de estimulos, cujas representagdes nao se desenvolvem separadamen-
te. Elas vao se integrando no psiquismo de modo indissocidvel. Acontece que, de acordo com
os valores vigentes na sociedade, as aprendizagens deste ou daquele tipo de conhecimento sao
ressignificadas e podem perder ou ganhar importancia a cada fase da vida do sujeito.

Segundo Piaget, no processo de organizacao das aquisi¢Oes cognitivas, estabelecem-se
niveis sucessivos de complexidade que culminam com o desenvolvimento da capacidade
de fazer abstragdes mais complexas, responsaveis pela elaboracao do pensamento hipoteé-
tico dedutivo. Isso ocorre tanto na habilidade para a matematica quanto nas demais ma-
nifestagoes da inteligéncia. Indaga-se por que, em um dado momento do desenvolvimen-
to, as vezes até muito precocemente, um individuo apresenta talento incomum ou desem-
penho maior que o esperado para sua faixa etdria, caracterizando a presenca de altas ha-
bilidades/superdotagao em um ou mais de um campo de conhecimento.

Respostas para essa indagagao podem ser buscadas nos estudos piagetianos quando ex-
plicam o processo de organizacao e reorganizacao das estruturas cognitivas durante o pro-
cesso de estimulacao destas.

Embora Piaget ndo tenha desenvolvido pesquisas voltadas especificamente ao desen-
volvimento de altas habilidades/superdotacao, alguns conceitos e nogdes estabelecidos em
sua teoria podem enriquecer a discussao do tema.

Uma destas nogdes € a de auto-regulacao, uma funcao que, segundo Piaget, esta presente
em todos os processos bioldgicos dos organismos vivos. Ele afirma que a construgao do conhe-
cimento pelos seres humanos obedece ao funcionamento de mecanismos fisiologicos que
acontecem no interior das estruturas cognitivas. Ele se refere a um potencial endogeno de mu-
tagao e de recombinagao que se manifesta num poder ativo de auto-regulagao (1978, p. 32).

Os mecanismos de auto-regulagao explicam a possibilidade de haver varia¢des inusita-
das durante o processo de construgao da inteligéncia’. A capacidade do organismo se au-
to-regular é responsavel pelas diferenciagdes que vao ocorrendo nas estruturas cognitivas,
de modo que um esquema diferenciado possa se construir a cada contato do sujeito com
novos estimulos’.

® Para Piaget (1978, p.31), as auto-regulacdes sdo mais gerais e mais fundamentais que as proprias trans-
missoes hereditdrias.

7 Inicialmente os estimulos sdo os objetos concretos do ambiente, mas gradativamente vao se estendendo
as pessoas e adquirindo caracteristicas mais abstratas como as operacdes matematicas, os valores, etc.

11
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A partir dessa compreensao, Piaget critica o classico esquema S-R, considerando-o insufici-
ente para explicar o processo de desenvolvimento da inteligéncia. Ele demonstrou em suas
pesquisas que, no momento em que a estrutura cognitiva entra em contato com o estimulo, es-
te ndo gera necessariamente uma resposta automatica e esperada, como ocorre num reflexo ou
nos mecanismos hereditarios identificados nas condutas instintivas. Pelo contrario, o ser hu-
mano consegue dar respostas novas quando colocado diante de um mesmo estimulo.

Ele propde entdao um outro esquema, cuja configuragao é S(A)R, no qual o (A) representa
a assimilagao que acontece a partir do estimulo (S) e que gera a resposta (R). A configuracao
S(A)R permite explicar, por exemplo, por que, apesar de estar com fome, uma pessoa pode
optar por nao ingerir determinado alimento que decidiu excluir de sua dieta. Explica também
por que o fogo pode ser utilizado de modo construtivo ou destrutivo, sendo simbolizado de
diversos modos conforme as influéncias do momento histdrico e do contexto cultural. Essa
teoria esclarece por que as pecas de um jogo de xadrez podem ser usadas numa partida de
damas desde que as regras sejam aceitas/assimiladas pelos parceiros. Permite ainda compre-
ender a importancia dos aspectos afetivos e dos valores culturais no estabelecimento de dife-
rentes direcionamentos na construcao da inteligéncia e da propria nogao de eu.

Segundo ele, enquanto o esquema S-R presta-se apenas a explicagao das condutas ins-
tintivas, o esquema S(A)R permite incluir a flexibilidade e a plasticidade inerentes aos pro-
cessos cognitivos do ser humano. Na passagem do instinto a inteligéncia, Piaget (1978, p.
36) se refere ao carater rigido e cego, mas infalivel do instinto em contraposicao as propri-
edades de intencionalidade consciente, de plasticidade, mas também de falibilidade dos
aspectos afetivos, morais e cognitivos do homem. Essa proposi¢ao fundamenta a teoria de
que a plasticidade observada no desenvolvimento humano, desde a infancia até a vida
adulta, deve-se a modificagao das estruturas cognitivas e sua auto-regulacao diante de ca-
da contato com os estimulos.

/.l\/ N

Fig 3 Fig 4 - Esquemas cognitivos *

¢ A fig. 3 mostra um esquema cognitivo no qual um neurdnio se liga a cinco outros e estes se ligarao a ou-
tros tantos, formando estruturas que se ramificam. Na fig. 4, os esquemas cognitivos se organizam em for-
ma de redes de neurdnios que se interconectam.

12
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Piaget traz a percepcao de que todos os individuos apresentam diferengas no modo como as es-
truturas cognitivas respondem aos estimulos. Sua teoria permite inferir que as diferencas observa-
das como altas habilidades/superdotagao podem ser compreendidas como a expressao de mudan-
cas mais intensas no ritmo e na forma como se compdem 0s esquemas cognitivos a partir das co-
nexoes entre 0s neuronios.

Link

Station

Fig.5. Diferentes modos de organizacao dos esquemas cognitivos’

Um ntimero maior de conexdes e rearranjos entre os neur6nios pode, por exemplo, permi-
tir que, para um determinado sujeito, cada nova informacao seja mais rapidamente assimila-
da e integrada aos esquemas ja construidos, preparando-o para a construcao de outros mais
amplos e mais eficientes.

Os conceitos de competéncia e sensibilidade desenvolvidos na teoria piagetiana também sao
importantes para a andlise da questao das altas habilidades/superdotagao. Segundo Piaget (1978,
p- 33), a cada nova experiéncia de contato com um estimulo, as estruturas cognitivas passam por
mudangas e adquirem uma sensibilidade que ele chamou de competéncia. Gragas a essa compe-
téncia um individuo pode demonstrar maior facilidade do que outras pessoas para assimilar um
ou mais tipos de conhecimento, bem como resolver problemas de forma mais rapida e criativa®.

Piaget considera que o processo de construgao da inteligéncia se revela no aumento progres-

9 Na fig. 5. estdao desenhados alguns tipos de esquemas: centralizados, descentralizados e distribuidos.
(fonte: http://nandai.files.wordpress.com/2008/07/baran_resumo.gif acesso em 06/10/09)

10 O esquema S(A)R, representa um salto qualitativo do ser humano em relagao a rigidez da programagao
biologica das condutas instintuais regidas pelo esquema S-R.
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sivo da sensibilidade e da competéncia. A aprendizagem para ele € a aquisi¢ao da competéncia
para dar respostas cada vez mais eficazes e adaptativas as situagdes que se apresentam. Desta
forma, ele compreende essa construgdo como um processo vivo que, por ser auto-regulavel, é
também de certa forma imprevisivel e, por isso mesmo, criativo e inovador.

Quando Piaget se refere ao desenvolvimento como um fendmeno até certo ponto imprevi-
sivel, ele permite a inferéncia de que as estruturas cognitivas podem, em alguns casos, adqui-
rir uma sensibilidade maior, modificando-se de forma diferenciada daquela que normalmen-
te deveria ocorrer. Essa variacao teria como conseqiiéncia a manifestacao de uma competéncia
especial que, por hipdtese, poderia ocasionar a ampliagao do poder de assimilagao e acomo-
dagdo das estruturas mentais, as quais teriam condigdes de se transformarem de modo mais
flexivel e/ou num ritmo mais rapido. Tudo isso ampliaria as possibilidades de compreensao e
invencao, aumentando muitissimo a capacidade intelectual do individuo, fazendo-o sobressa-
ir-se em termos de desempenho diante dos demais.

Indaga-se nesse ponto a teoria piagetiana por que somente alguns individuos desenvolvem
uma sensibilidade mais agucada em suas estruturas cognitivas, apresentando maior competén-
cia do que outros para a aprendizagem de alguns tipos de conhecimento. Uma explica¢ao pos-
sivel reside no fato ja discutido anteriormente de que o processo de aprendizagem nao segue um
esquema predeterminado S-R, como no caso dos instintos, e sim o esquema S(A)R, que tem co-
mo caracteristica a flexibilidade das estruturas e como resultado a variabilidade das respostas.

Embora ndo se possa definir se uma sensibilidade especial para aprender é prioritariamen-
te determinada pela genética ou se depende mais do processo de modificagao das estruturas
cognitivas pelos estimulos oferecidos, pode-se inferir, a partir da dtica piagetiana, que nas pes-
soas com altas habilidades/superdotacao essas estruturas parecem se organizar e reorganizar
de modo diferente do que acontece com a maioria das pessoas. Parece haver uma flexibilidade
maior no momento do estabelecimento das conexdes neuronais. Sendo assim, o sujeito poderia
assimilar o conhecimento de modo mais rapido, integrando conhecimentos de diferentes domi-
nios. Uma compreensao mais abrangente lhe possibilitaria apresentar respostas mais criativas
e diversificadas diante dos problemas. Essa mesma premissa justificaria a facilidade com que
pessoas com altas habilidades/superdotagdo conseguem realizar operagdes ldgicas ou revelar
talento nas artes plasticas, na musica, além de desde cedo despertarem para habilidades de li-
deranga e comunicac¢ao, manifestando capacidade de auto-percepgao e empatia. Pesquisas tém
indicado que o cérebro dessas pessoas poderia ter caracteristicas organicas diferenciadas.

Resultados dos estudos do cérebro de Einstein, realizados por uma equipe do Departamento de
Psiquiatria e Neurociéncias da Faculdade de Ciéncias da Saude da McMaster University (1985)" e
publicadas em junho de 1999, revelaram que uma parte de seu cérebro era fisicamente diferente.
Comparando as medidas anatomicas do cérebro de Einstein com aquelas de cérebros de 35 homens
e 50 mulheres com inteligéncia normal, o grupo de pesquisa descobriu que, no caso de Einstein, o
cérebro era semelhante aos outros pesquisados, exceto nas regides chamadas de lobos parietais.

"' Experimental Neurology, 1985; 88: 198-204. Acessivel em: http://www.cerebromente.org.br/nll/men-
te/eisntein/einstein-p.htm. Ver também: http://saude.hsw.uol.com.br/cerebro-einstein3.htm
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sulco central
lobo frontal

lobo parietal

lobo temporal : medula espinhal

Fig.6. Anatomia do cérebro - lobos: frontais, parietais, occipitais e temporais

Cérebro normal Cérebro Einstein’s

Em ambos os lados do cérebro de Einstein, os lobos parietais eram cerca de 15% mais largos
do que nos outros cérebros estudados.

O cérebro normal contém uma regidao chamada opérculo parietal e lobo parietal inferior; neste til-
timo reside o raciocinio matematico e visual. No cérebro de Einstein, o opérculo parietal (indicado na
figura) foi perdido. Foi isto que permitiu ao lobo parietal inferior crescer 15% mais que o normal.

Os neurdnios localizados nessa regidao do cortex cerebral sao responsaveis pela combina-
cao das impressoes relacionadas a forma e ao peso e as transformam em percepgdes gerais.
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Também estao relacionados a orientagao no espago e a percepc¢ao da posigao das partes do
corpo. Como essa regiao € relacionada a cognicao viso-espacial, a0 pensamento matematico
e as imagens de movimento, talvez a alteragdao na anatomia explique por que Einstein resol-
via problemas cientificos de modo extraordinario.

Um outro detalhe encontrado no estudo é que seu cérebro nao continha uma fenda, conhecida co-
mo sulcus. Os pesquisadores acreditam que essa diferenca anatomica pode ter permitido que um
maior numero de neur6nios estabelecesse conexdes entre si e trabalhassem em conjunto mais facil-
mente, criando uma extensao extraordinariamente grande de cortex altamente integrado dentro de
uma rede funcional. Segundo a conclusao dos pesquisadores, os resultados sugerem que as diferen-
cas nas capacidades das pessoas em realizar determinadas fungdes cognitivas podem ser devidas até
certo ponto as diferencas estruturais nas regioes do cérebro que intermedeiam essas fungoes.

Concluindo, embora esses resultados paregam interessantes, nao se pode afirmar se o cérebro
de outros fisicos, matematicos e cientistas brilhantes apresentariam altera¢oes em sua anatomia.
Hoje é possivel observar os cérebros de génios vivos através de imagens por ressonancia magnéti-
ca e a tomografia por emissao de positrons. Estes exames permitem que os cientistas observem o
cérebro em funcionamento, observando nao apenas as diferencas na estrutura cerebral, mas tam-
bém mudangas na atividade que ocorre no momento em que aquelas estruturas estao sendo ob-
servadas. Por exemplo, se o cérebro de Einstein tivesse sido estudado com essa tecnologia, os cien-
tistas poderiam ter observado seus grandes 16bulos parietais em funcionamento e procurado dis-
cernir as atividades nessas dreas. Isso facilitaria a reflexao sobre suas hipoteses, porque o estudo
ndo investigou como o0s neurdnios nesse cérebro estavam conectados entre si e, naturalmente, nao
se poderia afirmar com certeza se havia diferencas na maneira como os neur6nios funcionavam.

Vale lembrar que, independentemente de ter ou nao diferencas anatomicas ou funcionais que
justifiquem o aparecimento de altas habilidades/superdotacao, cada individuo se desenvolve de
forma original, ressaltando-se que o processo de desenvolvimento intelectual estd inserido na
construcao do ser humano em todas as suas dimensdes e que essa construcao se da por meio de
desequilibrios/reequilibragdes modulados pelos mecanismos de auto-regulagao, indispensaveis
para a variabilidade observada no processo.

Piaget diz que a reorganizagao e auto-regulacao das estruturas cognitivas permitem que
acontecam novidades durante o processo de construgao da inteligéncia. O termo novidades
foi utilizado por ele para designar ocorréncias novas, originais e imprevisiveis que podem
acontecer no percurso do desenvolvimento. Nesse sentido, propde-se aqui considerar a emer-
geéncia de altas habilidades/superdotacio como uma dessas novidades, que sao percebidas
quando, por exemplo, 0 sujeito comega a dar respostas mais avangadas do que aquelas espe-
radas em determinada etapa do desenvolvimento. Estas respostas diferenciadas se explica-
riam pelas auto-regulagdes e reequilibragdes que estariam se processando de forma especial.
Sabendo-se que as auto-regulagdes sao propriedades inerentes ao sistema nervoso e que elas
sao responsaveis pelas diferenciagdes de todos os seres humanos, pode-se hipotetizar que, nas
pessoas com altas habilidades/superdotacao, elas poderiam ocorrer de modo extraordindrio,
promovendo mudancas mais marcantes no sentido de serem potencializadoras dos esquemas
cognitivos. Teoricamente isto pode acontecer tanto a partir das conexdes neuronais estabeleci-
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das desde as fases mais precoces do desenvolvimento quanto em outros momentos da vida.

Além disso, as mudangas poderiam ocorrer com relagao tanto a uma maior quantidade de cone-
x0es quanto a qualidade destas. Conexdes mais flexiveis levariam a formagcao de redes mais amplas
de neur6nios e também mais diversificadas, permitindo um maior nimero de respostas para os pro-
blemas. Além disso, as combinagdes entre diferentes sistemas neuronais favoreceriam elaboragoes
intelectuais em niveis crescentes de complexidade. A partir dessa concepgao, propde-se aqui que mu-
dangas no interior das estruturas cognitivas ou nas conexoes entre elas podem dar origem a manifes-
tagOes que correspondem ao conceito de altas habilidades/superdotagéo.

Portanto, um determinado bebé poderia apresentar um nivel mais elaborado de coordenagao mo-
tora do que aquele esperado para outras criangas da mesma faixa etdria. Explicaria por que um estu-
dante de 10 anos com altas habilidades/superdotacao estaria apto a resolver problemas matematicos
do periodo operatdrio formal, ultrapassando o estagio de desenvolvimento previsto para sua idade.

Embora Piaget ndo se refira a inteligéncia como um conjunto de habilidades, nem tenha se dedi-
cado ao estudo do funcionamento cognitivo de pessoas com altas habilidades/superdotacao, ele mui-
to contribuiu para a compreensao de fendmenos pertinentes ao desenvolvimento da inteligéncia
quando apontou a neurobiologia do cérebro como caminho para o entendimento dos processos de
auto-regulacdo. Suas idéias permitem compreender a diversidade encontrada entre os seres huma-
nos e estimulam a busca de maiores explicagdes nesse campo: "quanto as coordenagdes nervosas ca-
be a biologia mostrar suas relagdes com as regulagdes organicas de todos os niveis" (1978, p. 39).

Em sua visao, o desenvolvimento ndo € um processo circular, uma vez que cada novo equilibrio
conduz a niveis mais altos de funcionamento, e sim constitui uma espiral de conhecimento, demons-
trada na seguinte figura ilustrativa:

: A :
Fa ' » Fig. 7. Espiral do desenvolvimento intelectual,

moral e afetivo do ser humano

A = niveis de construcio
cognitiva

xxx = interacdo crescente
com a realidade

Desse modo, Piaget (1978) afirma que os processos de tomada de consciéncia e abstracao en-
volvidos na construgao do conhecimento aperfeicoam-se em seu percurso, que se estende por
um longo periodo de tempo gragas as reequilibracdes sucessivas e segue, inexoravelmente, os
seguintes estagios: sensorio-motor, pré-operacional, operacdes concretas e operagdes formais.
Para ele, a evolugao da inteligéncia se da a medida que o sujeito constrdi progressivamente as
estruturas especificas para conhecer a realidade. Tornando-se cada vez mais complexas e aper-
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feicoadas, estas estruturas possibilitam uma melhor adaptagao a vida e ao ambiente.

Vale lembrar que esse processo de construcao, que resulta das trocas que se estabelecem
entre o sujeito e 0 meio fisico e social, ¢ 0 mesmo para todas as pessoas quer tenham altas
habilidades/superdotacao ou nao. A diferenciagao no sentido das altas habilidades/superdo-
tacao vai depender do modo como se cruzam a filogénese e a ontogénese no momento da
atividade cognitiva.

E importante enfatizar que os fatores que irdo influenciar o desenvolvimento da inteligéncia
e também o surgimento de altas habilidades/superdotagao sao: o potencial genético, representa-
do pela constitui¢ao andtomo-estrutural e bioquimica das vias neuronais; os estimulos ofereci-
dos pelo ambiente e a valorizagao social expressa nas demonstrages de satisfacdo com as con-
quistas conseguidas pela crianga no contexto educacional da escola, da familia e da sociedade
em geral. No caso das manifestacoes das altas habilidades/superdotacao, assume especial impor-
tancia o contexto no qual se da aprendizagem, uma vez que este pode ser um fator facilitador ou
cerceador das manifestacoes de potencialidades e talentos cuja emergéncia pode depender da
valorizagao social de determinados tipos de conhecimento. Conforme o valor dado pelo contex-
to, o sujeito pode se motivar ou ndo a apresentar suas potencialidades. Pode nem sequer entrar
em contato com suas habilidades ou, mesmo que se perceba como talentoso em alguma drea, nao
se dedicar como poderia, caso esta ndo seja estimulada ou valorizada socialmente.

Atuando isoladamente ou combinados entre si, esses fatores poderiam promover di-
ferencas na qualidade e no ritmo das aquisi¢Oes cognitivas, gerando interferéncias nos
diversos esquemas que estao se construindo. Observa-se que algumas pessoas desenvol-
vem altas habilidades/superdotagao apesar de encontrarem ambientes pouco estimulan-
tes e até em condicOes adversas. Nesses casos, elas conseguem desenvolver um modo
proprio de funcionamento mental que as levam a ter sucesso na aprendizagem, apesar
dos limites que se interpdem em sua empreitada rumo ao conhecimento. Isto também se
explica pela flexibilidade e plasticidade das conexdes neuronais, que permitem as mais
diversas adaptacoes, deixando em segundo plano as determinagoes biologicas e sobre-
pujando o poder das influéncias do meio.

Admitindo-se que o cérebro humano tem essas caracteristicas (plasticidade/flexibilidade),
pode-se compreender as especificidades e nuances que caracterizam o processo de construgao
da inteligéncia e, de forma mais ampla, o processo de construgao do proprio ser humano.

Nao se buscou apresentar aqui um conjunto de caracteristicas de aprendizagem dos sujei-
tos com altas habilidades/superdotagao, e sim demonstrar que o caminho que eles trilham na
construgao de sua inteligéncia é o mesmo representado na espiral do desenvolvimento nor-
mal do ser humano, havendo apenas alguns aspectos que os diferenciam na manifestacao de
suas potencialidades e necessidades.

A seguir, sera tratada a questao de como deve ocorrer o processo de identificagao de alu-
nos com altas habilidades/superdotagao na escola e como lidar com as especificidades e de-
mandas que emergem em seu processo de aprendizagem.
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PARTE II

2. ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Autoras
Badrbara Martins de Lima Delpretto
Sinara Pollom Zardo

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) supe-
ra a fragmentagao do ensino para os alunos da educacao especial e define esta modalidade co-
mo transversal aos niveis, etapas e outras modalidades de ensino. A educagao inclusiva defende
o direito de todos os alunos a escolarizagao, questiona as praticas pedagdgicas homogéneas, in-
vestindo em uma pedagogia que reconhece as diferengas.

Essa proposta politico-educacional concebe como publico da educacao especial alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. A estes
alunos devem ser disponibilizados recursos e servigos orientados para a promogao da sua pat-
ticipagao e aprendizagem escolar e ofertado o atendimento educacional especializado, de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular.

Discorrer acerca da inclusao de alunos com altas habilidades/superdotagao na escolarizagao
comum requer aprofundar a discussao das praticas educacionais no ambito da sala de aula co-
mum e do atendimento educacional especializado. E a partir da articulagio entre educagio co-
mum e educacao especial que sao promovidas as condi¢des necessérias para que os alunos com
altas habilidades/superdotagao aprendam, participem, desenvolvam e potencializem suas habi-
lidades, prosseguindo seus estudos nas areas de interesse.

Os alunos com altas habilidades/superdotacao sao aqueles que demonstram potencial eleva-
do em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lide-
ranga, psicomotricidade e artes; também apresentam elevada criatividade, grande envolvimen-
to na aprendizagem e realizagao de tarefas em dreas de seu interesse (MEC, 2008).

Historicamente, os alunos com altas habilidades/superdotacao nao encontraram obstaculos
no acesso a escola comum - ingresso e matricula. No entanto, muitos deles passavam desperce-
bidos na escola comum. Parte do motivo que os levou a tal invisibilidade diz respeito a utiliza-
cao de testes para afericao do quociente intelectual, orientados por uma concepcao restrita de in-
teligéncia e altas habilidades/superdotagao, e que nao contemplavam as diferentes aptidoes e
formas de expressao da criatividade destes alunos. A elaboracao destes instrumentos, a partir de
uma concepgao centrada no desempenho académico, lingtiistico e 16gico-matematico, desconsi-
derava no processo de avaliacao as habilidades diversas, a exemplo daquelas relacionadas as so-
lucoes de problemas do cotidiano.

Ainterpretacao destes resultados dos testes apontava para uma capacidade cognitiva superi-
or ou inferior do sujeito, definindo o tipo de intervengao a ser realizada fora da escola ou da sa-
la de aula comum e, no geral, dissociadas do projeto escolar. A concepcao das altas habilida-
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des/superdotagao preservava, desta forma, o mito de que estas pessoas possuiam valores "supe-
riores" e saberes inquestionaveis.

No campo educacional, esse mito contribuiu para fortalecer a concepc¢ao equivocada de que
as altas habilidades/superdotacao poderiam ser manifestadas em diferentes areas do conheci-
mento, mesmo sem oportunidades escolares adequadas; o mito era explicado por um desenvol-
vimento individualizado e de ordem predominantemente biologica. O imaginario social refor-
cava a proposicao de que alunos com tais habilidades e necessidades nao precisavam de recur-
s0s e servicos especificos para o desenvolvimento de suas potencialidades.

A concepcao atual sobre os processos de identificagao de alunos com altas habilidades/super-
dotagdo rompe com esse paradigma tradicional, que enfatizava somente a hereditariedade da in-
teligéncia e considerava o desenvolvimento de habilidades e comportamentos a partir de uma
visao estanque e linear. Ela investe em estratégias que envolvem a observagao, o contexto e as ex-
periéncias desses alunos na escola e fora dela para o reconhecimento de potencialidades.

Na perspectiva multidimensional, as discussoes sobre inteligéncia e as altas habilidades/su-
perdotagao passaram a incorporar pesquisas e analises sobre uma aprendizagem contextualiza-
da e dependente de oportunidades e atividades para o desenvolvimento de habilidades. Sendo
as habilidades acima da média manifestadas em diferentes areas do conhecimento, a concepgao
de altas habilidades/superdotagao coaduna-se a nogao de rendimento e de exceléncia vislumbra-
da processualmente; de tal modo um ambiente enriquecedor, estimulante, € essencial para a
identificagdo e para a proposicao de agdes para sujeitos que possuem tal necessidade especifica
de aprendizagem.

Por identificagao entende-se o conjunto de instrumentos pedagogicos que podem ser utiliza-
dos para o reconhecimento de diferentes habilidades dos alunos em diversas areas do conheci-
mento, considerando as especificidades das altas habilidades/superdotagao. Essa pratica de
identificacao traz o contexto da escola como foco de analise e a observacao do professor possibi-
litando: conhecer diferentes estratégias que alguns alunos usam na resolucao de problemas; re-
velar seus interesses e motivagoes; e avaliar conhecimentos e estilos de aprendizagem, subsidi-
ando o trabalho educacional.

Nesse sentido, o objetivo da identificacdo ndo é "rotular" os alunos com altas habilidades/su-
perdotagao, mas verificar elementos individuais de aprendizagem para a elaboragao de ativida-
des e provisao de recursos especificos para estes. Nao se busca um rendimento ou uma produ-
cao padrao que homogeneizam os alunos, mas consideram-se as diferenciacdes quanto aos inte-
resses e habilidades e niveis de comprometimento com a tarefa, ou seja, as habilidades apresen-
tadas sao demonstradas em determinada ou em determinadas area(s) e ocasionalmente vislum-
bradas em periodos e situacgdes distintas.

Na conjuntura educacional presente, as discussoes sobre as altas habilidades/superdotagao
incorporam pesquisas e analises sobre uma aprendizagem contextualizada e vinculada a opor-
tunidades e atividades de estimulo. Assim, as altas habilidades/superdotagdo nao constituem
apenas um atributo do individuo, mas sao resultantes da interagao do individuo com seu ambi-
ente (ALENCAR & FLEITH, 2001).

Na medida em que habilidades geram necessidades que sao desencadeadas por um contex-
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to de estimulo e de aprendizado, a intervengao pedagogica especifica para o atendimento aos
alunos com altas habilidades/superdotacao deve oportunizar a manifestacao da criatividade e
originalidade do aluno; técnicas que cooperam com a elaboragao de trabalhos na(s) area(s) de in-
teresse; e atividades usadas para transformar os ambientes tornando-os mais adequados ao
aprendizado.

Estas intervengdes sdo prerrogativas de uma educacdo de qualidade a todos os alunos, na
qual a énfase das oportunidades escolares colabora para o processo de construcao do conheci-
mento e para a valorizacdo das diversas formas do pensar. Tais praticas pedagdgicas devem con-
siderar e estimular o processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas e possibilitar recur-
sos compativeis com a finalidade educacional de ampliar as condigoes de aprendizagem aos alu-
nos com altas habilidades/superdotacao.

A partir dos pressupostos tedricos de Piaget (1956), o conhecimento € fruto de um processo
de interacao do individuo com o meio e a inteligéncia € a resposta organica do individuo as so-
licitagOes e desafios desse meio. Os conceitos piagetianos contribuem para o entendimento de
que quanto mais provocadoras e desequilibradoras forem as estratégias de ensino propostas em
sala de aula, tanto maior serdo as oportunidades e as possibilidades de constru¢ao do conheci-
mento pelos alunos.

A proposta educacional, derivada desses pressupostos favorece os alunos com altas habilida-
des/superdotagao na superacao de possiveis dificuldades na construgao do conhecimento de for-
ma individual e coletiva, no reconhecimento de caracteristicas de aprendizagem distintas e indi-
viduais, reconhecendo a importancia da interagao e da participacao de todos os alunos nos es-
pacos comuns de aprendizagem. A aprendizagem colaborativa contribui para a autonomia cog-
nitiva dos alunos com altas habilidades/superdotagao, desafiando-os a nao somente comparti-
lhar conhecimentos na sala de aula, mas beneficiar-se dos processos de aprendizagem coletivos.

3. ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: ARTICULACAO ENTRE
O ENSINO COMUM E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A organizagao de sistemas educacionais inclusivos demanda a interelagao de agdes entre a
educacao comum e a educacao especial. O processo de identificagao de alunos com altas habil-
idades/superdotagdo, realizado em sala de aula comum e apoiado pelo atendimento educa-
cional especializado - AEE, fundamentado na concepgao e nas praticas pedagdgicas inclusivas,
contribui para o planejamento e execugao de propostas de enriquecimento curricular nesses
dois ambientes.

Ao promover o debate sobre as concepgdes de altas habilidades/superdotagao, entre os pro-
fessores e a comunidade escolar, é necessario definir quais assertivas estdo em consonancia com
as praticas desenvolvidas na perspectiva da educacao inclusiva, de forma que estas expressem
a importancia de ambientes de aprendizagem integrados e da manifestagao do conhecimento
nas diferentes areas de interesse destes alunos.
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Ao caracterizar e prever o atendimento educacional especializado, com fungao complemen-
tar ou suplementar a escolarizagao, este orienta e possibilita que os alunos com altas habili-
dades/superdotacao tenham atividades de enriquecimento curricular na sala de aula comum e
na sala de recursos multifuncionais.

Para tanto, o projeto politico pedagogico da escola deve prever a articulagao da escola com
institui¢des de educagao superior, centros voltados para o desenvolvimento da pesquisa, das
artes, dos esportes, entre outros, e promover a cooperagao entre estes centros e a escola, opor-
tunizando a execugao de projetos colaborativos, que atendem as necessidades especificas dos
alunos com altas habilidades/superdotacao.

A organizacao curricular, o planejamento, a avaliagao e as praticas educacionais se transfor-
mam quando o ensino promove situacoes de aprendizagem onde todas as possibilidades de
respostas dos alunos sao acolhidas, interpretadas e valorizadas, e tornam-se subsidios para a
identificagao de habilidades em diferentes dreas. A diversificagao de respostas torna-se o mote
das aprendizagens e nao a sua padronizagao.

Essa organizacao curricular, na perspectiva da educacao inclusiva, requer o reconhecimento
das diferencas, ou seja, atende as possibilidades e capacidades. De tal modo, enquanto um
processo dinamico, o curriculo é compreendido como o caminho que os alunos percorrem em
seu processo de escolarizagao, para além dos contetidos programaticos estabelecidos em cada
nivel ou etapa de ensino.

O planejamento escolar, definido como sistematizador de intencionalidades educativas, pre-
cisa ser assumido como uma pratica de observagao e reflexao do cotidiano educacional. De
acordo com o contexto em que as estratégias de ensino sao promovidas, o planejamento atende
a caracteristicas transdiciplinares, globais e de articulagao entre a sala de aula comum e o AEE.

Ao expressar essa articulacao entre a sala de aula comum e a sala de recursos multifuncionais,
através de projetos de trabalho consistentes, o planejamento coletivo possibilita acompanhar a fun-
cionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos do ensino regular, bem como estabelecer
parcerias na elaboragao de estratégias e disponibilizacao de servigos do atendimento educacional
especializado para os alunos com altas habilidades/superdotacao.

A avaliagao é outro aspecto essencial para o reconhecimento das diferencas na escola. Ela
pode ser considerada um obstaculo quando compreendida como um elemento sancionador e
qualificador, em que os sujeitos da avaliagao sao somente os alunos, e o objeto da avaliagao, as
aprendizagens realizadas por eles.

Entretanto, a avaliagao tem o sentido reconstrutivo, quando deixa de focar exclusivamente
os resultados obtidos pelos alunos e passa relaciond-los com as praticas pedagdgicas, possibil-
itando a problematizacdo dos processos de ensino e aprendizagem e identificacao das difer-
entes formas da construcao do conhecimento pelos alunos de uma mesma turma.

Na perspectiva da educagao inclusiva, a avaliacao constitui-se basicamente de trés momen-
tos: o primeiro busca verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre os contetidos a serem
trabalhados pedagogicamente, suas hipoteses e referéncias de aprendizagem; o segundo se
relaciona ao processo de aprendizagem, ao acompanhamento e aprofundamento dos temas
estudados; e o terceiro momento diz respeito ao que os alunos aprenderam em relagao a pro-
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posta inicial e as novas relacoes estabelecidas.

Os projetos de trabalho pela sua natureza flexivel, enriquecedora e exploratoria, organizados
na perspectiva inclusiva, sdo capazes de instigar a aprendizagem por descoberta e criagao, pro-
porcionando aos alunos a ampliagao do interesse por diversas tematicas e a inter-relacao entre
elas. Esses projetos de trabalho se caracterizam pela execucdo da tarefa em periodo variavel, con-
forme interesses individuais e/ou coletivos destes alunos e pelo uso de instrumentos favorece-
dores da iniciagao ou do aprofundamento de temas gerais e temas especificos de estudo.

Enquanto proposta de acao no ambito escolar, os projetos de trabalho sdao uma alternativa
para a organizacao de atividades, considerando o interesse e a curiosidade dos alunos. Sob este
prisma, sua elaboragao parte dos interesses da turma para escolha e organizagao dos temas que
serao base do estudo e, desde o principio da sua execugao, cabe aos professores iniciar o proces-
so de observagao dos alunos com altas habilidades/superdotacao, considerando suas habili-
dades, identificando-as durante o desenvolvimento do projeto e estabelecendo sua posterior
articulagao com o atendimento educacional especializado - AEE, se necessario.

Essa articulacao para a elaboracao de estratégias de intervencao pedagogica, coerente com a
proposta de desenvolver as habilidades e atender as necessidades educacionais especificas
apresentadas pelos alunos, promove a oferta de servigos e recursos auxiliares para a identifi-
cagao das habilidades e a disponibilizagao de atividades que desafiam a criatividade e estimu-
lam a construgao do conhecimento nas diferentes dreas curriculares. Neste sentido, o professor
do AEE, em interagao com o professor da sala de aula comum, define o plano de atendimento,
contemplando a selegdo e a organizagao de recursos e servicos para a estimulagao e o desen-
volvimento das altas habilidades/superdotagao, bem como a articulagao de redes de colabo-
racao, informacao e conhecimento, em diversas dreas que suplementam a proposta curricular.

Em diferentes etapas e em virtude dos interesses e habilidades dos alunos com altas
habilidades/superdotacao, os objetivos do atendimento educacional especializado - AEE
definem-se por:
® Maximizar a participagao do aluno na classe comum do ensino regular, beneficiando-se da in-
teracao no contexto escolar;
® Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do enriquecimento cur-
ricular previsto no plano de atendimento individual;
® Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais pedagogicos e bibliograficos de
sua area de interesse;
® Promover a participagao do aluno em atividades voltadas a pratica da pesquisa e desenvolvi-
mento de produtos; e
® Estimular a proposigao e o desenvolvimento de projetos de trabalho no ambito da escola, com
tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

Ao identificar instrumentos e ferramentas mais favoraveis para tais objetivos, os professores em
atuacao conjunta deverao investir em condicOes acessiveis para favorecimento de habilidades,
propiciando um espaco plural para sugestoes, exercicio da criticidade, participagao com autono-
mia e criatividade. O AEE favorece a articulagao dos servigos realizados na escola, na comuni-
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dade, nas institui¢des de educagao superior e nos nucleos de atividades para alunos com altas
habilidades/superdotacao, possibilitando a estes alunos participarem de um processo de identi-
ficagdo multidimensional, de atividades de estimulacao e aprofundamento e, assim, atingir os
objetivos do atendimento educacional especializado.

A compreensao da educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva é fundamental para
o professor que atua no atendimento a esses alunos, para potencializar os espagos das salas de
recursos multifuncionais e as salas de aula comum como ambientes de planejamento, organiza-
Ao e promogcao para os alunos com altas habilidades/superdotagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conceber a educagao como um processo, permeado de defini¢des, articulagao e interagao,
contribui para superagao dos pressupostos que atribuem a aprendizagem dos alunos em ge-
ral um carater padronizado e fixo. Desse entendimento, deriva o0 modelo de mensuragao da
inteligéncia e a tradicional pratica de encaminhamento dos alunos com altas habilidades/su-
perdotagao para atividades desvinculadas do contexto escolar e/ou servigos predominante-
mente clinicos.

A construcao de sistemas educacionais inclusivos implica a criagao de um ambiente esco-
lar rico em estimulos e o fortalecimento da participagao plena dos alunos nas salas de aula,
por meio de oportunidades efetivas de desenvolvimento do potencial e do atendimento as su-
as necessidades educacionais especificas.

A teoria da construgao do conhecimento de Piaget pode contribuir para a reflexao e trans-
formagao das préticas educacionais e dos espagos escolares para todos os alunos, bem como
para a ressignificacao do atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotagao.

Nessa perspectiva, o projeto pedagdgico da escola deve prever a oferta de servigos, recur-
sos e atendimento educacional especializado - AEE para os alunos com altas habilidades/su-
perdotacdo. A institucionalizagao do AEE requer a definicdo do conjunto de estratégias de
apoio, a expansao do acesso a materiais pedagogicos especificos, a ampliagao e a diversifica-
cao das experiéncias escolares e 0 acompanhamento destes alunos.

O planejamento das praticas pedagdgicas reflete o reconhecimento dos diferentes estilos
de aprendizagem, interesses, motivagoes, habilidades e necessidades, valorizando as poten-
cialidades de cada aluno. Essa pratica estimula a participagao dos alunos com altas habilida-
des/superdotagao nas classes comuns do ensino regular e nas atividades do AEE, orientado
nas salas de recursos multifuncionais e articulado a outros espagos de aprendizagem.

Dentre as atribuicdes dos professores de salas de recursos multifuncionais, para a promo-
cao e desenvolvimento das altas habilidades/superdotagao, sao compreendidas: a elaboracao
do plano de atendimento dos alunos, a produgao de materiais didatico-pedagdgicos especi-
ficos, a identificagao e a disponibilizacao de recursos de servigos, a articulagao com progra-
mas das diferentes dreas, o trabalho colaborativo com a educagao regular, a interface com a
familia e a promogao da acessibilidade, quando necessario.

A ampliagao e o alcance dessas atividades se assentam no projeto politico pedagogico, na
definigao do trabalho colaborativo, no desenvolvimento de projetos de trabalho, na interacao
entre os alunos, entre os professores, entre estes e a comunidade. Assim, as possibilidades de
beneficiar a todos os alunos resultardao do compartilhamento de conhecimentos, experiéncias
e praticas e da definicao conceitual que sustenta a organizagao e oferta do atendimento edu-
cacional especializado nessa drea.
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