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Complexidade do tema:

* Concepcao de curriculo que atravessa as
BNCC?

Diversidade Brasileira_ Como construir uma
abordagem multicultural diante de uma base
curricular comum?




Valorizacao de
multiplas
culturas

Conhecimento

hegémonico e

desigualdade
social

Transformacao social, igualdade de direitos




Conceituando curriculo

As definicdes sobre curriculo sao
numerosas e refletem diversas
concepcoes.

O que estamos entendendo pela palavra curriculo, tao familiar a
todos que trabalhamos nas escolas e nos sistemas educacionais.
Por causa dessa familiaridade, talvez nao dediquemos muito
tempo a refletir sobre o sentido do termo, bastante frequente em
conversas nas escolas, palestras a que assistimos, textos
académicos, noticias em jornais, discursos de nossas autoridades e
propostas curriculares oficiais.
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Na escola

Grade curricular

Matriz curricular

PCNs

Diretrizes Curriculares Nacionais/Estaduais/
municipais

Base Nacional Curricular

Curriculo Minimo

Projeto Politico Pedagodgico

Planejamento — Plano de curso- conteudos
orogramaticos




Curriculo prescrito

 Como politica publica, compreende as normativas que
estruturam as expectativas sobre o que se deve
aprender nas escolas e os contextos para alcancar esse
conteudo.

 “Uma descricao do que, por que e como os alunos devem
aprender. O curriculo nao é portanto um fim em si mesmo.
O objetivo do curriculo é dotar os alunos com os
conhecimentos, habilidades , valores e atitudes para serem
bem-sucedidos em suas vidas” (UNESCO, 2011)



Curriculo como praxis

e O curriculo ndao é um conceito, mas uma
construcdo cultural. E , antes, um modo de
organizar uma série de praticas educativas.
(GRUNDY, 1987, apud Sacristan, 2000)




Curriculo como praxis

* Indagacdoes sobre os curriculos presentes nas
escolas mostram que ha consciéncia de que os
curriculos nao sao conteudos prontos a serem
passados aos alunos. Sao uma construcao e
selecao de conhecimentos e praticas produzidas
em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas.
(Elvira Souza Lima, 2008)



Tomaz Tadeu Silva, 1999.

* A palavra curriculo vem do latim curriculum,
significa «pista de corrida». Podemos dizer
que no curso dessa «corrida», o curriculo,
acabamos por nos tornar o gue somos.

Segundo Goodson (1995), o termo curriculum é
derivado da palavra latina currere, que significa
correr, curso ou carro de corrida. Pode também
estar se referindo a “ordem como sequéncia” e a
“ordem como estrutura”




Tomaz Tadeu da Silva

4 IDENTIDADE

o Uma introduc&@o as teorias do curriculo







“Se o professor se omite do direito de planejar
estara indo para a disputa desarmado”

CORAZZA, Sandra Mara. Planejamento de ensino como estratégia
de politica cultural. In: MOREIRA, Antonio Flavio B. (Org.). Curriculo:
guestoes atuais. Campinas: Papirus, 1997. p. 103-14




Base curricular em outros paises

QUEM DETERMINA

O QUE E COMO ENSINAR?

O QUE
A escola, ainda que COMO
haja algumas A escola
diretrizes nacionais
©
COMO BRASIL
Q-QUE A'sscols AR
A escola;a partir de :A' -
pardmetros definidos FINCANDIA
pelo governo COLOMBIA
O QUE
Um érgao autdnomo S
com anuéncia do governo T COMG
A escola
- e
<.
PORTUGAL >>: .
0 governo A escola AFRICA AUSTRALIA
DO SUL
O QUE | comMO CC%A
0 goveno ! 0 governo DO SUL
* I
"
CHILE —
®
0 QUE | s
0 governo *  ym 6rgao autdnomo com

anuéncia do governo,
mas sem obrigatoriedade

Curiosidades
4 A E um dos paises que mais da autonomia a escola, mas uma base
N P nacional comum estabelece desde os aspectos centrais do ensino de cada
FINLANDIA  disciplina até a descrigao de bom desempenho do aluno ao fim do ano.
O O conteudo do curriculo foca a criatividade e a étice, 2 '
- de permitir que o aluno explore caminhos de dese owineno
°°Rs§}ﬁ L respeitando sua individualidade.
>/_ O curriculo engloba o aprendizado de 11 idiomas memtal,
AFRICA Do suL Mas preserva a lingua materna e a identidade Jdo culturais.
* . O curriculo nacional contém orientagdes sobre;” sgla
de aula, mas os professores nao sao obrigadns ssultados
CHILE chilenos em avaliagdes internacionais sao 0s me 'a‘atina_
-am O curriculo nacional obrigatdrio estabelece plaros de auia com '
*aw  conteido e carga hordria para cada matéria a ser ensinada. Os livros
cupa  didaticos refletem essa organizagdo curricular.
6 A legislagdo nacional apenas sugere diretrizes vagas a respeito do que deve
ser ensinado. Na pratica, cada escola ensina uma coisa e 0 pais ndo garante
BRASIL que todos os alunos irdo desenvolver as habilidades essenciais

Fontes: Analise Internacional Comparada de Politicas Curriculares,
de Paula Louzano, e Desenhos Curriculares em 16 palses (Pesquisa Benchmark
Internacional), de Maximiliano Moder

©



BNCC- processo de elaboracao
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Versao 2- Inicia com o nomes das
equipe de cada segmento e
disciplina

Versao 3- isso nao aparece no inicio




BNCC- processo de elaboracao

A BNCC, tem a finalidade de orientar os
sistemas na elaboracao de suas propostas
curriculares, tem como fundamento o direito
a aprendizagem e ao desenvolvimento, em
conformidade com o que preceituam o Plano
Nacional de Educacao (PNE) e a Conferéncia
Nacional de Educacao (CONAE).



Os fundamentos pedagogicos da BNCC

Os conteudos curriculares a servico do desenvolvimento
de competéncias

Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educacao formal, os resultados
das aprendizagens precisam se expressar e se apresentar como sendo
a possibilidade de utilizar o conhecimento em situacdes gue requerem
aplica-lo para tomar decisdes pertinentes. A esse conhecimento mobi-
lizado, operado e aplicado em situacao se da o nome de competéncia.

Conteudos organizados por competéncias e nao objetivos




Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compro-
misso com a educacao integral®®, reconhecendo que a educacao
basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global,
o que implica romper com visbes reducionistas que privilegiam a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva, ou, ainda,
que confundem “educacao integral” com “educacao ou escola em
tempo integral”.

FOCO na educacao integral

Nesse contexto, e ancorada nos mencionados principios éticos,
politicos e estéticos preconizados nas DCN, a BNCC adota dez
competéncias gerais, que se inter-relacionam e perpassam todos
0s componentes curriculares ao longo da Educacao Basica, sobre-
pondo-se e interligando-se na construcdo de conhecimentos e
habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB.



2. ESTRUTURA

DA BNCC




SUMARIO

Apresentag 5o 5
1. INTRODUC A 7
A Base Macicnal
i Couwrricular. 7
Os marcos legais que
embasam a BNCC a
A BHCC e o pacto
interfederativo 10
Os fundamentos
pedagigicos daBNCC . 18
* Competéncas gerals da Sase
Nacional Comum Curfolar. 1’8
&L A ESTRUTURA DA BNEE . — e e e 21
5. A ETAPA DA EDUCACAD IMFANTIL — . 51
A Educacio Infantil na Base
Hacional Comum Cwmicular . Fi
A Educacio infantil no
contexto da Educaclo Bsica B3
* Direifos de aprendizagem
¢ desemrolvimento na
Edvwcaclo Infantdl . 34

31 Oscampos
B . -

52, Oscbjetives de

aprendizagem e
desenvo vImento . e e s e s o 59

5.5 A transicio da
Educacio infantil para
o Ensino Fund tal A5

4. A ETAPA DO
EMSINO PUNDAMENTA L « o e o s o s < B3

0 Ensno Fundamental no

contexto da Educaclo Bisica 8%
4.1 A dreade Linguagens.. ... 59
* Compedéncias especificas

de Linguagens para o

411 Lingua Portuguesa . &E
* Compebéncias especificas
de Lingua Poriuguess para
o Encivo Fundamental _____ &E&

4111 Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - fnos Iniciais:
unidades temdtic as, objetos de
conhedmento ¢ habilidades . &7

4112 Lingua Porteguesa no Ensino
Fundamental - Anos Finais:

unidades temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades 11§
412 Arte 151
* Compebéncias especificas
de dArfe para o Ensing
Fundament al 188

4121 Arte no Ensino Fundamental
- Anos Iniciais: unidades
temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades 167

4122 Arte no Ensino Fundamental
- A nos Finais: wnidades
temdticas, objetos de
conhecmento e habilidades 65

* Compebéncias especificas
de Edivcar 8o Fisica para
o Ensivo Fundamental . 311

4151 BEducacSo Fisica no Ensino
Fundamental - fnos Iniciais:
unidades temdticas, objetos de
conhedmento ¢ habilidades 182

4152 BEducaclo Fisica no Ensing
Fundamental - Anos Finais:

unidades temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades 188
414, Lingua ingl 199
* Compebéncias especificas
de Lingua fngles para o
Ersing Funda tal. 02

4141, Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental - Ancs Finais
unidades temiticas, objetos de
conhecimento e habilidades 0%



4.2 A Srea de Mabem St oo e oo o e 221

* Compeféncias especiicas

de Mafemdtica para o

Ensing Fundamental. . . 2%
421 Matemstica 334

4 211 Matematica no Ensino Fundamental
— Ances Indciais unidades temdticas,
objetos de ¢onhecimaento
& habilidades —32

4 21 23 Matematica no Ensino Fundamental
- Ancs Finais: unidades temdticas,
objetos de conhecimento
& habilidades 284

4.5, A &eade Cléncliae da Hatureza.. ... 278

* Competéncias especificas

de Chéncias oa Mafurera

para o Endno Fundamental.............. a3
4. 81 Cidncias 27

4 811 Ciéncias no Ensing Fundamental
= fnces Iniciaiss wnidades tematicas,
objetos de conhecimento
& habilidades %

4 512 Cincias no Ensino Fundamental
- fnces Finais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento
& habilidades -5

4.4, A &eade Clncla Humanas . .o ... 305

* Compeléncias especilicas
de Ciémcias Humanas para
o Ensno Fundamental. .. . 509

441 Geografia i3 |

* Compeléncas especlicas
de Geograffapaa o
Ensing Fundamental T8

4 411 Geografia no Ensino Fundamental
- Anos nicisis: wnidades tematicas,
ohbjetos de conhecimento
e habilidades. 3]

4 4132 Geografia no Ensino Fundamental
- Ances Finais: wnidades tematicas,

objetos de conhecimento
& habilidades A3 ]
443 Histdria 547
* Compeiéncias especiicas
e Hist dria para o
Erngino Fundamental ______ FE3

4421 Histéria no Ensino Fundamental
- Anos Indciais: undidades tematicas,
objetos de conhecimento
& habilidades I3

442 3 Histéria no Ensino Fundamental
- Anos Finais: unidades tem &ticas,
objeto s de ¢ onhecimento
& hakbilidad e 7

Ficha técnica E




EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimeanto

Campos de
experiéncias

EMSING
ENSINO MEDIO

FUNDAMENTAL

conhecimento

Competéncias
especificas de drea

Ormponentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componante

Objetivos de
aprendzagem &
desermeohviment o




ENSINO FUNDAMENTAL

Arsas do conhacimeanto

Cormpsomen bes
curfoul anes

Ancs Inlclals | Anos Fnals
1" 30 5 a0 B 0 T )

Y
Ma BNOC, o BErding Fundarment al
{assim coma o Ensing MMadia)
et organizado em guatro
Areas do conhecime nbo™ .
Essas Areas, como Dem aponta
o Parecer CHESCER n2 1201077,
"favorecsem a oomunicasso entre
o8 conhecimentos & saberes
ders diferentes Sormpsonante s
currlculares” (ERASIL, 20001
Elas se intersectam na fommacso
dos alunos, embora se
pregerern a5 &5 pec ficidades &
05 sabenes prdpnos construidos
& sistermatizados nos diversas
COTIDOne rtes .

Mos textos de apresent acso, cada
Area de conhecimento explicita
seu papel na formacao integral dos
alunos do Ersing Fundamental &
destaca particul andades para o
Ensing Fundamental - Anos Iniclats
& Ersing Fundamental - Anos Finats,
corsderando tanto as
caractersticas do alunado quanto
a5 especificidades & demandas
pedagigicas dessas fases da
enrolarizacso.



COMPETENCIAS GERAIS
DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

C drea de conhecimento estabelece -
competénclas especificas de drea cujo
deservobvimento deve ser promaovido ao
longo dos nove anos. Es
explicitam como a8 dez
Tl S8 8 N0NSS AT e

o

Histdria) a ser

Unas &0 Kngd desss

= artcul scBbo horlzontal en
perpassando todos a8 component
cumiculs tamibén & artloul acho
warteal, ou seja 3 progressBe entre o
Ensino Fundamental - Anos inkclals =

< Ensing Fundamental - Anos Finals = 2
continuidade das expenénoias dos alunas

Considerando suas especiiiciklades

Para garantir o desermohimento das competéncias especificas, cada cormponeante curnou lar
apresenta um conjunto de habillidades 5 hak e 30 relacionadas a diferentes
objetos de conhacimeanto - a0ul entendidas como conteddos, CoNCeItos & proCessas -, qQue,
DaOr sUEwer, 30 organizados em unldades tem Atlcas

EF anos finais:

*eixos tematicos,

*objetos de
conhecimentos;

* habilidades




CIENCIAS - 62,

UNIDADES TEMATICA! OBJETOS DE CONHECIMENTO

HAEBILIDADES

Matéria e energia

Misturas homoagéneas e heterogéneas
Separacac de materiais
Materiais sintéticos

Transformacdes quimicas

(EFO6CIOT) Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais
(agua e sal, Agua e dleo, dgua & areia etc.).

(EFD&CI02) Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos gque foram misturados (mistura de
ingredientes para fazer um balo, mistura de vinagre com bicarbonato de sadio etc.).

(EFO6CI03) Selecionar métodos mais adequados para a separacao de diferentes sistemas
heterogéneos a partir da identificacéo de processos de separacdo de materiais (como a
producdo de sal de cozinha, a destilacdo de petraleo, entre outros).

(EFO&CI04) Associar a producao de medicamentos e ocutros materiais sinteticos ao
desanvolvimento cientifico e tecnoldgico avaliando seus impactos socioambientais.

Vida e evolugio

Célula como unidade da vida
Interacdo entre os sistemnas locomotor €

Lentes corretivas

(EFO6CIOS) Explicar a organizacido basica das células e seu papel como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos.

(EFOBCI0E)Y Concluir, com base na analise de ilustragdes efou modelos, gque os organismos sao
uma complexa organizacao de sistermas com diferentes niveis de organizacao.

(EFO6CIOT) Justificar o papel do sistema nervoso na coordenacao das acdes motoras @
sensorais do corpo, com base na analise de suas estruturas basicas e respectivas funcoes.

(EFD&CI08) Explicar a importancia da visdo (captacado e interpretacao das imagens) na
interacao do organismo com o meio e, com base no funcionamento do olho humano,
selecionar lentes adequadas para a correcdo de diferentes defeitos da visao.

(EFO6CI0D) Deduzir que a estrutura, a sustentacao & a movimentacdo dos animais resultam da
interacdo entre os sistemas muscular, G550 & NErvoso.

(EFOGCNO) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por
substancias psicoativas.

Terra e Universo

Forma, estrutura e movimentos da Terrz

(EFOG&CNT) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) @ suas principais caractensticas.

(EFDBCN2) Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a formacao de fosseis a rochas
sedimentares em diferentes periodos geoldgicos.

(EFO6CN3) Selecionar argumentos @ evidéncias que demonstrem a esfericidade da Terra.

(EFO6CN4) Inferir gue as mudancas na sombra de uma vara (gndmaon) ao longo do dia em
diferentes periodos do ano sao uma evidéncia dos movimentos de rotacdo e translagao do
planeta Terra & da inclinacdo de seu eixo de rotacdo em relagdo ao plano de sua orbita em
torno do Sol.




EF anos finais: eixos tematicos

LINGUAGENS

Lingua inglesa

(descrito para

Lingua Portuguesa Artes Educacao Fisica
(descrito para cada ano) (62 ao 92 ano) (62 ao 72 ano;
82 ao 92 ano)
ORALIDADE ARTES VISUAUS  BRINCADEIRAS E
JOGOS
LEITURA DANCA ESPORTES
ESCRITA MUSICA GINASTICAS
CONHECIMENTOS TEATRO DANCAS
LINGUISTICOS E
GRAMATICAIS LUTAS
EDUCACAO LITERARIA PRATICAS

CORPORAIS DE
AVENTURA

cada ano)
ORALIDADE

LEITURA
ESCRITA

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS E
GRAMATICAIS

DIMENSAO
INTERCULTURAL



EF anos finais: unidades tematicos

MATEMATICA CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS HUMANAS
temiics | Clros— oot — e
NUMEROS MATERIA E O SUJEITO E O SEU LUGAR NO UNIDADES
ENERGIA MUNDO VARIADAS
ALGEBRA VIDA E CONEXOES E ESCLAS
EVOLUCAO
GEOMETRIA TERRAE MUNDO DO TRABALHO
UNIVERSO
GRANDEZAS FROMAS DE REPRESENTACAO
E MEDIDAS E PENSAMENTO ESPACIAL
PROBABILIDA NATUREZA, AMBIENTES E
DES E QUALIDADE DE VIDA

ESTATISTICAS



ANALISE DE DILEMAS



O que perdemos e o que ganhamos?

ESTRUTURA
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

AREA DE AREA DE
LNGUA UNGUA
PORTUGUESA

Etica - Spide - Meia fonbiewte - Driestacio Seeusl - Plusstidade Culimrnt

SNONN ST

Caracteizagao da Area

Obijetives Gerais da Area

32 Ciclo 42 Ciclo
5?e b%s.) (720 895s.)

b

Confeldes da Arec
paa o Cicle

12 Parte
Ensino Fundamental
2¢ Parte

Fspacificagao
por Ciclos

Objetives da Arec
parao Cida

Ciitérics de Avallaga
daAreapara o

C
1o

4 Crientagdes Diddticos

Os quadrinhos niio-sombreados correspondem aos itens que serdo trabalhados nos
Parametros Curriculares Nacionais de quinta a oitava séric.

ENSINO FUNDAMENTAL

Arsas do conhecimento

Componentes
currcul ares

Anocs Inicials | Anos Finals
{1 &0 5 anol {5 &0 T® and




“A Base Nacional comum nao é um curriculo
unico”

“Um curriculo unico € impensavel diante da
diversidade brasileira”

(Nilma Fontanive)



* “A base é um caminho para o alinhamento,
pois pode garantir que todos tenham um
conhecimento comum”

* O mais importante é definir o que cada um
deve “saber fazer”.

Guiomar Nano de Melo



* “Nao é possivel definir um conjunto de
conhecimentos validos em detrimento de
outros.”

* “N3o ha acordo sobre quais saberes garante
uma vida melhor”

* “Nao é possivel separar conteudo de
contextualizacao.”

Alice Casimiro Lopes



* O papel do educador no processo curricular é,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes
artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos que se materializam nas escolas e
nas salas de aula.

(Vera Candau e Anténio Flavio Moreira,2008)



O que ensinar? Para que serve a
escola?

* O jovem da periferia entra na escola sem grandes
perspectivas de futuro e essa frustracGo acaba se
refletindo em sua relacdo com o professor. O
aluno ndo sonha em ser médico ou advogado.
Quer ser pagodeiro, jogador de futebol, o que
importa é fazer sucesso e ganhar dinheiro rapido.
Essa inversdo de valores contém enorme
potencial de violéncia.

http://portal.aprendiz.uol.com.br/content/o-
desafio-de-ensinar-na-periferia



Pode entdao o ensino dos saberes cientificos tradicionais (do

curriculo classico das disciplinas) colaborar para uma

transformacao da cultura em prol da melhoria da qualidade

de vida das pessoas? Como?

O trabalho com criancas de periferia chama a atencao para uma
problematica bem complexa e especifica: Nessas escolas, o contexto
social, econbmico e politico interferem no trabalho do professor e no
processo de aprendizagem dos alunos. Nos professores, gera sentimentos
de frustracao, insatisfacao e angustia, porque nao conseguem desenvolver
o que planejam, enfrentam situacdes imprevistas que desestabilizam o
trabalho de sala de aula, entre outras coisas. Nos alunos, gera dificuldades
para a sua vida escolar, pois desde cedo precisam trabalhar para ajudar no
sustento da familia (a crianca apresenta desanimo, cansaco, apatia,
dificuldades de atencao e concentracao).

Entretanto, apesar de todas as escolas serem institucionalmente
organizadas da mesma forma (normas, curriculos, hierarquias), existem
entre elas peculiaridades. Assim, o que ocorre em uma escola é diferente
do que ocorre em outra, porque cada cotidiano escolar é Unico e
diferenciado, uma vez que cada sujeito que o compde dota o seu espaco,
as suas relacdes, as suas vivéncias de um sentido que lhe é proprio. A
escola se realiza num mundo profundamente diverso e diferenciado.

Leia mais em: http://webartigos.com/artigos/o-desafio-de-ensinar-a-criancas-de-periferia/7547z4nqsGx000
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Ora, entao como reduzir justamente o curriculo, essa
meganavegacao de estudantes e professores por entre redes
de conhecimentos, a uma listagem unica?

* E importante termos em mente que o curriculo ndo
pode ser reduzido a um “pacote” de conteudos
disciplinares. Por isso, a sua concepcao nao deveria
se limitar ao “conteudo ensinado”, mas sim focar-se
na autoria do professor e das escolas e na formacao
do cidadao.

http://gl.globo.com/educacao/blog/andrea-ramal/post/nunca-havera-um-curriculo-
unico.html



Como o professor se sente?

* Se eu pudesse, minha aula seria totalmente diferente,
eu levaria os alunos para ver videos, usaria mais os
laboratorios, pois eu tenho muito material para as
aulas de historia. Mas néGo ha tempo! Vocé mal comeca
o bimestre com uma lista de conteudos para
desenvolver, mas quando vé, ja esta na semana de
avaliacGo, precisa fechar notas, dar recuperacéo
(Professora de Historia).

* Vocé viu a lista de conteudos que Lingua Portuguesa
tem que desenvolver em um bimestre? Vocé nem pode
ficar doente, tem que dar conteudo todo dia e nem da
tempo de passar e corrigir os exercicios! (Professora de
Lingua Portuguesa).



Como o professor se sente?

O atual modelo de ensino médio reqgular ndo forma em nada. Eu acho que falta no
ensino médio o que ja faltava no meu, nGo formava em nada e ai vocé termina e
fica perdido, sem saber o que fazer, nGo estd formado em nada. Formagdo geral, o
que é formacgdo geral? Formacgdo geral é o qué? Especificamente nada. Geral é
nada, vocé é formado em nada. Ai vocé quer ir para o mercado de trabalho, que
experiéncia vocé tem? Nada. E ai vocé fica aceitando subemprego (Professor de
Matematica).

Eu acho muito obsoleto, jd ndo atende mais a necessidade da sociedade, da
juventude. Aqui mesmo a gente se faz essa pergunta, somos professores em uma
escola de ensino médio, mas qual é a nossa cara? A gente estd aqui para fazer o
qué? Para preparar o aluno para a universidade, para preparar para um curso
técnico, porque essa coisa de uma escola conteudista jd nGo se aplica mais, mas
nos, por outro lado, nos fomos formados assim, estamos em um momento de
mudanc¢a, mas de fato como é que a gente vai fazer essa transigdo? (Professora de
Historia).

Meu objetivo nas aulas é cumprir o conteudo programadtico, garantindo que os

alunos possam caminhar com seus estudos rumo a universidade (Professora de
Matematica).



Pros e contra

FAVOR

Garante que todos aprendam a
mesma coisa; igualdade de acesso
de todos ao conhecimento.

Garante equidade
Melhora a qualidade do ensino
Pode ser emancipatorio

Permite acompanhamento do
processo pelas avaliagdes externas-
padrdes curriculares comuns

Ha um conjunto de conhecimentos
historicamente construidos e
comum a todos- conhecimento
poderoso

Autonomia para o professor fazer
escolhas metodoldgicas e de
contextualizacao

CONTRA

Curriculo Unico é
descontextualizado

Nao ha conhecimentos
poderosos unificados

Todo curriculo traz uma visao de
mundo anexada

A avaliacao pode passar a
direcionar o curriculo

Padroniza e homogeniza pessoas
N3ao é emancipatorio
Torna a escola a servido de um

conjunto de saberes para atender
o0 mercado

Desconsidera as diferencas
culturais, regionais e
institucionais

Perda de autonomia dos
professores



O conhecimento escolar € um dos elementos centrais
do curriculo e sua aprendizagem constitui condicdo
indispensavel para que os conhecimentos socialmente
produzidos possam ser aprendidos, criticados e

reconstruidos por todos os jstdantes do pais.

Dai a necessidade de um ensino ativo e efetivo,

com um professor comprometido, que conheca
bem, escolha, organize e trabalhe conhecimentos

a serem aprendidos pelos alunos.

AN

Dai a importdncia de selecionarmos, para
inclusdo no curriculo, conhecimentos relevantes e

significativos (MOREIRA, E CANDAU 2008, p. 21).




RETOMANDO:

* Concepcao de curriculo que atravessa as
BNCC?

* Diversidade Brasileira_ Como construir uma
abordagem multicultural diante de uma base
curricular comum?



Obrigada!

silvanamesquita@puc-rio.br



