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Democracia politica, democracia escolar e
educacao para os direitos humanos

Political democracy, school democracy and human rights education
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RESUMO - O autor parte de uma contextualizagdo do actual estado da democracia politica em muitos
paises ditos avancados e da astenia a que se assiste nessas democracias em termos de vivéncia dos
direitos. A partir daqui, o autor investe na apresentacao e andlise de algumas concepgdes de democracia,
com relevo para a deliberativa e a comunicativa e, também, para a democracia enquanto direitos humanos.
Tendo como pano de fundo este enquadramento, o ultimo ponto deste artigo debruca-se sobre a democracia
escolar e linhas estruturantes de uma educacdo para os direitos humanos.
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ABSTRACT — The author begins with a viewpoint of the present state of political democracy in many
so-called advanced countries and the existent fragility regarding the experience of human rights.
Following, the author presents and analyses some notions of democracy, placing emphasis on deliberative
and communicative democracy, as well as to the conception of democracy as human rights. Based on this
frame work, this paper’s last topic focuses on democracy in schools and the main guidelines for human

rights education.
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DA DEMOCRACIA ACTUAL E DA
SOLIDAO DOS DIREITOS

Estamos perante tempos anormais, de barbarie doce,
com desafios, riscos e problemas que nos avassalam
as vidas e as mentes e quase nos paralisam. De facto,
alguns paises ditos desenvolvidos experienciam crises
or¢amentais ¢ de divida soberana; o espectro da crise
global continua a pairar sobre as nossas cabecas,
com problemas ao nivel da governagdo global em
que instituigdes geopoliticas continuam com pouca
consisténcia em termos de lideranga; ao mesmo tempo,
crescem as politicas e os movimentos proteccionistas,
quer no Ocidente quer no Oriente, sustentando a fartura e
o desperdicio de democracias mais prosperas a custa do
aumento da fome e da miséria noutros paises.

Com esta situagdo, os problemas do desemprego
estrutural e do crescimento de regides em colapso

social tornam-se num facto indesmentivel, assim como
indesmentivel se torna também a questdo da exploragao
do trabalho e a dificuldade em denuncié-la na logica da
globalizagdo da acumulagdo capitalista actual, porquanto
os proprios trabalhadores lutam presentemente, nao tanto
contra a exploracdo, mas pela oportunidade de serem
explorados pelo capital, ou seja, pela oportunidade
de emprego (cf. ROMAO, 2004, p. 9), o que pode
indiciar uma certa faléncia do modelo actual das nossas
democracias.

Simultaneamente, ¢ noutro plano, estamos num
mundo de desigualdades, de microdesigualdades e de
interpenetragdo de multiplas estruturas de injustica. Com
efeito, mercé das transformacdes atras enunciadas, o
tempo actual apresenta-se em muitos paises como um
tempo de grande vulnerabilidade social, em que nogdes
como precariedade e desemprego, emprego tempo-
rario, diferenciagdo, debilidade do movimento social,
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individualiza¢do das relagdes sociais, desigualdades,
inseguranga, incerteza, desregulacdo, fragilidade dos lagos
comunitarios, feminizagao da pobreza, desqualificacdo e
atomizacdo social demarcam um campo semantico claro
de inquietagdes profundas, apontando para multiplas
formas como muitos sdo atingidos por um trabalho de
verdadeira decomposicdo, de dessocializacdo que os
vulnerabiliza como seres humanos detentores de direitos
e que, objectivamente, enfraquece a substancia das nossas
democracias.

Ja para ndo falar do escandalo da pobreza que
permanece profundamente enraizado na sociedade global
actual e que afecta também a relago entre paises (de alta
e baixa produtividade, por exemplo) e 0 modo como se
integram ou ndo na economia global, sobressaltando
apenas os espiritos e a boa consciéncia de alguns que nos
(des)governam democraticamente.

Na verdade, o que interessa hoje, mesmo nas
democracias ditas mais evoluidas, € raciocinar ndo tanto
em termos de igualdade, mas antes em parametros de
custo e eficacia, de maximizagao da eficiéncia mercantil,
independentemente dos efeitos de exploragdo, competicao
e desigualdade que geram, acolhendo-se pacificamente a
ideia, por exemplo, de que é exigéncia de progresso a
separacdo entre o econdmico e o social, devendo pugnar-
se simultaneamente pela integragdo econdmica e pela
desintegracao social (ROSANVALLON, 1999).

Mais, para se ter sucesso e ser verdadeiramente grande
nas nossas democracias cada vez mais digitalizadas e
mais controladoras por plataformas on-line, é necessario
estar em sintonia com o “espirito do capitalismo actual”
(BOLTANSKI; CHIAPELLO, 1999). Ser grande,
agora, equivale, de facto, a permanecer em estado de
competéncia, de aprendizagem permanente, conectado
por projectos; significa, afinal, estar em rede, mantendo
um espirito nomada. Neste contexto, quem nao conseguir
conectar-se com 0s outros, estejam eles onde estiverem,
ou quem ndo conseguir participar de projectos, torna-
se um ser insignificante, um novo excluido (ao lado de
antigas ¢ de novas exclusdes, como aquelas que afectam,
por exemplo, os gordos ou os feios).

A consequéncia de tudo isto em termos de direitos
e de uma democracia mais substantiva ¢ que nos
confrontamos, na verdade, com grandes ambiguidades,
com discursos contraditorios que legitimam ora
desigualdades e injusticas, ora processos transformadores
que podem regenerar a democracia, recolocando-a na
senda da emancipagdo. Ao nivel da pratica, o resultado
tende a inclinar-se para vivenciar os direitos e a
democracia segundo um novo realismo, configurado de
modo a facilitar a adora¢do deoutros deuses ou bezerros
de oiro, curvando-nos perante as novas divindades saidas
do templo do mercado.
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Finalmente, parece imperar a ideia de que, face anova
ordem mundial e a actual ditadura do relativismo, no dizer
de Matlary (2008), a concepg¢do de direitos mais util e
compativel com as exigéncias da actual democracia, ou
com a etapa actual da “pos-democracia”, seria o conceito
“multiuso” dos direitos humanos. Neste sentido, € em
oposicao a virtude publica do homem classico, o que
importaria agora realgar seria o0 homem autorreferencial,
que condicionaria ndo apenas as concepg¢des de ética
publica, mas também a propria democracia e a experiéncia
dos direitos.

MODELOS ALTERNATIVOS
DE DEMOCRACIA

A democracia, como sistema politico, corresponde
a uma utopia que intenta a liberdade e a igualdade dos
cidaddos. Ela esta, por isso, intimamente articulada com
os direitos humanos, encorajando a participacdo e ao
empenhamento de todos na constru¢do do bem comum.

Ora, tendo em aten¢do a pluriformia que a democracia
foi assumindo ao longo da historia, Bobbio (2000, p. 386)
propds a sua compreensdo como “poder em publico”,
que pressupde, na interpretagdo de Estévao (2006),
“ndo apenas o combate a todas as formas de poder invi-
sivel, mas também a sua compreensdo como uma forma
superior de dialogacao social que diz respeito a todos (bem
comum) e que se decide entre todos na base da igualdade
politica”.

Por conseguinte, prossegue Estévdo (2006, p. 88),
quanto mais o processo democratico potenciar a exposi¢ao
e os debates publicos,“tanto mais a ‘democratizacdo da
democracia’se sentira; inversamente, quanto mais se perder
0 acesso ao publico mais se residualizara a democracia, uma
vez que tal pode equivaler a perda do acesso a igualdade e,
portanto, a cidadania”.

Nesta nova proposta teorica, a democracia ¢ enquadrada
claramente no interior do paradigma do dialogo, da
conversagdo, pelo que se torna relevante, neste contexto
teorico, aprofundar como a democracia mais deliberativa
e comunicativa potencia, por um lado, a participacdo e os
direitos e, por outro, como intersecta o contexto escolar e
nos permite, entdo, falar de democracia escolar.

Relativamente ao primeiro aspecto, a democracia
deliberativa, na senda de Habermas, (1998), emerge como
processo que cria um publico, que discute o bem comum
em vez de promover o bem privado. A legitimidade
democratica deriva, assim, de todos os possiveis afectados
pelas suas regulacdes as aceitarem como participantes em
discursos racionais. E, por conseguinte, o debate publico
que permite verificar se o resultado pode ser aceite
como justo ou ndo pelos cidaddos. Por outras palavras,
na modernidade, a legitimidade, seja do direito, seja
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das institui¢des, seja do Estado democratico de direito,
¢ validada ou fundamentada no sentido deliberativo da
politica e numa concepgao politica da justica.

Assim sendo, havera que investir nos processos de
educagdo dos cidaddos, na formagdo da opinido e da
vontade comum, segundo os requisitos da racionalidade
comunicativa, a partir das estruturas comunicacionais
da sociedade civil em geral, enfim, do tecido cultural e
politico do mundo da vida.

Para além de outros aspectos, esta abordagem tem,
como ja afirmei noutro trabalho (ESTEVAO, 2006,
p- 89-90),

o mérito de reforgar a ética da justica e dos direitos,
uma vez que destaca a questdo da legitimagdo ¢ a
construcao do consenso (¢ o objectivo da deliberagao)
sobre bens comuns, embora este nem sempre possa
ser obtido, pois o que a democracia deliberativa exige
¢ que as partes oponentes oferegam e estejam abertas
a razdes e se respeitem mutuamente, ou seja, que
mobilizem o seu poder comunicativo.

Todavia, e apesar de muitos destes pressupostos
serem aceites por autores que tém vindo a desenvolver a
sua pesquisa em torno da justica, tal como acontece com
Fraser e Young, por exemplo, a concep¢ao de democracia
deliberativa ndo deixou de suscitar um rol de davidas e de
criticas. No artigo que escrevi em 2006, em que me debrucei
sobre esta mesma tematica, reuni um conjunto de criticas,
a maior parte delas indo ao encontro da discriminacdo que
o processo deliberativo produz, designadamente porque
tende a privilegiar os representantes das culturas e “ragas”
dominantes, em nome da defesa de uma pretensa razao
universal pura. Nesta linha, ndo ¢ surpreendente entdo
que o referido processo deliberativo tenda a privilegiar “o
discurso formal, os bem educados, os desapaixonados, os
que detém a capacidade de deliberac@o reflexiva sobre o
que ¢ bom para a sociedade” (ESTEVAO, 2006, p. 90),
excluindo da discuss@o democratica os grupos com menos
privilégios simbolicos e materiais.

Outras criticas recorrentes a concepgdo de democracia
deliberativa acentuam a tendencial apoliticidade da
apresentagio da esfera publica como um lécus de obtengao
de acordos harmoniosos, ndo reconhecendo, ainda, que as
“normas de deliberac¢do envolvidas nas esferas da discussao
publica sdo culturalmente especificas”, nem o facto de a
argumentacdo “ndo ser o Unico modo de comunicagdo
politica e de poder até expressar-se de muitos modos”
(ibidem, p. 90).

Tendo em conta estas insuficiéncias e omissdes, Young
(1997), por exemplo, propde o conceito de democracia
comunicativa, que, sem deixar de se apresentar também
como deliberativa, intenta ir mais além na radicalidade
decorrente da ética comunicativa.
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Neste sentido, a autora apresenta como modos alter-
nativos de comunicagdo politica: o agradecimento ou a
felicitagdo (greeting), que se refere aos modos formais e
informais em que os participantes numa discussao politica
se reconhecem uns aos outros antes e durante a discussio;
tem, pois, a ver com rituais que ddo uma atmosfera
simpatica e de confianga; a retorica (rhetoric), que se
prende com o discurso e a argumentagdo que identifica o
falante com uma audiéncia especial, evocando, por isso,
valores e simbolos culturais que vao de encontro aos da
audiéncia e a motivam; e, finalmente, o direito a contar
historias (storytelling), que diz respeito ao discurso em que
alguém apresenta uma narrativa pessoal como um modo de
explicar o que significa ocupar um certo lugar na sociedade
e/ou dramatizar a injustica sofrida por um determinado
grupo social.

Como conclui no artigo que venho citando, a demo-
cracia comunicativa, enquanto mobiliza a ética da justica,
mas também a ética do cuidado, ela da claramente uma
outra extensdo a propria no¢do de espago publico, que
surge entdo ndo apenas como fundado na argumentagio
intersubjectiva, mas também no didlogo intercultural e na
“partilha da sensibilidade”. Neste sentido, este modelo de
democracia da uma maior atenc¢do “aos direitos humanos
enquanto expressao suprema do cuidado e da solidariedade
para com o Outro” (ESTEVAO, 2006, p. 90).

Além disso, a democracia comunicativa torna-nos mais
visiveis e audiveis no espago publico, a0 mesmo tempo
que nosp ossibilita a articulagdo colectiva e consequente
ampliagdo da nossa voz no debate publico, com respeito,
porém, pelas nossas diferencas (quando, do ponto de vista
dos direitos, sdo merecedoras de serem respeitadas). Com
este posicionamento democratico, insisto neste ponto,
todos os participantes ganham uma visdo mais ampliada
dos processos sociais, a0 mesmo tempo que se reforca a
importancia da regulagdo comunitaria e cidada (contra os
actuais regimes globalitarios de mercado sem regulagao).

Embora os modelos de democracia atras expostos de
forma sucinta (porque ja os desenvolvi mais detalhadamente
em trabalhos anteriores) nos introduzam em concepgdes
mais amigas dos direitos, irei avangar com uma outra
proposta que, do meu ponto de vista, torna mais visivel e
central a problematica e a experiéncia dos direitos, assim
como de uma participagdo mais aberta, abrangente e, quica,
mais empenhada e solidaria.

Partindo da proposta de Goodhart (2005), que fala
numa ‘“democracia como direitos humanos”, considero
também que, face, entre outros aspectos, a urgéncia de
as democracias actuais terem de se renovar — desde logo
pelo reconhecimento de diferentes escalas de justica e
pelo respeito das diferentes identidades cosmopolitas que
“compdem” o cidaddo —, € necessaria uma outra concepgao
de democracia, mais rica, densa e cosmopolitica, baseada
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nos direitos humanos, que acolha, desde logo, as proprias
lutas pela justica e pelos direitos num mundo globalizado
(cf. FRASER, 2009; ESTEVAO, 2012b).

Tendo em conta, por conseguinte, estes contributos,
as relacdes entre democracia e direitos humanos podem,
e devem, ser reequacionadas. Efectivamente, hd que
encontrar um sentido mais profundo de democracia que
substancialize ¢ actualize os direitos humanos face aos
fenémenos contemporaneos, indo para além das defini¢des
classicas que a remetem, de uma forma muito linear, para
a categoria da igualdade e para outras categorias politicas
modernas, como a de autoridade, representagéo e soberania.
Realmente, hoje hé outros embates que tém a ver mais com
a centralidade da diferenca (género, idades, étnica...), com
as desigualdades no interior de cada categoria social (por
exemplo, entre o sexo feminino), com outras escalas de
justica (desde a local a global), com outros objectos que
passaram a ser assunto de decisao do poder politico e que
tradicionalmente se situavam no espaco privado (como os
relacionados com a biopolitica ou a politica da vida, da
saude e da seguranca).

E precisamente com o proposito de encontrar um novo
conceito de democracia, que exige uma forma superior de
contrato social, que o autor ja citado (GOODHART, 2005)
propde uma democracia emancipatoria, realizada através
dos direitos humanos. Aqui, a universalidade dos direitos
emerge como global e diz respeito a todas as pessoas
humanas como sujeitos politicos, exigindo-se, ainda, a res-
ponsabilizagdo de todos na democratizacdo interna de
cada Estado, porque os ideais de maior liberdade e igual-
dade para todos continuam validos e significativos. Dai
que o conceito de democracia como direitos humanos deva
ser entendida como “compromisso politico com a eman-
cipagdo universal através do assegurar igual frui¢do dos di-
reitos humanos fundamentais para todos” (ibidem, p. 135).

Consequentemente, o sentido da democratizag@o
altera-se: ndo visa ja criar instituigdes representativas
maioritarias, mas antes “criar garantias institucionais
seguras para os direitos humanos” (ibidem, p. 150),
que englobem as lutas histéricas pela emancipagdo e
inclusdo, mas também os actuais projectos de construcio
de uma democracia global, assim como o compromisso
dos governos e da governanga mundial com a garantia
institucional dos direitos fundamentais (relacionados com
a liberdade e a seguranga, com a equidade/justica, com
um justo padrio de vida, com os direitos civis e politicos).

O sentido, pois, mais profundo da democracia
como direitos humanos prende-se com a emancipagao,
que, por sua vez, se articula com a eliminagdo das
estruturas de opressdo e de exclusdo, ou ainda, de acordo
com Booth (1999, p. 46), com “a teoria e a pratica de
inventar humanidade”, tornando-se, deste modo, mais
cosmopolitica (cf. ESTEVAO, 2011).
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DEMOCRACIA ESCOLAR E
DETERMINANTES DA EDUCACAO PARA
OS DIREITOS HUMANOS

Nao obstante os desafios do mundo actual, a educagao
¢ solicitada a dar o seu contributo, a0 mesmo tempoque
¢ fortemente contestada porque tem sido incapaz de
educar de acordo com o espirito dos nossos tempos
e de uma democracia moderna (em que o cidaddo ¢
fundamentalmente um consumidor, entendido como um
conjunto de titulos e expectativas).

Com efeito, muitos tedricos e muitos responsaveis
politicos continuam a pensar que a educagao serd a melhor
politica econdomica que uma democracia pujante devera
seguir, além de que ser eficiente, hoje em dia, ¢ a melhor
expressao e a mais moderna de ser justo.

Por outro lado, o direito a educagao foi uma bandeira
do século passado desfraldada pela civilizagao ocidental
emnome dos ideais modernizadores e desenvolvimentistas
e fundamentado nos principios da Ilustragdo. Se, por um
lado, aqueles ideais eram libertadores por combaterem
a ignorancia, por outro lado, intentavam socializar a
populagdo dentro de um dado sistema hegemonico e, por
isso, com uma intencionalidade reprodutora da ordem
social vigente, ainda que injusta. Ora, estes ideais ja
se desvaneceram e dai as questdes que actualmente se
colocam, em pleno periodo da globalmania, tenham a
ver com o significa hoje educar, com o que quer dizer
emancipacao através da educacgdo, ou, ainda, como que
devemos defender como o verdadeiro lugar da escola
publica.

Embora ndo va responder directamente a estas
questdes, por ndo ser esse 0 objectivo deste artigo, irei
desenvolver alguns pontos articulados com a democracia
escolar e a educacdo para os direitos humanos, tendo
consciéncia de que eles inevitavelmente se cruzardo com
aquelas problematicas.

Comecaria por considerar que, se uma sociedade
se pretende verdadeiramente democratica, ela devera
democratizar-se ndo apenas do ponto de vista politico, mas
também noutras vertentes, penetrando profundamente o
tecido social e todas as suas instituicdes e organizagoes.
Neste caso, a escola devera assumir-se também pela
sua relevancia social, cultural e politica, como uma
organizagdo eminentemente democratica nos seus
principios norteadores, quer ao nivel dos seus processos
e dindmicas, quer, obviamente, ao nivel das praticas que
ocorrem no seu seio.

Mas, como vimos, ha varios modelos de democracia
que realcam e potenciam de forma diferenciada os valores
democraticos, entre os quais a participacdo e os direitos.
Entdo, e da mesma forma, nés poderemos pugnar por
diversos modelos de democracia escolar e defender para
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a escola praticas de democracia, de participagdo e de
direitos, diferentes também.

Como tenho vindo a propor, a escola ¢ um “lugar
de varios mundos” (ESTEVAO, 2004), lugar de varias
racionalidades, ora mais domésticas e civicas, ora mais
empresariais ou mercantis, por exemplo. A prevaléncia de
cada uma destas racionalidades na ordem escolar decorre
da aceitagdo de principios ou de referenciais ético-politicos
que organizam a nossa vida colectiva. Consequentemente,
a proposta de sentidos mais ou menos democraticos para
a organizacdo escolar e para as praticas que ocorrem no
seu interior (sejam elas praticas pedagogicas, praticas
avaliativas, praticas disciplinares, praticas convivenciais,
entre outras) depende também da aceitacdo daqueles
referenciais mais amplos e mobilizados, nem sempre
pacificamente, no quotidiano da escola.

Entdo, se estas dindmicas e praticas escolares de-
correrem predominantemente de valores ligados a uma
concep¢dao de democracia de pendor mais civico ou
cidaddo, a escola potenciara a participagdo substantiva
da comunidade escolar nas decisdes que a afectam, sem
coagdes, dentro dos pressupostos de uma abordagem
deliberativa e comunicativa de democracia. Se, ao invés,
valorizarmos a axiologia do mercado assente na logica
da oferta e da procura, os impactos de uma concepgao de
democracia pds-democratica podem ser mais evidentes nos
processos e praticas dos actores escolares, transforman-
do-os verdadeiramente em clientes ou consumidores
desse bem transaccionavel em que se transformou a
educacdo e cujo critério de justica se resume a “vender
bem” ou, numa versdo mais doce, a “ser eficiente e
eficaz”, segundo o catecismo das propostas gerencialistas
e mercantilistas.

Isto significa que o exercicio de direitos no interior
da escola obedece a uma semantica e a uma sintaxe
muito especiais, uma vez que se confrontam no seu
seio diversas opgdes e racionalidades, diversos poderes,
diversas justi¢as, em nome de modos, também diversos e
até contraditorios, de conduzir a sociedade ¢ a educagao.

O resultado desta conceptualizagdo, em termos de
cidadania, ¢ simples: podemos pugnar por um cidadao
aprendente, em que o acento recai, nao na cidadania,
mas no facto de alguém ser aprendente. Este deve
obedecer a pedagogia da economia, que lhe mostra
constantemente a sua idade, o seu valor, a sua grandeza;
que lhe exige a individualizagdo das trajectorias de
vida; que o submete a ordem e a disciplina mas também
aos saberes — fazer normalizados e as capacidades
de adaptagdo rapida; que lhe aponta os objectivos da
competitividade, da empregabilidade e da adaptabilidade
das forcas de trabalho; que o coloca em aprendizagem
ao servigo da produtividade, reduzindo a moral do risco
e os comportamentos de preguica; que lhe lembra a
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centralidade das competéncias bytificada (o conhecimento
que conta € o que se traduz e circula sob a forma de bytes).

Mas podemos ter na escola, em alternativa, o
aprendente como cidaddo de direitos, que vé reconhecida
a sua cidadania e ¢ empoderado em termos de exercitagao
dos seus direitos. Trata-se agora de um aprendente
entendido em todas as suas dimensdes, 0 que supde uma
visdo da educacdo comprometida também com a justica
social, com o reconhecimento do outro, com o poder e
com a autonomia.

Considero que estes compromissos estao em sintonia
com a escola democratica, assente na convivéncia, na
deliberagdo e na comunicac¢do, a0 mesmo tempo que se
apresenta como a mais adequada a promog¢do de uma
cultura escolar favoravel a experiéncias de uma educacao
para os direitos humanos, quer em termos formais, quer
em termos nao formais e informais.

Por qué? Porque esta cultura escolar nos leva a
reaprender a depender do outro, sem nos transformarmos
em escravos; porque da a todos a possibilidade de justificar
e de argumentar, dentro de uma ordem escolar nao
repressiva e de uma razao nao beligerante; porque ndo nos
impede de praticar a alegria de viver; porque nos conduz a
aprender a cooperar, a partilhar, a respeitar diferencas, a ser
solidarios, a estar juntos; porque favorece a compreensao
do trabalho escolar para além do rendimento académico
ao mesmo tempo que obsta a cria¢do de barreiras entre os
que sabem e 0s que ndo sabem; porque exige a pratica de
uma pedagogia diferenciada no desenvolvimento de um
curriculo comum que pratique estratégias diversificadas
de aprendizagem; porque motiva a partilhar o poder e
a fomentar a participagdo, pois aquilo que se considera
proprio defende-se e respeita-se mais; porque obriga a
educar para a autonomia, que nao anule a rebeldia contra
a fatalidade nem a rigorosidade ética; porque nos ensina a
sermos exigentes e eficazes, ndo aceitando uma qualidade
corrompida; porque celebra a amizade, a cooperagdo e
a fidelidade as pessoas; enfim, porque assume a sua
politicidade.

Refor¢ando alguns desses aspectos da cultura inti-
mamente conectados com a democracia escolar, e onde
uma educacdo orientada para os direitos humanos
encontra o seu lugar natural, eu especificaria um pouco
mais algumas das qualidades da escola democratica e
comunicativa, hospitaleira dos direitos humanos, que
venho defendendo (ESTEVAO, 2012a). Assim, ela
deveria promover:

— o respeito e a tolerancia;

— a predisposi¢do para nos colocarmos no lugar do

outro;

— o didlogo como enriquecimento mutuo e como

solugdo para os conflitos;

— o exerciciodo poder com e nao do poder contra;
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— o fomento e o cultivo da identidade e da humanidade
de cada pessoa;

— odesenvolvimento da autoestima e do autoconceito;

— 0 compromisso com o bem comum de carater
global;

— aaceitagdo do pluralismo, da diversidade;

— apratica de uma pedagogia participativa e de uma
aprendizagem cooperativa;

— a abertura de canais de participag¢do a todos os
atores educativos;

— a consideracdo da divergéncia e da criatividade
como factores positivos;

— apratica do direito a ternura e do dever do respeito;

— o tratamento dos outros com afabilidade e gene-
rosidade (a forma como os alunos foram tratados
na escola);

— aprioridade aos mais necessitados;

— acoeréncia de comportamentos, de acordo com os
que se desejam nos alunos;

— o incentivo a disciplina democratica, com normas
razoaveis, claras, poucas, realistas, faceis de
cumprir, compartilhadas, controldveis, coerentes
com um modelo pedagogico ativo.

Tendo como pano de fundo esta apresentacdo de
algumas qualidades de uma democracia escolar sensivel, é
possivel sintetizar, agora, algumas determinantes de uma
educagao para os direitos humanos em contexto escolar.

Na linha proposta, por exemplo, na obra Education
aux droits de [’homme (2009), podemos destacar, desde
logo, quatro determinantes possiveis.

Em primeiro lugar, a educagdo para os direitos humanos
deve fundar-se numa démarche de conscientizacdo
critica. Isto significa estar informado e reconhecer os
problemas e a necessidade de participar na construgdo de
um clima social verdadeiramente educativo. Tal implica
também que uma educagdo para os direitos humanos
englobe conhecimentos e competéncias em torno de
conceitos essenciais (de paz, democracia, justica social e
desenvolvimento, deacordo com a Declaragdao de Viena,
de 1993, paragrafo 80), de tematicas estruturantes dos
direitos humanos, de entidades e de fatos relevantes.
Deve, no final, potenciar os atores a agir com competéncia
em termos de direitos humanos, o que significa querer
agir, poder agir e saber agir em direitos humanos, lutando
contra as inevitabilidades e o destino marcado.

Uma outra determinante prende-se com as relagdes
respeitosas dos alunos, pelo que se torna fundamental
implementar medidas favorecedoras da convivéncia e do
desenvolvimento pessoal e social e que se criem estruturas
que revigorem o clima social da escola ou a sua cultura
(na linha do que afirmei atras, a quando da elencagem
das suas qualidades), no sentido de transformara escola
numa organizacdo de convivéncia democratica, numa
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organizagao justa, fomentadora de atitudes, de valores e
de comportamentos em prol dos direitos humanos e de
praticas verdadeiramente emancipatérias.

Uma terceira determinante privilegia os métodos
que suscitam implicag¢do e participagdo ativa, que pro-
movem a criagdo de estruturas presididas pelo critério
da colaboracdo, fugindo, assim, & competicdo, a hierar-
quizagdo e a rigidez. Ao mesmo tempo ha que buscar
espacgo e tempo para o encontro de relagdes interpessoais
entre todos os seus membros, tendo sempre consciéncia de
que as capacidades da pessoa se constituem numa fungao,
ndo apenas de caracteristicas pessoais, mas também de
normas e relagdes sociais, da estrutura de oportunidades,
de bens publicos e de espagos publicos (cf. ANDERSON,
1999 apud YOUNG, 2011, p. 52).

Uma quarta determinante de uma educagdo para
os direitos humanos apoia-se numa abordagem pluridis-
ciplinar e interdisciplinar, devendo inscrever-se como um
processo eminentemente formativo, desde logo ao nivel
da avaliacdo, mas sem perder de vista que a educacdo
para os direitos humanos nao pode confinar-se ao ensino
escolar formal, mas devera ocorrer também nas suas
variantes ndo formais e informais.

Pela leitura destas “determinantes”, constata-se que
as mesmas se coadunam particularmente, bem com uma
perspectiva critica de uma educacdo voltada para os
direitos humanos, tal como ja explicitei numa publicacao
recente (ESTEVAO, 2012b; cf. MAGENDZO, 2006).

Para ilustrar um pouco melhor o que acabo de afirmar,
extraio a parte final da obra referida, na qual aponto
algumas tarefas urgentes da educacdo para os direitos
humanos a partir de uma perspectiva critica.

Assim, ela deve: investir no aprofundamento de
uma teoria critica emancipatéria (ou seja, construir
uma ciéncia da sociedade baseada numa consciéncia
justa); articular-se com uma concepg¢do de democracia
mais radical, compreendida como direitos humanos e
construida sobretudo a partir da sociedade civil; facilitar
a construcao de redes contra-hegemonicas que lutem
contra a dominacdo e a opressdo; mobilizar a justica
na sua tridimensionalidade (como redistribui¢do, como
reconhecimento e como participag@o, na linha de Fraser,
2009); compreender a interdependéncia e a solidariedade
mundiais, assim como as contradi¢des que impedem
a cooperagdo internacional e o desenvolvimento da
paz; finalmente, recuperar a dimensdo ético-politica da
educacao, contra o autoritarismo ¢ a tecnocracia, contra
a eficacia sem deliberagdo, contra a instrumentalidade
gerencialista (cf. ANDRADE, 2006), contra a vulne-
rabilidade institucional favorecedora de praticas de
dominacdo, de exploracao e de exclusdo.

Por todos estes aspectos, a educagdo para os direitos
humanos apresenta-se como uma politica de vida e
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uma ética global, em que todos — particularmente os
educadores/formadores — devem estar comprometidos. E
mais uma possibilidade que existe de ajustar o mundo
ao que, em cada momento, se entende por dignidade
humana. Nas palavras de Freire (2001, p. 99):

A educagdo para os direitos humanos, na perspectiva
da justiga, ¢ exatamente aquela educacao que desperta
os dominados para a necessidade da ‘briga’, da
organizago, da mobilizagdo critica, justa, democratica,
séria, rigorosa, disciplinada, sem manipula¢des, com
vistas a reinven¢ao do mundo, a reinvengdo do poder.

Para terminar: em democracia, se uma educagdo justa
se mede primeiramente pela sorte reservada aos mais
fracos, aos “vencidos” do sistema, como nos diz Dubet
(2004), entdo, uma educagdo para os direitos humanos
deve ser assumidamente critica e parcial, contribuindo
para que a escola eduque de modo a que todos ganhem,
ndo apenas a sua vida, mas sobretudo a vida dos outros.
E este, a meu ver, o sentido profundo de uma educagdo
democratica que a escola deve prosseguir e para o qual
a vertente da educagdo para os direitos humanos deve
contribuir decisiva e decididamente.
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