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E inegavel o carater emergente do tema da educacdo e suas perspectivas homogeneizadoras
no cenério educacional brasileiro. Desse contexto de reflexdo também emerge o debate acerca das
distintas alternativas que tendem a interrogar o modelo educativo dominante. S&o formas
“Outras” de conceber os diferentes processos educativos e caminhos que podem ser construidos
na contramdo de uma perspectiva monocultural, homogeneizante e excludente de educagéo. O
proposito é ter a construgdo de uma escola que seja capaz de dar respostas relevantes as questdes
da contemporaneidade e dos desafios que dela e com ela surgem. Para tanto, reconhecemos ser
fundamental refletirmos sobre a l6gica de educacdo predominante e suas muitas contradigdes no
que concerne a concepcdo de qualidade atrelada as discussdes que se ddo em torno desta.

No cenério educacional atual, o tema da “qualidade” estd mais do que nunca em alta, seja
como meta nos programas governamentais e/ou enfatizada no ambito das politicas educacionais,
seja reproduzida nos discursos politicos e/ou nas proprias acdes pedagdgicas das escolas. Ha de
se problematizar primeiramente a propria concepgdo de qualidade privilegiada nos diferentes
ambitos e também o sentido de disputa decorrente dos muitos interesses em jogo, da leitura e da
apropriagdo dos diferentes atores. Sobretudo, ha de se pensar a propria repercussao e os efeitos do
conceito de qualidade imposto a escola sob a forma de avaliacbes de diferentes ordens e sentidos.

Esta nocdo de qualidade estd atravessada por uma logica de educagdo atrelada a uma
perspectiva regulatéria, quantificadora, que padroniza e descontextualiza. Foge ao caréater
processual que entendemos por avaliacdo, desconsiderando assim os diferentes contextos
sociopoliticos em que as escolas se encontram inseridas e os diferentes sujeitos que transitam
pelo espaco escolar. E, reproduz um sistema excludente que invisibiliza as diferengas. Séo
escolas cada vez mais distantes do universo simbdlico dos educandos (CANDAU, 2008).

Para ilustrar a afirmagdo acima, tomemos como exemplo uma propaganda produzida pela
Prefeitura do Rio de Janeiro e publicada no Jornal O Globo, no dia 07 de dezembro de 2014. E
uma imagem que retrata alunos sentados em carteiras escolares, sobre uma esteira rolante, com a

legenda: “Nossa linha de producéo é simples.” Esta mensagem contradiz ao que entendemos por



qualidade, mostra-se retrograda e confirma a I6gica na qual a escola se encontra fundamentada,
ou seja, a educacéo como fébrica.

E a eterna pretensdo de uniformizar o processo pedagdgico, desrespeitando e invisibilizando
as diferencas existentes no ch&o da escola, bem como as especificidades dos diferentes contextos
sociais em que esta inserida. E a escola compreendida como prédio, salas, programas, horarios,
conceitos... S80 projetos pensados e elaborados de cima para baixo, engessado, longe de ser
pensado e concebido como algo voltado para a transformacéo de realidades. A concepcdo destoa
totalmente do que afirma Paulo Freire (1981): “escola é, sobretudo, feita de gente [...]. Um
espaco de relagdes.”

Em oposicgdo a essa l6gica ancorada numa perspectiva hegeménica, diferentes atores sociais e
politicos tém vivenciado experiéncias “Outras” de educacdo buscando, paulatinamente, construir
processos educativos contra-hegemonicos e tendo como referéncias outras ldgicas de projeto
politico educacional.

Podemos lembrar a luta dos povos tradicionais e coletivos do campo por uma educagédo
escolar culturalmente referenciada, assim como os povos indigenas, quilombolas, caigaras entre
outros. Essa luta retrata a indignacdo desses sujeitos e a resisténcia a esse modelo educacional
branco, homogéneo e ocidental. Para esses grupos, a luta pela terra € matriz formadora e exige
reconhecimento no pensamento educacional. O territorio possui e produz sua propria pedagogia,
seus saberes e conhecimentos, via de regra invisibilizados e concebidos como inexistente, tal
como explicita Santos (2010). Esta perspectiva tende a tencionar a educagdo escolar a medida que
esses sujeitos interrogam a escola com suas especificidades e cultura. Exigem reconhecimentos,
constroem seus autorreconhecimentos, pressionam o Estado por outro projeto de educagéo, de
sociedade (ARROYO, 2012).

Essas experiéncias chamam a atencdo para a dimenséo educativa dos movimentos sociais. A
perspectiva defendida por esses atores revela dimensbes abarcadas pela formagdo politica, bem
como 0s aspectos que trazem para a teoria pedagogica e para o fazer educativo tanto nas
propostas de educacdo formal quanto informal.

Na interface com o exemplo citado e caminhando rumo a um horizonte de desconstrugéo e
desnaturalizacdo do sistema educacional vigente, defendemos como perspectiva “Outra” a
interculturalidade critica, como um ato pedagdgico politico de educacdo que procura denunciar a
dominagdo e anunciar outros caminhos, visando a intervir na reconstru¢do das estruturas e

sistemas de poder presentes em nossa sociedade (WALSH, 2012).



Portanto, mais do que um simples conceito de interrelacdo, a educagéo, nesta perspectiva,
significa reconhecer processos de construgdo de “conhecimentos outros”, de “prética politica
outra”, de um “poder social outro” e de uma “sociedade outra” (WALSH, 2012, p. 54).

Em suma, compreendemos e defendemos que as propostas educativas que nascem de um
pensamento “Outro” sobre a educacdo tendem a desafiar a escola e a interrogar a légica na qual
esta é pensada e gerida. Reforcam, sobretudo, a importancia de uma educagdo politica para a
transformacé&o de realidades e para a emancipagdo. Denotam a necessidade da descolonizagéo do
sistema escolar.

Porque a escola ndo € uma fabrica com linhas de producdes, € lugar de pessoas!
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